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Resumo:

A luz da Linguistica Aplicada e pautado na concepgio dialogica de linguagem e lingua proposta
pelo Circulo de Bakhtin, este artigo apresenta resultados da andlise de uma parodia antirracista,
produzida, em contexto de ensino e aprendizagem de lingua, por um aluno do 9° ano do Ensino
Fundamental, de uma instituicdo de ensino rural e publica de Curuga, municipio do Nordeste do
Estado do Para. O estudo tem por objetivo refletir sobre a mobilizagdo de discursos sociais
valorativos na parddia produzida, intitulada “No6s vamos ganhar”. O trabalho partiu da
implementagao de uma sequéncia de atividades, em perspectiva dialogica, envolvendo as praticas
de linguagem leitura, escrita e oralidade. A producao escrita do enunciado concreto se deu a partir
do tema “Racismo: um mal que deve ser combatido por toda a sociedade”, com vistas a
desenvolver as habilidades linguisticas e discursivas do estudante, bem como colaborar para a
ampliacao de respostas ativas combativas frente a posturas racistas que assolam o meio social
todos os dias. A analise considerou como principios orientadores: a) vozes sociais antirracistas; b)
valoracdo de combate ao racismo; c) responsividade social; d) marcas de dizer préoprio. Os
resultados do processo analitico evidenciam que o discente consolida avaliagdes sociais, respostas
ativas e consciéncia socioideologica voltadas ao combate do racismo. Assim, ratifica-se que o
trabalho com os temas sociais nas escolas ¢ uma importante ferramenta de combate a discursos de
odio e segregagdo, pois proporciona a reflexdo e, como consequéncia, amplia o posicionamento
critico, formando sujeitos responsaveis, éticos € mais engajados socialmente.

! Professor efetivo da SEDUC/PA e da SEMED/CURUCA. Doutorando em Letras pelo Programa de Pés-graduacao
em Letras da UFPA (PPGL). Mestre em Letras pelo Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras) da Universidade
Federal do Para (UFPA). Especialista em Educagdo para as Relagdes Etnicorraciais pelo Instituto Federal de Ciéncia
e Tecnologia do Para (IFPA). E-mail: natividaderoma@gmail.com.

? Docente da Universidade Federal do Para, vinculada a Faculdade de Letras do Campus de Castanhal. Professora
permanente do Mestrado Profissional em Letras — ProfLetras/UFPA e do Programa de Pos-graduacdo em Letras
(PPGL/ UFPA). Doutora em Estudos da Linguagem pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mail:
marciagreco@ufpa.br.

Revista Educag¢do em Foco — Universidade Federal de Juiz de Fora


https://orcid.org/0009-0009-0537-0725
https://orcid.org/0000-0001-8292-9806
mailto:natividaderoma@gmail.com
mailto:marciaohuschi@yahoo.com.br

PRATICAS DE LINGUAGEM NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: VALORES SOCIAIS...
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Abstract:

In light of Applied Linguistics and based on the dialogical conception of language as proposed by
the Bakhtin Circle, this article presents the results of an anti-racist parody analysis produced in the
language teaching and learning context, by a 9th grade student of Elementary School, from a rural
and public educational institution in Curugd, Northeast of the State of Pard- BR. The study aims
to reflect on the mobilization of value-based social discourses in the parody “We will win” (Nos
vamos ganhar). The work started with the implementation of a sequence of activities from a
dialogical perspective involving reading, writing and speaking language practices. The written
production of the concrete statement was based on the theme “Racism - an evil for the entire
society”, with a view to develop the student's linguistic and discursive skills, as well as to
collaborate in the expansion of active combative responses to racist attitudes, looming the social
environment every day. The analysis considered the following guiding principles: a) anti-racist
social voices; b) fight against racism; c) social responsiveness; d) self-speaking traits. The results
show that the student consolidates social assessments, active responses and socio-ideological
awareness for combating racism. Thus, we may claim that working with social issues in schools
is an important tool for fighting hate speech and segregation as it encourages reflection. As a
consequence, it broadens critical positioning, forming responsible, ethical and more socially
engaged individuals.

Keywords: Language practices. Parody discourse genre. Valuation. Dialogism.

INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa na Educacdo Bésica deve ter como premissa o
desenvolvimento da criticidade e do protagonismo estudantil. Dessa forma, os discentes podem
ampliar suas consciéncias socioideoldgicas, bem como a responsividade, a colaborar para a
desconstrucdo de discursos dominantes, como a xenofobia, o racismo, a intolerancia, as Fake
News, a violéncia contra a mulher etc. Essa desconstrugdo, em nossas escolas, pode acontecer por
meio de um trabalho sistematizado com as praticas de linguagem, a abarcar os diferentes géneros
discursivos, bem como os aspectos sociologicos e valorativos ancorados no Dialogismo.

Assim, este trabalho, que integra uma pesquisa mais ampla (Natividade, 2024)%
fundamenta-se nos pressupostos teoricos discutidos pelo Circulo de Bakhtin (Bakhtin, 2011
[1979]; 2016 [1979]); Volochinov, 2019 [1926]; 2017 [1929]), e nas reenunciagdes dessas teorias
linguisticas no Brasil, como Gomes, Ohuschi e Menegassi (2022); Pereira e Costa-Hiibes (2021);
Menegassi e Cavalcanti (2013), dentre outros.

Nesta investigacao, a partir dos resultados obtidos na etapa diagnodstica, a envolver o género
parodia e as praticas de leitura, escrita e oralidade em viés dialogico, elaboramos e
implementamos, em sala de aula, uma proposta de intervenc¢do, bem como analisamos os registros
gerados, com o objetivo de refletir sobre a mobilizacdo de discursos sociais valorativos na
producdo de parodias por alunos do 9° ano. Neste artigo, apresentamos uma andlise

3 Dissertagdo de Mestrado desenvolvida no Mestrado Profissional em Letras - Profletras/UFPA, intitulada “Praticas
de linguagem em uma perspectiva valorativa: o género parddia no 9° ano do Ensino Fundamental”, defendida em
06/02/2024.
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dialégica/valorativa de uma parodia antirracista produzida por um dos 23 alunos-parodiadores que
integraram a pesquisa.

A analise do enunciado considera o extraverbal, o julgamento de valor e a entona¢do —
elementos axioldgicos responsaveis por consolidar a valoragdo social. Ademais, destacamos que
os principios orientadores de analise foram suscitados pelo proprio enunciado concreto, sdo eles:
vozes sociais antirracistas; valoracdo de combate ao racismo; responsividade social; marcas de
dizer proprio. Esses principios possibilitaram observar e analisar a mobilizagcdo de vozes sociais
valorativas na parddia produzida, identificar os fatores que contribuem para a produgdo valorada
e dialogica do discurso discente, bem como a maneira como articula dizeres proprios,
ressignificando sentidos por meio das praticas de linguagem.

Este artigo, vinculado aos Grupos de Pesquisa “Dialogismo e ensino de linguas”
(UFPA/CNPq) e “Interagdo e escrita” (UEM/CNPq) e aos Projetos de Pesquisa “O dialogismo e
as praticas de linguagem no processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa” (UFPA) e
“Dialogismo e praticas de linguagem no ensino de linguas” (CNPg-Universal), apresenta, na
sequéncia, uma breve discussao teorica sobre o Dialogismo, as axiologias sociais € as praticas de
linguagem ancoradas na perspectiva dialdgica, seguida pela apresentacdo do caminho percorrido
no decorrer da proposta de intervencdo. Por tltimo, como amostra representativa, traz a analise
dialogica da parddia “Nos vamos ganhar”, produzida por um dos estudantes.

DIALOGISMO, VALORACAO E AS PRATICAS DE LINGUAGEM

A concepgao dialdgica de linguagem e lingua estéa diretamente relacionada a interagao entre
os sujeitos discursivos, que dialogam, refletem, refratam, bem como constroem posicionamentos
a partir do agir social da linguagem e das ideologias que se consolidam nos grupos sociais dos
quais fazem parte (Bakhtin, 2011 [1979]). Nesse sentido, ressaltamos que compreender a
perspectiva dialogica ¢ importante para a sistematizagdo de um trabalho na Educagdo Bésica que
tenha como proposta o desenvolvimento da consciéncia socioideoldgica dos estudantes, bem como
a ampliacdo dos seus projetos de dizer por meio da responsividade.

O Circulo de Bakhtin, a considerar o sistema linguistico como dindmico e social,
sistematizou novas problematicas no que se refere aos estudos da linguagem, a saber: 1- O
interesse pela agdo dos sujeitos falantes; 2- O interesse pelo discurso anterior; 3- A énfase ao
aspecto social dos estudos da linguagem. Logo, o “dialogismo ¢ a proposi¢do de que, para dar
conta da linguagem, para além do sistema da lingua, mas incorporando-o, ¢ preciso ir além do
linguistico estrito [...], uma vez que estamos sempre interagindo, em rela¢des dialdgicas” (Sobral,
2019, s. p.).

Um dos eixos orientadores do Dialogismo ¢ o conceito de valora¢do. Para o Circulo, a
valoragdo diz respeito aos posicionamentos, positivos ou negativos, que construimos no meio
social (Volochinov, 2019 [1926]). Essas posturas responsivas moldam o nosso agir na sociedade
e se manifestam, por meio da linguagem, em forma de discursos enunciativos. Nesse sentido, ¢
mister pontuarmos que existe um carater de coexisténcia entre a valoracdo e o discurso, uma vez
que a natureza discursiva ndo ¢ constituida em um dado momento, mas ¢ construida a partir de
aspectos que envolvem a histoéria, as ideologias que se estabelecem nas relagdes sociais e na cultura
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socialmente enraizada em cada grupo (Pereira; Rodrigues, 2014). Dessa maneira, os valores sao
estabelecidos por esse conjunto de contextos (histéricos, ideoldgicos e culturais), a fazer com que
os sujeitos avaliem os discursos alheios e consolidem suas valoragdes sobre eles. Afinal, o outro
(o interlocutor) ocupa um papel crucial na enunciagdo, e consequentemente, na consolidacao da
valoragdo; sem o outro ndo ha enunciagdo, tampouco valor social (Voldchinov, 2017 [1929]).

Na perspectiva dialdgica, a valoragdo ocorre por meio de trés elementos axiologicos que
estabelecem, entre si, uma relagdo de coexisténcia: o extraverbal, o julgamento de valor ¢ a
entonagdo (Voléchinov, 2019 [1926]). Os trés, juntos, formam a valoragdo social, que ¢ a
materializagdo de quem somos na sociedade, ou seja, 0s nossos comportamentos, posturas e
compreensdes acerca do mundo em que vivemos estdo diretamente relacionados a essas
axiologias.

Volochinov (2019 [1926]) conceitua o extraverbal como aquilo que ndo foi dito de forma
explicita, mas que contribui para a compreensao da enunciacgio ocorrida em determinado contexto,
ou seja, esta presente no enunciado, ¢ necessario e completa os dizeres. Assim, de acordo com
Menegassi e Cavalcanti (2013), o extraverbal se constitui por meio das interacdes sociais,
historicas e discursivas desenvolvidas no dia a dia de cada sujeito, isto €, estd relacionado ao que
esta implicito, ndo marcado na linguagem verbal e visual, sendo o contexto, muitas vezes,
compreendido pelos interlocutores a partir de fatores exteriores a lingua. O elemento extraverbal
considera: a) horizonte comum (espago visualizado por ambos os interlocutores/sujeitos
enunciativos); b) conhecimento e compreensdo comum (os dois interlocutores conhecem e
entendem o subtendido dentro do contexto enunciativo); c) avaliagdo comum (de maneira
subtendida, ambos avaliam, positiva ou negativamente, a situacao).

O julgamento de valor corresponde aos posicionamentos que construimos mediante as
situagdes enunciativas (Volochinov, 2019 [1926]). Constantemente realizamos essas avaliagdes
valorativas, que se ddo em consonancia com as ideologias que carregamos: avaliamos discursos,
pessoas, enunciados, posturas, gestos, situagdes etc. Diante disso, podemos ressaltar que a palavra
vai sempre ao encontro de uma avaliagao do outro, mas nao se limita a isso, uma vez que “Toda
palavra, falada ou pensada, ndo ¢ um simples ponto de vista avaliador. Quando pronunciamos ou
ouvimos uma palavra, nunca a percebemos como algo separado e abstraido da realidade [...]”
(Volochinov, 2019 [1926], p. 316). Portanto, o julgamento de valor ¢ social.

A entonagdo estd na fronteira entre o contelido linguistico verbalizado e o que estd
subtendido, uma vez que ¢ por meio dela que a palavra, como signo ideoldgico, dialoga
diretamente com a vida (Volochinov, 2019 [1926]). Ademais, “A entoagdo esta relacionada ao
outro, ao conceito de alteridade, obrigatoriamente, pois € justamente o outro quem vai avaliar e
valorar o enunciado a partir da entoa¢ao” (Menegassi; Cavalcanti, 2013, p. 440). Nesse prisma,
destacamos as possibilidades de explorar os aspectos entonacionais por meio da leitura e do canto
de parodias, visto que, assim como outros géneros, a parddia pode apresentar marcas linguisticas
e criticas sociais que possibilitam ampliar os projetos de dizer dos alunos a partir de entonagdes
valorativas de combate a discursos de 6dio e segregacdo, como o racismo.

O trabalho com as axiologias sociais, em sala de aula, possibilita formar sujeitos mais
engajados socialmente. A exemplo, nesta pesquisa, focalizamos em desenvolver valoracdes
antirracistas, que se manifestaram, principalmente, nas parddias produzidas pelos estudantes. As
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respostas antirracistas dos discentes coadunam com a nossa postura de professores e pesquisadores
que também combatem esse discurso dominante, na escola e na vida. Podemos dizer, portanto, que
o combate ao racismo por meio da pratica docente parte de uma tomada de posicdo voltada a
necessidade de descolonizar nossas mentes, bem como nossa visao relacionada ao curriculo que
embasa o ensino (Gomes, 2021). Nao podemos, como formadores de opinido, em hipdtese alguma,

ignorar posturas racistas nos espacos escolares, visto que a escola ¢ “[...] um dos espacos que
interferem na identidade negra” (Gomes, 2003, p. 171-172), validando-a ou anulando-a.

Nesse prisma, o conceito de axiologia social, discutido pelo Circulo de Bakhtin, pode ser
um forte aliado no combate ao racismo. Como discutimos nos paragrafos anteriores, os elementos
axiolégicos (extraverbal, julgamento de valor e entonacdo), juntos, formam os valores
(ideologias/posicionamentos/avaliagdes) que carregamos no meio social. Portanto, assim como o
racismo, discurso dominante negativo, ¢ constituido por meio das axiologias, o antirracismo
também pode (e deve) ser, por meio delas, consolidado como discurso dominante positivo.
Essa construcdo axioldgica combativa a posturas racistas pode ter a escola como um dos ambientes
principais de solidifica¢do, pois, a partir de um trabalho sistematizado dos professores, nao
somente os de Lingua Portuguesa, ¢ possivel provocar reflexdes com o intuito de desenvolver
novos valores e posturas, salutares para a pluralidade/diversidade que compde a nagdo brasileira.
Afinal, “A descolonizagdo das mentes insta-nos a construir praticas pedagogicas e epistemologicas
antirracistas. Consiste em uma tomada de posi¢do emancipatoria diante de si mesmo e do outro,
bem como na desconstrugdo da logica racista presente na nossa socializagao [...]” (Gomes, 2021,
p. 437).

O processo de ensino, por muito tempo, omitiu-se/omite-se a assumir um papel combativo
quanto ao racismo, algumas vezes por subjugar a Historia e a Cultura Africana, por falta de
formacdo continuada voltada a tematica ou pela propria cultura de exclusdo e preconceito
instaurada no meio social. No6s, que atuamos na Educagdo, ndo devemos mais “fechar os olhos”
para o racismo; “Precisamos superar a postura de ‘indignados, porém, imoveis’ frente ao racismo
na sociedade [...]” (Gomes, 2021, p. 443). A Educacdo Antirracista precisa ser solidificada, pois
“E por meio da Educagdo que a cultura introjeta os sistemas de representacdes e as logicas
construidas na vida cotidiana, acumulados (e também transformados) por geracdes e geracoes”
(Gomes, 2003, p. 170). Assim, as escolas tém papel fundamental na construcdo de valores sociais
de combate ao racismo, na promog¢ao de mudancas de perspectivas, bem como na desconstrucao
de paradigmas e esteredtipos quanto a raga negra. Para tanto, precisamos refletir:

Construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que, historicamente, ensina
ao negro, desde muito cedo, que para ser aceito ¢ preciso negar-se a si mesmo, ¢ um
desafio enfrentado pelos negros brasileiros. Serd que, na escola, estamos atentos a essa
questdo? Sera que incorporamos essa realidade de maneira séria e responsavel quando
discutimos, nos processos de formagao de professores, sobre a importancia da diversidade
cultural? (Gomes, 2003, p. 171).

Diante do exposto, para que os alunos se constituam como sujeitos reflexivos e criticos,
vislumbramos a possibilidade de se trabalhar as praticas de linguagem a partir dos trés elementos
axioldgicos ora apresentados, uma vez que, em um trabalho articulado com os géneros discursivos,
podem ampliar os projetos de dizer, bem como colaborar para o amadurecimento da consciéncia
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socioideologica antirracista. Afinal, a linguagem ¢ uma poderosa ferramenta de combate a
discursos dominantes.

Das quatro praticas de linguagem — leitura, escrita, oralidade e analise linguistica —
focalizamos, nesta pesquisa, nas trés primeiras, com o intuito de estabelecer valoragdes a partir da
leitura/escuta e produgdo escrita/oral de enunciados, a ampliar, assim, o posicionamento critico
dos sujeitos-alunos. Salientamos que, em perspectiva dialdgica, as praticas de linguagem ocorrem
de forma integrada, a considerar as diferentes situagdes de interacdo (Ritter; Ohuschi, 2022),
separamo-las por questdes didaticas.

No que diz respeito a leitura em perspectiva dialdgica, frisamos, conforme Pereira e Costa-
Hiibes (2021), que se estabelece como um grande didlogo da vida, em que o leitor/ouvinte interage
com o autor, a manifestar sua responsividade. Os autores apontam que esse didlogo acontece por
meio dos diversos géneros do discurso que estdo presentes no meio social, a promover relagoes
concretas de interacdo discursiva e, como consequéncia, surgem posicionamentos valorados.
Dessa forma, a valoragdo s6 pode acontecer na interagdo com o outro, pois “Para um solitario, sua
propria voz se torna instavel, sua propria unidade e sua concordancia interior consigo mesmo se
tornam um postulado” (Bakhtin, 2010 [1927], p. 317). Como exemplo, citamos a leitura de
parddias, visto que esse género discursivo pode exarar outros valores sociais aos enunciados por
meio de uma elaboracdo mais reflexiva e critica, a transformar discursos negativamente
dominantes em igualitarios, éticos e inclusivos.

Ancorada ao viés dialdgico, temos a escrita como trabalho, que ¢ uma produgao vinculada
a um processo de ensino e aprendizagem sistematizado e continuo, a considerar as diversas etapas
de constru¢ao do conhecimento e com vistas a ampliar as competéncias e habilidades dos
estudantes por meio da mediagio do professor (Sercundes, 1997). E uma produgcio textual escrita
que considera o enunciado como principio e a interagdo entre o autor, enunciado e leitor. Dessa
maneira, ¢ resultado de um “trabalho consciente de todos os envolvidos, levando o aluno/sujeito a
pensar, a agir, a trabalhar sobre o texto lido e sobre os contetidos neles apresentados, nao
simplesmente recebé-los” (Menegassi, 2016, p.195). Portanto, norteada pela concepgao dialdgica
da linguagem, a producdo de textos em sala de aula constroi interacdo quando, devido a
necessidade de dizer, o sujeito-aluno organiza o seu proprio discurso, a assumir, dessa forma, a
funcao de autor (Pereira; Costa-Hiibes, 2021).

Ao trabalharmos a produ¢do escrita do género parddia na escola, precisamos elucida-lo
como enunciado verbal, contextualizar a escrita de acordo com a tematica e apresentar as
atividades prévias, para que a dialogicidade aconteca, pois “O acontecimento da vida do texto, isto
¢, a sua verdadeira esséncia, sempre se desenvolve na fronteira de duas consciéncias, de dois
sujeitos” (Bakhtin, 2016 [1979], p. 76). Assim, os enunciados escritos pelos estudantes terdo uma
semantica valorada, porque “E na producio de enunciados que emanam os valores pretendidos
pelo autor, seus posicionamentos axiologicos, sua constitui¢do subjetiva, organizados por meio
das escolhas linguistico-discursivas [...]” (Pereira; Costa-Hiibes, 2021, p.21).

Por sua vez, a oralidade, assim como a leitura e a escrita, ¢ uma pratica de linguagem salutar
para o desenvolvimento da responsividade, do posicionamento critico e para a construcido da
consciéncia socioideoldgica, visto que, por meio dela, os sujeitos-alunos podem apresentar seus
pontos de vista, desenvolvem a autonomia e exteriorizam seus dizeres. De acordo com Storto e
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Brait (2021), mesmo atualmente, ainda h4 muito a avangar no que diz respeito a oralidade como
pratica de linguagem e ensino, visto que a maioria das institui¢des priorizam o trabalho com a
leitura e a escrita. As autoras ressaltam que ndo se discute, nos &mbitos educacionais, a importancia
de ler e escrever, pois a relevancia dessas duas praticas de linguagem ja estéd estabelecida, o que
ainda ndo ocorre com a oralidade, pouco discutida e com sistematiza¢ao escassa no que se refere
ao ensino de lingua.

Nesse sentido, enfatizamos a importancia de se trabalhar com a parodia nas escolas, visto
que € um género discursivo que possibilita desenvolver a oralidade em contextos variados, sejam
eles formais ou informais. Desse modo, ¢ importante que as escolas e a sociedade em geral
incentivem os discentes a consolidarem seus lugares de fala, visto que “Uma voz monologica firme
pressupde um apoio social firme, pressupde um nos, independentemente de haver ou nao
consciéncia disso” (Bakhtin, 2010 [1927], p. 317).

Enfatizamos, portanto, que, na sala de aula, ¢ imprescindivel que o trabalho com os géneros
discursivos e as praticas de linguagem aconteca de forma sistematizada, com finalidades pré-
definidas. Assim, buscamos, nesta pesquisa, explorar elementos que vao além da superficialidade
estrutural, temadtica e estilistica do género, visto que € urgente a necessidade de, em nossas escolas,
incentivarmos o protagonismo estudantil e a construg@o da consciéncia socioideoldgica por meio
da resposta ativa e das axiologias sociais. Para tanto, subsidiados pela perspectiva dialogica,
desenvolvemos, por meio do género paroddia, atividades de ensino que permitem explorar a leitura,
a escrita e a oralidade a partir dos aspectos valorativos.

PROPOSTA DE INTERVENCAO: O CAMINHO PERCORRIDO

As atividades interventivas foram produzidas a partir dos resultados obtidos na etapa
diagnostica; o objetivo da elaboracdo e implementagdo foi contribuir para o desenvolvimento da
consciéncia socioideologica dos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental por meio dos
aspectos sociais e valorativos. Nesta secdo, apresentamos um relato do caminho percorrido até
chegarmos a analise das parddias produzidas pelos alunos, pois, dessa forma, ¢ possivel
compreender de maneira mais substancial o trabalho desenvolvido. Destacamos que a pesquisa foi
aprovada pelo Comité Permanente de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Para (UFPA),
sob o registro CAEE 63287122.3.0000.0018.

A proposta, que explora a tematica do combate ao racismo, foi implementada por dois meses
em uma turma de 9° ano, durante as nossas aulas de Lingua Portuguesa, que, semanalmente,
totalizavam seis horas-aula.

As atividades de leitura em perspectiva dialdgica foram trabalhadas em um periodo de trés
semanas (18 horas-aula). A partir da parddia “Povo Negro™, cuja autoria é do professor e
parodiador Romario Natividade, seguimos a proposta tedrico-metodologica sistematizada por
Gomes, Ohuschi e Menegassi (2022), que se organiza em: a) trabalho com os ja-ditos; b) leitura
do enunciado concreto; c) trabalho com a dimensdo social do enunciado; d) trabalho com a

4 A letra da parddia Povo Negro e da sua musica fonte Lamazon, de Edilson Moreno, podem ser acessadas em:
https://drive.google.com/file/d/1403qlrIAtMCL{424nB15hSPi{V3K UJRZ/view?usp=drive link.
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dimensao verbal do enunciado. Em todas as etapas, os alunos estavam em posse da copia impressa
do enunciado concreto que serviu como base para a proposta.

Na primeira etapa — os ja-ditos — as perguntas foram respondidas de forma oral. Assim como
ocorreu nas etapas posteriores, nem todos os estudantes responderam, mas os que se posicionaram
demonstraram ter ciéncia de que o género parddia faz parte do ambito social e utiliza tematicas
diversificadas. Além disso, os discentes deram exemplos de parddias musicais com que tiveram
contato, dentre as quais predominaram as humoristicas, divulgadas na internet, ¢ as de cunho
politico-partidario, veiculadas no periodo das elei¢des diretas.

Ao partirmos para a segunda etapa — a leitura do enunciado concreto — presenciamos 0s
estudantes aprenderem rapidamente a letra e a melodia de “Povo Negro”, bem como lerem e
cantarem a parodia unissonamente. No momento das perguntas, observamos que os alunos ja
carregavam alguns valores relacionadas a tematica da negritude, presente no enunciado. As
respostas aconteceram, novamente, de forma oral e dialogavam com situagdes vivenciadas por eles
no cotidiano, assistidas na televisdo ou em videos na internet. Além disso, os discentes apontaram
a importancia de se trabalhar com a tematica da valoriza¢do da afrodescendéncia como forma de
combater o preconceito racial, dentro e fora das escolas, a demonstrar, dessa maneira, consciéncia

socioideologica.

Ja na terceira etapa — o trabalho com a dimensao social do enunciado — ao apresentarmos o
contexto de producao da parddia em estudo e trabalharmos com as perguntas a ele relacionadas,
verificamos que os discentes tinham ciéncia da importancia do autor da parddia para a sociedade,
bem como apontaram o publico leitor, objetivo, finalidade social e campo de circulagao. De acordo
com as respostas oralizadas pelos estudantes: a) o autor ¢ importante porque ensina a combater
preconceitos e tem a funcdo social de formar pessoas por meio do ensino; b) os leitores sdo todas
as pessoas que tém contato com a parddia, principalmente os que tém preconceitos contra os
negros; o objetivo ¢ combater o racismo; ¢) a finalidade € conscientizar as pessoas de que somos
todos iguais; d) o campo de circulagao ¢ o cotidiano, musical e literario.

Na etapa final das atividades de leitura — o trabalho com a dimensao verbal do enunciado —
as respostas foram escritas, individualmente, pelos alunos. Para tanto, imprimimos as perguntas e
as distribuimos aos estudantes, a fim de que registrassem seus posicionamentos e pontos de vista.
De toda a sequéncia, o trabalho com a parte verbal foi o mais demorado, visto que estava
direcionado as estrofes do enunciado concreto, a totalizar quatro blocos de questdes, enquanto as
outras etapas apresentaram um unico bloco. Antes da sistematizagdao das respostas, que ocorreu
por estrofe, sempre reliamos e cantavamos a parddia “Povo Negro”, a fim de que os estudantes
pudessem estabelecer relacdes dialdgicas nas construgdes das palavras proprias.

Antes de responderem o primeiro bloco de perguntas, explicamos, fazendo uso do projetor,
o conceito de valor social, ao qual a nossa pesquisa se direciona. Apresentamos, também, outros
conceitos de valor que permeiam o cotidiano, a fim de que os discentes pudessem estabelecer
distingdes. Apds a explanacdo, observamos que a maioria conseguiu internalizar o significado de
valor que nos, a luz dos pressupostos teoricos do Circulo de Bakhtin, propomo-nos a trabalhar. A
cada bloco explicamos, mais de uma vez, as perguntas de leitura, além de circularmos pela sala de
aula para sanar possiveis duvidas. Ao final da etapa com foco na dimensdo verbal, a maioria da
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turma conseguiu responder as indagagdes, inclusive as que se direcionavam aos valores sociais;
somente quatro estudantes deixaram algumas questdes em branco.

As atividades de producdo textual escrita foram trabalhadas durante trés semanas (18 horas-
aula), organizadas em: a) caracteristicas do género parddia; b) producao escrita de parodias; c)
revisdo e reescrita dos enunciados produzidos.

No que diz respeito as caracteristicas do género parddia, o trabalho foi iniciado também a
partir da parddia “Povo Negro”, que os estudantes ja haviam tido contato nas atividades de leitura.
Iniciamos com a releitura da parddia e da musica fonte, para que os alunos pudessem comparar e
analisar as semelhancas e diferengas entre os dois enunciados.

Em seguida, distribuimos cépias impressas de trés parodias ja existentes (1- “Chega de
Racismo”; 2- “Parodia sobre Racismo”; 3- “Preconceito”), elaboradas a partir de musicas fontes
conhecidas®, pesquisadas na internet, todas tendo o racismo como temdtica. Os discentes,
primeiramente, leram os enunciados de maneira silenciosa, depois trés alunos fizeram a leitura em
voz alta e, por ultimo, a turma ouviu os dudios, reproduzidos por meio de uma caixa de som. Apds
a reproducao dos audios, perguntamos a eles se conheciam as musicas que serviram como base
para as parodias; todos demonstraram conhecer as trés musicas. Para finalizarmos o trabalho com
as caracteristicas do género, pedimos aos alunos que compartilhassem seus principais gostos
musicais e qual ritmo utilizariam caso fossem produzir uma parddia. Como ja esperdvamos, houve
grande diversidade de estilos e ritmos.

A elaboragdo escrita das parodias ocorreu de forma produtiva, visto que dos 25 alunos
presentes, apenas dois ndo conseguiram elaborar o enunciado. A atividade foi distribuida de
maneira impressa e continha trés textos motivadores que tratavam sobre o racismo®, orientagdes
para a constru¢ao do enunciado e, por ultimo, a proposta de produgdo escrita a partir do tema
“Racismo: um mal que deve ser combatido por toda a sociedade”.

Ao nos referirmos a etapa de revisdo e reescrita, ressaltamos que foi essencial para o
amadurecimento das parddias produzidas, pois, nitidamente, a qualidade dos enunciados foi
melhorando a cada interacdo. A primeira revisdo ocorreu por meio da autocorre¢ao, em que,
fazendo uso atento de uma tabela, os alunos puderam analisar quais caracteristicas do género
parddia contemplaram, ou ndo, na primeira versao. Todos os alunos presentes fizeram a primeira
reescrita, fazendo os ajustes que julgavam necessarios. A segunda revisdo se consolidou a partir
da interacdo com o colega: os parodiadores, em dupla, fizeram apontamentos sobre como o
enunciado do colega poderia ser melhorado. Nesse momento, observamos um ambiente
cooperativo; cada um deles acatou as sugestdes ora apresentadas e, assim, realizaram a segunda
reescrita.

J& a ultima revisao foi feita por nos, professor da turma, por meio dos bilhetes interativos
escritos no corpo de cada parodia produzida e, também, por orientagdes orais, em sala de aula, no

5 1) “Dona de Mim” — composi¢do de Arthur Marques, interpretada pela cantora Iza; 2) “Baile de Favela” —
composig¢do e interpretagdo de MC Jodo; 3) “Despacito” — composi¢@o de Erika Ender, Luis Fonsi e Daddy Yankee,
interpretada por Luis Fonsi e Daddy Yankee.

1) a charge “Néo temos certeza, mas foi ele”, do chargista e cartunista Junido; 2) a noticia “Vinicius Jr. sofre racismo
e ¢ expulso de partida do Real Madrid”; 3) a miisica “Racismo ¢ burrice”, de composicao e interpretacdo de Gabriel,
o pensador.
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dia em que produziram a versao final. Ao final do trabalho de revisdo e reescrita, pudemos perceber
o qudo importante ¢ a escrita como trabalho em sala de aula, pois ela permite expandir as inimeras
competéncias e habilidades necessarias para que o aluno-autor escreva com propriedade,
criticidade e clareza, tornando-se “dono do seu proprio dizer”.

Por ultimo, implementamos as atividades relacionadas ao trabalho com a oralidade,
organizadas em: a) leitura entonativa b) gravacao, escuta e regravacao das parodias. Essas etapas
duraram duas semanas de trabalho (12 horas-aula).

O momento da leitura entonativa foi importante para que os estudantes pudessem perceber
os valores ideologicos que o tom de voz manifesta. Para tanto, reproduzimos em video o poema
musicado “Gritaram-me Negra’”, como forma de os alunos analisarem os aspectos entonacionais.
A maior parte deles percebeu os valores positivos € negativos carregados pela entonagdo; essa
percepcao foi importante para a leitura das parddias produzidas. Alguns alunos, ao lerem, nao
conseguiam entonar a voz de acordo com a intencionalidade do enunciado (o combate ao racismo),
entdo fizemos uma demonstragdo de uma leitura com tom combativo, bem como explicamos que
a entonagdo esta relacionada a vida cotidiana e, portanto, se 0 que estd escrito tem a ver com
tristeza, o tom de leitura deve ser de tristeza; se estiver relacionado a combate, luta por direitos, o
tom da leitura deve imprimir ordem, for¢a. Apds a explicagdo, pedimos para que esses alunos
lessem novamente o enunciado produzido por eles e, dessa vez, a entonacdao valorativa ficou
evidente.

As gravagdes ocorreram individualmente, a utilizar o nosso aparelho celular; somente trés
ndo gravaram, pois estavam ausentes. ApoOs a gravacao, ouvimos atenciosamente cada parodia para
que pudéssemos elencar o que poderia ser melhorado. Na regravacao, os alunos estavam mais
tranquilos e conseguiram melhorar o canto das parddias na maioria dos pontos que destacamos a
eles na gravagdo. Os audios finalizados das parddias ficaram com mais qualidade, sobretudo
quanto a compreensao da letra do enunciado.

A produgdo escrita dos enunciados ocorreu no dia 15 de setembro de 2023. Dos 28 alunos
que compunham a turma, apenas 23 produziram a parddia antirracista, constituindo o corpus para
analise. Os alunos-autores, ndo sé nas atividades de escrita, mas em todas as etapas da proposta de
intervengdo, produziram muitos dados relacionados as ideologias sociais € aos seus projetos de
dizer.

A partir da leitura individual e atenta das parodias, verificamos a ocorréncia continua de
quatro marcas linguistico-enunciativas: o dizer alheio, a valorag¢do social, a resposta ativa, bem
como o discurso proprio. Diante disso, sistematizamos os principios orientadores de analise,
suscitados pelos proprios enunciados: a) vozes sociais antirracistas; b) valoragdo de combate ao
racismo; c¢) responsividade social; d) marcas de dizer proprio.

Para este artigo, analisamos o enunciado produzido pelo estudante Kamaitachi. Escolhemos
esse enunciado pelo fato de contemplar, de forma produtiva, todos os principios que orientam a
analise dos dados, como amostra representativa da andlise, apresentada na se¢do seguinte.

70O video com o poema musicado “Gritaram-me negra” pode ser acessado em:
https://youtu.be/R1jSb7AyPc0?si=X70rUi9-gkVcumnD
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ANALISE DIALOGICA/VALORATIVA DA PARODIA ANTIRRACISTA PRODUZIDA

POR KAMAITACHI

Nesta analise, fizemos um estudo detalhado das escolhas linguistico-enunciativas e
discursivas, bem como dos elementos valorativos utilizados pelo parodiador Kamaitachi
(pseudonimo escolhido pelo estudante) ao elaborar a parddia “Noés vamos ganhar”. Durante o
processo analitico, exploramos, inicialmente, os elementos do contexto de producdo e os que
constituem o género (conteudo tematico, construgdo composicional e estilo). Sequencialmente,
apresentamos uma analise detalhada do titulo e de cada estrofe, considerando os principios
orientadores suscitados pela propria parddia. Desse modo, verificamos a mobilizacao de discursos

valorados e responsivos, assim como o desenvolvimento de palavra propria e da consciéncia
socioideologica, a partir da articulagdo dos elementos axiologicos — extraverbal, julgamento de
valor e entonagdo. A seguir, apresentamos a musica fonte e o enunciado concreto analisado.

Quadro 2: Enunciado concreto produzido por Kamaitachi

Musica fonte: “Paradoxo”

Parodia: “Nos vamos ganhar

O tempo € o doce comego e o0 amargo fim
A cura pras feridas que vier

Talvez ele até te faga ruim

Que se esquecera de quem vocé é

O arrependimento ¢ o veneno

Pra no fim, consertar todos os seus erros

O desejo egoista de mudar o passado, entdo
E a nossa maldigdo

S6 queria entender um pouco

Desse mundo louco

Coisa que eu também era

E se eu ndo era

Ao passar dos meses

Eu fiquei ao vé-la ter que morrer tantas vezes
Porque impedir no fim

Seus olhos de deixar?

Pois quanto mais abrir

Mais eles vao fechar

Talvez retornar ao que mudou
Se repetira?

Me perseguira?

Aonde quer que vou

Meu paradoxo!

Da esperanca a perdi¢ao

Fora de compreensao

O mundo enganar

Pra mudar aquele acontecimento
E s6 uma questio de tempo

E nele eu vou voltar

Eu lembro dos olhos que eu jamais vi
Memorias sdo falhas, o que ¢ real?

Emoc¢des aos poucos que vem sumir

E o comego ird ser o meu final

O passado que me persegue aonde quer que vou

O preconceito racial € amargo, tem que ter fim

Devemos curar aqueles que sofreram

O racismo, ele € tdo ruim, que devemos todos combater

Esse pensamento ¢ o veneno

Pra no fim rebaixar todos os negros

O desejo egoista de causar essa agressio
Sao esses trouxas sem coragao

Sé queria que percebessem um pouco
que esse mundo sujo

Precisa de limpeza

Mas mesmo se fizer

Ao passar dos meses

Ainda iremos ver isso muitas vezes
Por que insistir nisso?

Isso ndo agrega em nada

Tentamos ajudar

Pra cada racista se afastar

Talvez resgatar, talvez resgatar
O que mudou?

Se repetira?

Temos que levantar

Sempre o possivel

Sempre o possivel

E 0 nosso plano infalivel!

Vamos dar esperanca a essas vitimas
Racistas ndo tem no¢ao

No6s vamos ganhar!

Pra mudar esses pensamentos

E s6 uma questio de tempo

Nos vamos ganhar!

Eu lembro dos preconceitos que eu ja vi
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Dei tempo ao tempo, mas o tempo nao curou Isso da raiva, por que € real?

E arrependimentos foi s6 o que me restou A unido de poucos que vem sumir

SO 0 que me restou Iremos progredir pra que isso tenha final
Restou memorias de um futuro esquecido

O que eu nao fui é o reflexo de quem eu sou O passado ¢ culpa disso tudo

O passado ¢ um eterno presidio Com morte e mais mortes ficaremos de luto
O comego ¢ o fim, meu paradoxo! E o arrependimento é o que vai restar

O tempo ndo cura sequelas de um viajante E 56 0 que vai restar!

Enquanto o destino revela a morte de amante

Juro ndo me render a ela Autor: Kamaitachi

N&o sou mais aquele quem era

Talvez retornar ao que mudou
Se repetira?

Me perseguira?

IAonde quer que vou

Meu paradoxo!

Da esperanca a perdigao

Fora de compreensao

O mundo enganar

Pra mudar aquele acontecimento
E s6 uma questdo de tempo

E nele eu vou voltar

Cantores e compositores: DK Zoom ¢ Osteve

Disponivel em:
https://www.letras.mus.br/osteve/paradoxo-animes/
IAcesso em: 22. nov. 2023.

Fonte: elaborado pelos pesquisadores

A parddia produzida por Kamaitachi ¢ entendida como um enunciado concreto, uma vez
que ¢ constituida por aspectos verbais e extraverbais (Volochinov, 2019 [1926]). Assim, ¢
importante considerarmos que a parddia, como outros géneros discursivos, tem dialogicidade
viva/materializada na esfera cotidiana, em diferentes espacos sociais (Bakhtin, 2016 [1979]).

A parddia tem como titulo “Nos vamos ganhar”. Foi produzida e gravada em setembro de
2023, com o intuito de ser exposta para a comunidade escolar em mural, na rede social da escola,
bem como reproduzida (em audio) nos eventos da escola. A partir do nosso estudo, constatamos
que estabelece diversas relacdes dialdgicas, que perpassam pela musica fonte; pelos enunciados
trabalhados durante toda a proposta de intervencao; pelos discursos compartilhados em sala de
aula; por situagdes vividas pelo discente. Essas relagdes se estabelecem pelo fato de os enunciados
estarem “entrelacados por mil fios ao contexto extraverbal da vida e [...] quem ndo conhece o seu
contexto da vida mais proximo nao ird entendé-los” (Volochinov, 2019 [1926], p. 121).

Kamaitachi, ao assumir a func¢ao social de parodiador, elabora o seu discurso voltado, na
maioria das vezes, para toda a sociedade, visto que “todo enunciado ¢ um entimema objetivo
social” (Voléchinov, 2019 [1926], p.121) e, em alguns momentos, direciona o discurso para si,
exprimindo uma posi¢ao responsiva (Bakhtin, 2016 [1979]). Por essa razdo, compreendemos que
o autor busca, por meio do enunciado que produziu, provocar a reflexao da sociedade, em relagdo
as atitudes racistas. Desse modo, consideramos que “Nos vamos ganhar”, involuntariamente, esta
direcionada para a responsividade do leitor, bem como o provoca a ampliar sua consciéncia
socioideoldgica em relagdo ao combate ao racismo.
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No que diz respeito ao conteudo tematico, observamos que corresponde, de maneira
produtiva, a proposta de produgdo textual e as discussdes sobre o racismo, pois “Um tema
ideologico sempre recebe uma énfase social” (Volochinov, 2017 [1929], p. 111). Nesse sentido, ¢
um contetdo construido a partir da visdo particular de Kamaitachi em relagdo as praticas racistas
na sociedade, do todo negativo que esse discurso dominante forma, bem como dos preconceitos
que vivenciou. Esses elos discursivos demonstram “a relagdo subjetiva emocionalmente valorativa
do falante com o contetido do objeto e do sentido do seu enunciado” (Bakhtin, 2016 [1979], p. 47).
Dessa maneira, a dimensdo verbal do enunciado ultrapassa os limites da sala de aula, pois se
relaciona diretamente a vida (Volochinov (2019 [1926]).

Quanto a forma composicional, verificamos que o enunciado segue a configuracao
convencional das parddias musicais, a apresentar versos, estrofes e refrdo. Ademais, observamos
que a producao de Kamaitachi contemplou todos os aspectos principais que compdem 0 gé€nero
parddia, mesclando produtivamente os elementos do poema e da musica. A estrutura do enunciado
contribui para a compreensao do todo discursivo e tematico, a0 mesmo passo que proporciona que
os elementos valorativos sejam visualizados. Nesse sentido, € possivel afirmarmos que “O tema e
a forma do signo ideoldgico estdo ligados entre si de forma indissoluvel e [...] sdo gerados no
mesmo ventre e, em esséncia, representam duas faces do mesmo fendmeno” (Volochinov, 2017
[1929], p. 112).

Ja o estilo da parddia demonstra que o parodiador ¢ conhecedor das nuances que formam
o género, visto que, de maneira precisa, organizada e clara, constroi seu discurso, a fazer uso do
estilo musical que tem maior afinidade (o rap), ou seja, a escolha da musica fonte ocorreu de
maneira intencional e, portanto, valorativa. Assim como em grande parte dos raps, observamos
que o enunciado apresenta uma linguagem simples, reflexiva e de combate. Nessa perspectiva,
destacamos que “Todo estilo estd indissoluvelmente ligado ao enunciado e as formas tipicas de
enunciados” (Bakhtin, 2016 [1979], p.17), pois “Onde ha estilo ha género” (Bakhtin, 2016 [1979).

A partir daqui, apresentamos a analise do enunciado concreto, a considerar os principios
orientadores da analise, suscitados pela propria parodia produzida: 1- vozes sociais antirracistas;
2- valoracao de combate ao racismo; 3- responsividade social; 4- marcas de dizer proprio.

No enunciado elaborado, visualizamos valoragdo de combate ao racismo logo no titulo
“No6s vamos ganhar”, pois o estudante evidencia valor de certeza ao estar convicto de que a vitdria
contra o racismo ird acontecer (juizo de valor); a propria leitura do “vamos ganhar”, que ¢ uma
expressao bastante utilizada no cotidiano ao se disputar uma competicao, evidencia essa tonalidade
de certeza, pois “A lingua no processo de sua realizacdo pratica ndo pode ser separada do seu
contetido ideoldgico ou cotidiano” (Voldchinov, 2017 [1929], p. 181).

Ao iniciarmos a andlise da primeira estrofe, também constatamos construgdes valorativas
antirracistas nos versos 1, 2 e 3: “O preconceito racial ¢ amargo, Tem que ter fim/ Devemos curar
aqueles que sofreram/ O racismo, ele ¢ tdo ruim, que devemos todos combater”. Nesses versos, ha
valoragdo combativa ao racismo, principalmente a partir do uso das expressdes “amargo”, “curar”
e “tdo ruim”, uma vez que: a primeira palavra demonstra um valor negativo ao racismo; a segunda
evidencia valor de solidariedade/empatia aos que estdo doentes psicologicamente por ataques

dessa natureza (extraverbal); a terceira propde um tom valorativo altamente negativo as atitudes
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racistas, uma vez que “O enunciado € pleno de tonalidades dialdgicas, e sem leva-las em conta ¢
impossivel entender até o fim o estilo de um enunciado” (Bakhtin, 2016 [1979], p. 59).

Além da valoracao de combate ao racismo, observamos que, nesses mesmos trés versos, o
discente faz uma compilagao de diversas vozes sociais antirracistas, sobretudo as difundidas pelos
movimentos sociais negros, dentre as quais destacamos a ideia de que o racismo ¢é ruim e ¢ dever
de toda a sociedade combaté-lo. Além disso, também ¢é notério que Kamaitachi utiliza a voz
enunciativa da proposta de producido textual escrita, cujo tema foi “Racismo: um mal que deve ser
combatido por toda a sociedade”, demonstrando que, de fato, “Nao ha tema sem significacao,
como nao ha significacdo sem tema” (Volochinov, 2017 [1929], p. 229).

Ao darmos continuidade a analise da primeira estrofe, verificamos a demarcagdo de dizer
proprio nos versos 4 e 5: “Esse pensamento € o veneno/ Pra no fim rebaixar todos os negros”.
Nesses versos, o parodiador utiliza a metafora do “veneno” para sinalizar a maneira particular
como enxerga o racismo, bem como o verbo “rebaixar”, pontuando os objetivos das atitudes
racistas: inferiorizar, discriminar. Essas marcas discursivas acontecem porque quando pensamos
ou falamos uma palavra também manifestamos um ponto de vista avaliador (Vol6chinov, 2019
[1926]).

Por sua vez, o verso “O desejo egoista de causar essa agressao” (verso 6) aponta valoragao
de combate ao afirmar que o racismo € uma agao que envolve egoismo, ou seja, o estudante utiliza
o discurso extraverbal de que as agdes racistas sao acompanhadas de outros valores negativos;
portanto, o egoismo, assim como o racismo, precisa ser combatido. Diante dessas ocorréncias, ¢
essencial destacarmos que “a situacdo extraverbal ndo ¢ em absoluto uma simples causa externa
do enunciado, ou seja, ela [...] integra o enunciado como uma parte necessaria da sua composi¢ao
semantica” (Voldéchinov, 2019 [1926], p. 120).

Ademais, ainda no verso 6, a palavra “agressao” traz um forte tom negativo, a denotar que
o racismo ¢ muito mais que um substantivo: ¢ uma pratica que coloca em risco a integridade fisica
e psicologica das vitimas. Ja o verso “Sao esses trouxas sem coragdo”, sétimo e ultimo verso da
primeira estrofe, apresenta marcas de dizer proprio ao definir, a partir de um olhar particular, os
racistas como “trouxas sem coracdo”, isto ¢, idiotas/bobos/imbecis e desprovidos de bons
sentimentos.

Ao iniciarmos a andlise da segunda estrofe, verificamos a nitida presenca de responsividade
nos trés primeiros versos: “So queria que percebessem um pouco/ que esse mundo sujo/ Precisa
de limpeza”. Nesses trechos, o parodiador registra a visdo formada que tem em relacdo as atitudes
racistas que, segundo ele, sdo atos advindos de pessoas sem nog¢ao, oriundas de um mundo que
precisa ser limpo. Essa responsividade social continua nos versos 4, 5 e 6: “Mas mesmo se fizer/
Ao passar dos meses/ Ainda iremos ver isso muitas vezes”. Nos trés versos, Kamaitachi registra
seu posicionamento avaliador ao afirmar que o racismo ndo ¢ algo facil de ser combatido e, mesmo
com a limpeza sugerida nos trés primeiros, perdurard. A partir dessa resposta ativa, o aluno-autor
nos leva a refletir acerca da importancia de se combater, dentro e fora das escolas, os discursos de
6dio, pois, mesmo com o combate diario, essas atitudes continuam a segregar os grupos sociais.
Em outras palavras, podemos ratificar que as constru¢des enunciativas apresentem carater
ideologico, visto que “Tudo o que € ideoldgico possui uma significagdo: ele representa e substitui
algo encontrado fora dele, ou seja, ele € um signo” (Volochinov, 2017 [1929], p. 91).
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Nos versos 7 e 8, o discente apresenta valoragdo de combate ao racismo: “Por que insistir
nisso? / Isso ndo agrega em nada”. Os valores, nesses dois versos, foram construidos a partir da
informagdo extraverbal de que o racismo ndo ¢ algo salutar; o proprio questionamento ja direciona
para essa avaliacdo negativa, que ¢é refor¢ada pelo tom combativo que o verso 8 propde. Por sua
vez, os dois ultimos versos (9 ¢ 10) da estrofe retomam a responsividade social do discente:
“Tentamos ajudar/ Pra cada racista se afastar”. Por meio desses trechos, Kamaitachi responde
ativamente ao enunciado da proposta de producao escrita da parddia, pois evidencia a consciéncia
de que ¢ necessario fazer a sua parte para combater o racismo. O aluno-autor demonstra
consciéncia socioideoldgica desenvolvida, colocando-se como integrante/participante da luta
antirracista. Afinal, “Os géneros correspondem a situagdes tipicas da comunicagdo discursiva, a
temas tipicos, por conseguinte, a alguns contatos tipicos dos significados das palavras com a
realidade concreta em circunstancias tipicas” (Bakhtin, 2016 [1979], p. 52).

Também verificamos que a responsividade colaborou para a constru¢do de um discurso
proprio, consolidado na estrofe como um todo: “Sé6 queria que percebessem um pouco/ que esse
mundo sujo/ Precisa de limpeza/ Mas mesmo se fizer/ Ao passar dos meses/ Ainda iremos ver isso
muitas vezes/ Por que insistir nisso? Isso ndo agrega em nada/ Tentamos ajudar/ Pra cada racista
se afastar”. E notdrio que esses versos apresentam dizeres proprios do aluno-autor, sobretudo pelo
uso da expressao “mundo sujo”, bem como pela convicgao apresentada de que o racismo nao ¢
algo facil de enfrentar, uma vez que se repete cotidianamente. Assim, o projeto de dizer do
estudante ¢ estabelecido porque a palavra ¢ construida como se fosse um roteiro ou acontecimento,
a considerar as posi¢oes que os interlocutores ocupam no meio social (Volochinov, 2019 [1926]).

As estrofes verificadas até aqui antecedem o refrao, desenvolvido pelo autor da parddia em
duas partes. Ao analisarmos a primeira parte do refrdo, composta por sete versos, verificamos
responsividade social em todos os versos, visto que o parodiador apresenta perguntas reflexivas
acerca do racismo e, na sequéncia, como se fosse uma resposta, elenca o que precisa ser feito para
poder mudar essa realidade: “Talvez resgatar, talvez resgatar/ O que mudou? / Se repetird? / Temos
que levantar/ Sempre o possivel/ Sempre o possivel/ E 0 nosso plano infalivel!”. Diante desses
versos, constatamos que as perguntas apresentadas pelo estudante funcionam também como
respostas ativas, visto que apresentam, nitidamente, seus anseios por mudangas na sociedade; sao
questionamentos estabelecidos a partir da consciéncia socioideoldgica do aluno-autor, pois “O
grau de consciéncia, de clareza e de constitui¢do da vivéncia esta proporcionalmente relacionado
a orientagdo social” (Voldchinov, 2017 [1929], p. 207). Além disso, no dltimo verso, o adjetivo
“infalivel” apresenta entonagdo valorativa de otimismo em relagao ao enfrentamento do racismo.

Os versos que compdem a segunda parte do refrdo estdo carregados de responsividade
social e de valoragdo combativa ao racismo: “Vamos dar esperanga a essas vitimas/ Racistas ndo
tem nogdo/ Nos vamos ganhar! / Pra mudar esses pensamentos/ E s6 uma questdo de tempo/ Nos
vamos ganhar”. Nesses versos, verificamos resposta ativa otimista, que se constroi, sobretudo,
por meio do valor de confianga que a palavra “esperanca” transmite, a reverberar a ideia de vitoria
em meio a esse embate social. Outrossim, ¢ importante destacarmos a repeti¢cao do verso “Nos
vamos ganhar”, que marca o posicionamento assertivo do aluno-autor, bem como demonstra valor
positivo frente as lutas contra o racismo, a sugerir uma entonagdo vigorosa, de grande certeza.
Como ¢ possivel observarmos, o discurso do parodiador abrange, por meio do uso da primeira
pessoa do plural (n6s), todos os sujeitos que fazem parte da sociedade, visto que “A importancia
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da orientacdo da palavra para o interlocutor ¢ extremamente grande. [...] Na palavra, eu dou forma
a mim mesmo do ponto de vista do outro [...]” (Voldchinov, 2019 [1926], p. 179).

Ao analisarmos a terceira estrofe do enunciado concreto elaborado por Kamaitachi,
constatamos a ocorréncia de valoragdo de combate ao racismo logo nos dois primeiros versos: “Eu
lembro dos preconceitos que eu ja vi/ Isso da raiva, por que é real?”. O estudante expde, logo nos
dois primeiros versos, valores negativos aos preconceitos de uma forma geral, dentre os quais o
racismo estd incluido. Observamos que as constru¢des valorativas expostas pelo discente tém
relacdo direta com as ideologias consolidadas no seu cotidiano social (Volochinov, 2017 [1929),
pois ha uso de um tom emotivo-volitivo marcado, sobretudo, pela primeira pessoa do discurso
(eu). Ademais, nos dois ultimos versos, “A unido de poucos que vem sumit/ Iremos progredir para
que isso tenha final”, observamos responsividade por meio da convic¢ao discente de que os
antirracistas ainda sdo minoria na sociedade e que esse numero precisa aumentar para,
consequentemente, o racismo acabar.

Por sua vez, a quarta e ultima estrofe da parddia, no primeiro verso, apresenta vozes sociais
antirracistas ao estabelecer relacdes dialdgicas com os discursos sociais que relacionam o racismo
ao periodo da escravidao: “O passado € culpa disso tudo”. Além disso, encontramos resposta ativa
e valoragao de combate ao racismo nos demais versos: “Com morte ¢ mais mortes ficaremos de
luto/ E o arrependimento é o que vai restar/ E s6 o que vai restar”. Esses trés versos finais
demonstram a responsividade social do parodiador quanto as perdas que o racismo proporciona e,
ao mesmo tempo, exterioriza, por meio do signo ideoldgico “luto”, valoracao de pesar; o mesmo
ocorre quando o aluno enfatiza que, apds as perdas causadas pelo racismo, s6 o arrependimento
vai restar, isto ¢, Kamaitachi chama a ateng¢ao para a necessidade de se combater atos racistas antes
que mais vidas sejam destruidas.

Diante disso, podemos afirmar que essas mobilizagdes discursivas colaboram para a
reflexdo do leitor acerca do problema grave que € o racismo e ratificam a ideia de que a enunciacao
¢ articulada a partir do outro, ou seja, a intencao da palavra estd no interlocutor. Ademais, nao
podemos deixar de frisar a relagdo direta que o parodiador estabelece, em todo o enunciado, com
a esfera cotidiana e social, a corroborar que “O centro organizador de qualquer enunciado, de
qualquer expressao nao esta no interior, mas no exterior: no meio social que circunda o individuo”
(Volochinov, 2017 [1929), p. 216).

Ao finalizarmos a analise da parddia produzida por Kamaitachi, verificamos que o
estudante conseguiu mobilizar, de maneira produtiva, todos os principios orientadores que foram
suscitados em uma anélise mais geral de todo o corpus. Desse modo, os resultados apontam que o
estudante desenvolveu responsividade frente ao racismo, agregou vozes sociais antirracistas ao
seu discurso, construiu valoragdes combativas e fez do discurso alheio palavras proprias. Diante
disso, salientamos que, além de ampliar suas competéncias linguisticas e discursivas, o autor da
parodia claramente reverbera consciéncia socioideologica antirracista em cada verso que produziu,
a demonstrar que ¢ possivel, a partir de um trabalho articulado, ético e responsavel, colaborar na
construcdo de uma sociedade melhor para todos.
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CONCLUSOES E IMPLICACOES

A partir da nossa vivéncia docente, percebemos a demasiada necessidade de se trabalhar
com os temas sociais em sala de aula a partir do viés dialdgico de linguagem e lingua. Nesse
prisma, fomos provocados a desenvolver nossa pesquisa a partir das praticas de linguagem em
uma sequéncia de atividades com o género parodia, a considerar os aspectos sociais, valorativos,
linguisticos e discursivos.

Os resultados da andlise expdem claramente a mobilizagdo dos principios orientadores de
analise (vozes sociais antirracistas; valoragdo de combate ao racismo; responsividade social;
marcas de dizer proprio), indicando a amplia¢do da consciéncia socioideologica antirracista, a
partir do trabalho sociologico e valorativo com o género parddia. Também ¢ notorio, na analise
apresentada, o desenvolvimento das competéncias linguisticas e discursivas do
estudante/parodiador, que articula seu projeto de dizer ético, responsivo, responsavel e combativo.
Essas ampliacdes socioideologicas s6 foram possiveis porque nos dispusemos a sair da inércia,
articulando agdes pedagdgicas concretas de enfrentamento ao racismo, pois a indigna¢ao, sozinha,
nao ¢ suficiente (Gomes, 2021).

As respostas ativas de Kamaitachi, expressas na parte verbal do enunciado, demonstram,
portanto, que € possivel associarmos o ensino de lingua a realidade social, ampliando saberes e,
ao mesmo tempo, formando seres humanos engajados socialmente e conscios de que um mundo
melhor se torna possivel quando cada cidaddo faz a sua parte. Além disso, os posicionamentos
valorados do parodiador ratificam que “A indignacdo seguida de agdes efetivas, poderd nos
orientar a explicitacdo de que as praticas racistas e discriminatorias [...] sdo insuportaveis,
inadmissiveis e revoltantes” (Gomes, 2021, p. 442).
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