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Resumo:

Este artigo apresenta evidéncias de uma pesquisa interessada em analisar um livro didatico de
Historia destinado ao Ensino Fundamental, a fim de identificar as abordagens ancoradas nas
experiéncias e nas perspectivas femininas. Como referéncia tedrica, apoia-se na Histéria das
mulheres e nos estudos de género, no campo do ensino de Histdria, além de trabalhos analiticos
sobre livros didaticos. Metodologicamente, foi realizada a analise de contetido da colecdo didatica
“Historia, Sociedade & Cidadania”, compreendendo-a tanto como instrumento da pratica
pedagbgica quanto como fonte para o estudo da cultura escolar. Os resultados indicam que as
abordagens femininas na colegdo enfrentam o desafio de integrar as narrativas sobre elas ao texto
principal dos livros, para além de boxes, textos complementares e propostas de atividades. Além
disso, a analise evidenciou lacunas quanto a representacdo de mulheres ndo brancas ao longo do
conteudo do material didatico. Esses achados endossam a urgéncia da implementag¢do da Lei n°
14.986/24.

Palavras-chave: Representagdes femininas. Estudos de género. Ensino de Historia. Livros
didaticos. Lei n°® 14.986/24.

Abstract:

This article introduces evidence from a research focused in analyzing a history textbook intended
for elementary school, in order to identify approaches based on women's experiences and
perspectives. It is theoretically referenced on women's history and gender studies in the field of
history teaching, as well as analytical works on textbooks. Methodologically, a content analysis of
the textbook collection "History, Society & Citizenship" was carried out, considering it both as an
instrument of pedagogical practice and as a source for the study of school culture. The results point
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out that the female approaches in the collection face the challenge of integrating narratives about
them into the main text of the books, in addition to side boxes, supplementary texts, and suggested
activities. Additionally, the analysis revealed gaps regarding the inclusion of non-white women
throughout the content of the teaching material. These findings support the urgency of
implementing Law No. 14.986/24.

Keywords: Feminine representations. Gender studies. History teaching. Textbooks. Law No.
14.986/24.

INTRODUCAO

Este artigo apresenta os resultados de um estudo que analisou um livro didéatico de Historia
do Ensino Fundamental, buscando identificar as abordagens baseadas nas experiéncias e
perspectivas femininas presentes na obra. O interesse por essa tematica se justifica a partir de dois
pilares: o acesso das escolas publicas aos livros didaticos aprovados no Programa Nacional do
Livro e do Material Didético (PNLD) e a promulgacao da recente Lei n® 14.986, de 25 de setembro
de 2024, que dispde sobre a tematica.

Nas ultimas décadas, muitas pesquisas se dedicaram ao estudo do livro didatico, apontando
suas falhas, lacunas e inconsisténcias (Abud, 1984; Bittencourt, 2018; Caimi, 2017). Sabemos que
esse ¢ um material limitado, de modo que as praticas pedagdgicas ndo devem se ater ao seu
conteudo se quiserem consolidar um efetivo processo de ensino e aprendizagem. O livro didatico
deve ser entendido como um apoio, um material introdutério sobre o qual cabe ao professor a
tarefa de complementar, contrapor, problematizar e elucidar.

Entretanto, ndo podemos deixar de considerar que esse material ¢ distribuido as escolas
publicas por meio do PNLD, sendo, em algumas classes, o linico recurso de consulta acerca do
conhecimento historico escolar. Além disso, apesar de o aumento das pesquisas sobre o ensino de
Historia evidenciar uma variedade de estratégias e metodologias para a pratica pedagdgica da
disciplina nas ltimas décadas, concordamos com Cavalcanti (2019, p. 56) ao destacar que “o livro
didatico ainda exerce grande influéncia sobre o trabalho de professores e professoras da educacao
basica no Brasil”. O livro didatico ¢ um objeto da cultura escolar (Julia, 2001), um artefato
pedagogico institucional, portador de narrativas historicas. Sob esse prisma, justificamos a escolha
de analisar esse material, reconhecendo a importancia de compreender como os livros didaticos
narram nossos passados-presentes quando se busca um ensino de Historia significativo2.

Junto a isso, recentemente foi aprovada a Lei n° 14.986, de 25 de setembro de 2024, com
0 seguinte caput:

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional), para incluir a obrigatoriedade de abordagens fundamentadas
nas experiéncias e nas perspectivas femininas nos contetidos curriculares do
ensino fundamental e médio; e institui a Semana de Valorizagdo de Mulheres que
Fizeram Historia no ambito das escolas de educagdo basica do Pais (Brasil, 2024).

2 Em dialogo com Riisen (2001), compreendemos o ensino de Historia significativo como aquele que mobiliza
ferramentas didaticas, tedricas e metodologicas capazes de fundamentar uma aprendizagem histérica na qual
estudantes desenvolvam a aptiddo para a compreensdo e a interpretagao critica do passado, relacionando-o ao presente.

Rev. Edu. Foco, Juiz de Fora Vol. 31, Fluxo Continuo, 2026 e31003



DOROTEIO

Historicamente, as alteragdes que incidem sobre a LDBEN trazem a perspectiva de
inclusdo de temadticas alijadas dos curriculos escolares ou que nao sao efetivamente abordadas.
Esse é o movimento que podemos ver com a aprovagdo das Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08°.
Assim como nesses casos, a Lei n® 14.986/24 estabelece obrigatoriedade de inser¢ao curricular de
maneira transversal, ndo exclusiva para o ensino de Histdria, como pode ser visto na proposi¢ao
de inclusdo de artigo na LDBEN, conforme redagao a seguir:

Art. 26-B. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e

privados, é obrigatodria a inclusdo de abordagens fundamentadas nas experiéncias
e nas perspectivas femininas nos contetidos curriculares.

Paragrafo tnico. As abordagens a que se refere este artigo devem incluir diversos
aspectos da historia, da ciéncia, das artes e da cultura do Brasil e do mundo, a
partir das experiéncias e das perspectivas femininas, de forma a resgatar as
contribuicdes, as vivéncias e as conquistas femininas nas areas cientifica, social,
artistica, cultural, economica e politica (Brasil, 2024).

Compreendendo a transversalidade da proposta pedagdgica aprovada pela Lei n°
14.986/24, este artigo volta-se as contribuigdes especificas do ensino de Historia, a partir do
material didatico disponibilizado pelo PNLD. O trabalho busca averiguar, inclusive, auséncias em
tal abordagem que endossem a aprovagdo da tematica na forma de lei.

Sendo assim, partindo da compreensdo de que o livro didatico € tanto um instrumento da
pratica pedagogica quanto uma fonte para estudo da cultura escolar (Juli4, 2001; Munakata, 2016),
fizemos a analise de contetdo da colecao “Historia, Sociedade & Cidadania”, de Alfredo Boulos
Junior, editada em 2022 pela FTD. Foram examinados os volumes destinados do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental, os quais fazem parte do catadlogo de obras disponibilizadas pelo PNLD 2024-
2027.

O livro didatico “Historia, Sociedade & Cidadania” foi escolhido devido a ampla
distribuicdo da cole¢do entre as escolas municipais e estaduais de Belo Horizonte e Regido
Metropolitana®. A questdo que se coloca é: em que medida essa obra contribui para a efetiva¢io
da referida lei?

Como ja dissemos, a andlise do livro teve como foco as abordagens fundamentadas nas
experiéncias e nas perspectivas femininas que compdem a cole¢do didatica. Esse objetivo vai ao
encontro do interesse em identificar possiveis lacunas acerca da tematica, bem como aproximacgdes
com o campo da historiografia que, nas ultimas décadas, vem denunciando o apagamento e a
invisibilizagdo das mulheres na histdria, assim como produzindo estudos que evidenciam suas

3 A Lein® 10.639/03 altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacio
nacional, ao incluir no curriculo oficial da educagao basica a obrigatoriedade do ensino da tematica “Historia e Cultura
Afro-Brasileira”. Posteriormente, a Lei n® 11.645/08 amplia essa determinag@o ao incluir também a obrigatoriedade
do ensino da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

4 A colegdo “Historia, Sociedade & Cidadania” ¢ utilizada na totalidade das escolas municipais de Betim e adotada
por algumas escolas municipais e/ou estaduais de Belo Horizonte, Contagem, Ibirité, Sarzedo e Mario Campos,
conforme registros do Estagio Curricular Obrigatério dos estudantes do curso de Licenciatura em Historia da
Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG) — Unidade Ibirité. Ressalta-se que os dados estatisticos oficiais
sobre a distribui¢ao das obras do PNLD 2024-2027 ainda nao estdo disponiveis.
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trajetdrias. Junto a isso, ndo podemos deixar de considerar a acdo do movimento de mulheres no
Brasil, tematica a ser explorada na se¢do seguinte.

A HISTORIOGRAFIA E OS MOVIMENTOS FEMINISTA E DE MULHERES

A principio, € preciso considerar que os caminhos percorridos pela historiografia nas
ultimas décadas apresentam o forte impacto do encontro entre a Historia, a Antropologia ¢ a
Sociologia. Nessa trilha, observamos a emergéncia da Histéria Cultural, que trouxe, em sua
esséncia, um alargamento das fronteiras do conhecimento histdrico, a partir de uma multiplicagdo
de objetos e problemas de pesquisa que envolviam os estudos do cotidiano, a histéria das chamadas
minorias, entre outras tematicas. A partir de uma Historia interessada na pessoa comum, excluida
das narrativas e dos documentos candnicos, encontramos diversos trabalhos que evidenciam o
apagamento das mulheres na Histdria, assim como pesquisas que revelam e requisitam a devida
aten¢do as agdes femininas ao longo do tempo.

A partir desse cenario, Maria Izilda de Matos (1998) retoma a década de 1980 para
demarca-la como o momento em que a primeira geragao de pesquisadoras se dedicou aos estudos
sobre as mulheres. Essas autoras estavam imbuidas da necessidade de tornar as mulheres visiveis
e de denunciar a opressdo historica sobre elas. Nos primeiros trabalhos, em meio a variadas
correntes de interpretagdes, era evidente o interesse em recuperar a atuacdo das mulheres nos
processos histdricos, entendendo-as como sujeitos ativos, “de modo que as imagens de
pacificidade, ociosidade e confinacdo ao espago do lar foram questionadas, descortinando-se
esferas de influéncia e recuperando os testemunhos femininos” (Matos, 1998, p. 68).

Joan Scott (2017) se insere nesse grupo de pesquisadoras e tem fundamentado muitos
estudos sobre mulheres desde entdo. A autora aponta que os primeiros trabalhos voltados ao tema
passaram a utilizar a palavra “género” de maneira a se referir a organizagao social da relacao entre
os sexos. No texto “Género: uma categoria Util para analise historica”, a Scott (1995) propde uma
leitura da histdria na qual essa categoria ganha destaque. A autora constroi a sua defini¢do de
género na perspectiva de propor, em especial aos historiadores, uma ferramenta com potencial
analitico. Endossa que, para a escrita de uma nova narrativa sobre as mulheres, faz-se necessaria
a consideracao da categoria género, em consonancia com as categorias raga e classe. O campo dos
estudos de género também contribuiu para a rejeigdo de explicacdes puramente biologicas para as
diversas formas de subordinagao feminina, na medida em que compreende tal subordinacao como
construgdo social, ou seja, “a criacdo inteiramente social de ideias sobre os papéis adequados aos
homens e as mulheres” (Scott, 2017, p. 75).

Rachel Soihet (1998) considera que os estudos sobre género, na perspectiva de Scott,
também contribuem para a rejeicao do carater fixo e permanente da oposi¢ao “masculino versus
feminino”. Para Soihet, essa oposi¢do precisa ser historicizada, de modo a causar deslocamentos
na constru¢do hierarquica que se déa entre os sexos, questionando a sua naturalizacdo. A autora
elucida que os estudos de género trazem, em sua esséncia, uma critica as distingdes sociais
baseadas no sexo, evidenciando o carater social que constitui essa relagio”.

5> Atualmente, encontramos na historiografia e em outras areas uma diversa gama de estudos realizados sob a 6tica das
relagdes de género. Ainda que fuja dos limites deste artigo, é importante destacar as controvérsias ideoldgicas que
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A compreensao sobre as relagdes entre os géneros, em um sentido que vai além do bindmio
dominagao/subordinagdo como unico terreno de confronto, desenvolveu-se em consonancia com
a emergéncia dos estudos acerca do privado e do cotidiano. Essas pesquisas revelaram historias
sobre os sujeitos subalternizados, entre eles as mulheres. Nessa seara, historiadoras como Michelle
Perrot, Natalie Davis, Arlette Farge, entre outras, aproximaram-se de dominios e objetos de estudo
nos quais a participagdo feminina as situava como agentes na Historia. Em didlogo com Arlette
Farge, Soihet (1998, p. 80) considera que “apesar da dominagao masculina, a atuagdo feminina
ndo deixa de se fazer sentir, através de complexos contrapoderes: poder maternal, poder social,
poder sobre outras mulheres e ‘compensagdes’ no jogo da seducdo e do reinado feminino.”

Todavia, os trabalhos dessas historiadoras, ainda que focados no campo do privado e do
cotidiano, ndo se abstiveram de abordar uma histdria politica, revelando a agéncia feminina em
espacos que alcancam o dominio publico. Nessa esfera, a historia das mulheres produziu estudos
que desvelaram manifesta¢des femininas, ativismos politicos e praticas de resisténcia, sobretudo
entre os segmentos populares.

Como ja dissemos, os trabalhos das referidas autoras se desenvolveram a partir das décadas
de 1970 e 1980, em um cenario de crescimento das pesquisas sobre a Historia do cotidiano. Nesse
contexto, a historiografia passou a dispor de ferramentas teoricas que tornaram possivel evidenciar
a atuacdo e a experiéncia concreta das mulheres na sociedade, em seus papéis formais e informais.
Sobretudo, o que esses estudos revelaram € que, no processo das relagdes sociais entre 0s sexos,
as mulheres desempenham um papel ativo na criagdo de sua propria historia.

Também ¢ preciso considerar que os estudos de género e a histéria das mulheres ganham
folego em consonancia com o crescimento dos movimentos feministas e de mulheres no pds-
década de 1960. Margareth Rago (2017) identifica, no Brasil da década de 1960, um processo de
questionamento das estruturas patriarcais, em conjunto com um cenario de revolucdo sexual e
contracultura — momento de contestagdes e contracondutas bastante materializadas na expansao
dos feminismos € do movimento gay. Rago (2017) destaca ainda a emergéncia de novos
movimentos sociais, no final da década de 1970, que somaram forgas para o fim da ditadura civico-
militar e para a redemocratizagdo. A partir desse contexto, grupos de feministas e gays
reivindicavam a constituicdo do “sujeito de direito”, ou seja, pressionavam pela expansdo de
politicas publicas, pauta que funcionou como combustivel para essas mobilizagdes nas décadas
seguintes.

Ana Alice Costa (2005) considera a década de 1970 como um periodo singular na historia
do feminismo no Brasil, por se tratar de uma época marcada por intensos embates travados pelas
mulheres. Muitas delas se diziam feministas e participavam — ou haviam participado ativamente —
de organizagdes do movimento estudantil, das Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) catolicas e
de grupos de esquerda. As feministas apresentavam suas pautas, mas enfrentavam a discriminacao
de suas causas por parte de um Estado patriarcal. Naquele momento havia, também, no campo da
esquerda latino-americana, o predominio de uma visdo que caracterizava as feministas como
“pequenos grupos de pequenas-burguesas” (Costa, 2005, p. 4). Essas tensdes caracterizaram a

demarcam a palavra “género”, fazendo com que fosse excluida da versdo final da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Sobre essa questao, ver Santos (2017).
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tortuosa relacdo do feminismo brasileiro com a esquerda e com setores progressistas da Igreja
Catolica, instituicdes que encabecavam a luta politica naquele contexto.

O movimento feminista que se desenvolveu no Brasil seguiu o caminho dos demais
movimentos sociais das décadas de 1980 e 1990: o da institucionalizacdo das lutas em
Organizagdes Nao Governamentais (ONGs), conselhos, associacdes e partidos politicos. O
eleitorado feminino passou a ser foco de interesse partidario, o que fez com que muitos partidos,
de direita e de esquerda, criassem seus departamentos femininos, levando as pautas das mulheres
para seus programas ¢ plataformas. Para além disso, Costa (2005) identifica a presenca feminina
no Congresso Nacional como um importante elemento para a aprovacao das demandas feministas
durante a Assembleia Nacional Constituinte, em meados da década de 1980.

Costa (2005) considera que o estabelecimento de ONGs deu visibilidade as chamadas
“identidades feministas”, por meio da articulagdo das mulheres em espacgos variados: associagoes
de bairro, sindicatos, grupos de trabalhadoras rurais, entre outras identidades que aproximavam o
feminismo de um perfil popular. E também um contexto em que o carater plural, multicultural e
pluriétnico do movimento na América Latina se afirma, dando forma a feminismos variados: o
negro, o indigena, o lésbico, o popular, o académico, o ecofeminismo, o das assessoras
governamentais, o das profissionais das ONGs, o das catélicas e o das sindicalistas, entre tantos
outros.

Concomitantemente, Rago (1998) destaca uma presenca maior das mulheres nas
universidades a partir da década de 1970, quando passaram a pressionar por espaco € a criar seus
proprios nucleos de estudo e pesquisa, levando para a academia temas que falavam de si e de suas
antepassadas e contando suas historias de forma mais sistematica. Esses trabalhos evidenciavam
praticas sociais opressivas, bem como formas de desclassificacdo e subjugagdo feminina.

Assim, no campo da producdo do conhecimento cientifico, os temas das mulheres e do
género foram incorporados de fora para dentro, por pressao (Rago, 1998). Questdes como as
relagdes entre os sexos, a historia da sexualidade e do corpo, bem como as lutas politicas das
mulheres, entre outras pautas entdo secundarizadas perante a metanarrativa da luta de classes,
passaram, paulatinamente, a ganhar espaco na academia, a partir de grandes embates
epistemologicos. O fato ¢ que a entrada das mulheres nos espagos de saber transformou esses
campos de maneira inevitdvel, na medida em que introduzia novas questdes e recolocava
problemas antes naturalizados.

Especificamente em relagdo ao atual carater plural, multicultural e pluriétnico do
movimento feminista na América Latina, ¢ importante demarcar a emergéncia de um feminismo
embasado em uma perspectiva decolonial, como campo de visibilizagdo das lutas das mulheres
latinas, cujo foco sdo as pautas locais e suas relagdes com o mundo globalizado. Nas ultimas
décadas, as mobilizagdes das mulheres indigenas, campesinas, de povos tradicionais,
comunitdrias, entre outras, t€m marcado a resisténcia e o enfrentamento ao capitalismo a partir de
seus territorios, além de se constituirem sob uma forte reivindicagdo antirracista — negra, indigena
e latina. Esses movimentos tém bases teoricas e de acdo assentadas nas especificidades do Sul
Global, o que confronta o eurocentrismo e a hegemonia do Norte Global no feminismo e na
sociedade.
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No Brasil, tem sido potente a voz do feminismo negro nas dentincias e nos combates das
mulheres negras. Djamila Ribeiro (2016) relata o crescimento desse movimento nos anos 1980,
com a organizacao coletiva de mulheres negras para reivindicar o recorte racial e a visibilizagdo
politica de suas pautas no movimento feminista.

Podemos considerar que o feminismo ¢ um conjunto de teorias, disputas e praticas de
diversas abordagens que apontam, em comum, para a superacdo da opressdao feminina. A
historiografia contemporanea tem se relacionado com os feminismos de duas maneiras: tanto
oferecendo bases historicas as dentincias do movimento, quanto absorvendo as criticas e dentincias
feitas pelas feministas e produzindo novas pesquisas, estudos e narrativas femininas.

Essa dupla relagao demanda uma resposta do ensino de Histéria. Quando compreendemos
que essa disciplina tem uma fungao pratica na vida (Riisen, 2001), entendemos que seu ensino nao
deve afastar-se das questdes socialmente relevantes no tempo presente. Isso inclui abordagens
didaticas consonantes com a historiografia recente, assim como o didlogo analitico e reflexivo com
aquilo que os movimentos sociais estdo reivindicando e produzindo. Existem, portanto,
reivindicagdes e demandas sociais construidas nas tltimas décadas que precisam ser consideradas
nas narrativas histdricas contidas nos livros didaticos.

Essa questdo nos leva ao segundo campo de fundamentagao teoérica deste trabalho: o ensino
de Historia.

ENSINAR HISTORIA NA CONTEMPORANEIDADE

Ao revisitarmos a producdo historiografica recente, bem como a trajetoéria do movimento
feminista e de mulheres, fica evidente a importancia de que o ensino de Histéria incorpore o
previsto no Artigo 26-B, paragrafo unico, da Lei n® 14.986/24, ao propor a inclusdo, nos conteudos
escolares, dos

diversos aspectos da historia, da ciéncia, das artes ¢ da cultura do Brasil e do
mundo, a partir das experiéncias e das perspectivas femininas, de forma a resgatar
as contribui¢des, as vivéncias e as conquistas femininas nas areas cientifica,
social, artistica, cultural, economica e politica (Brasil, 2024).

Sabemos, todavia, que a abordagem significativa de tal tematica ndo se encerra com a
imposicdo da Lei. E preciso pensar em préticas e perspectivas epistemologicas no ensino de
Historia que contribuam para a efetiva compreensdo dessa e de outras questdes socialmente
relevantes. Nesse sentido, ¢ necessario refletir sobre fundamentos e estratégias de ensino que
promovam um ensino de Historia voltado para a compreensdo do presente, a partir da formacao
de sujeitos historicamente letrados, ou seja, com capacidade reflexiva para interpretar os processos
histéricos que conformam a contemporaneidade.

Para Jorn Riisen (2001), a Historia tem uma fungdo pratica no tempo, uma vez que parte
de questdes de interesse no presente. A partir delas, busca-se conhecer o passado a fim de
responder as necessidades individuais e sociais de orientagao temporal. Essa fungdo pratica remete
a um objetivo especifico para o ensino de Historia: na perspectiva de Riisen, trata-se da formacao
da “consciéncia historica”, que seria a capacidade mental de articular as dimensdes de presente,
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passado e futuro, tendo em vista a compreensao dos processos histéricos que estruturam as relagdes
contemporaneas.

Como j& mencionamos, a historiografia e os movimentos feministas e de mulheres tém
produzido um importante campo de problematizacao dos processos historicos de construgdo de
hierarquias entre os sexos. Entendemos que a formacao da consciéncia historica dos sujeitos na
contemporaneidade implica a necessaria inclusao dessa tematica no ensino de Historia.

Sendo assim, ao analisar a abordagem das experiéncias e perspectivas femininas no livro
didatico, tomamos como pressuposto que tal tematica ¢ fundamental para a formacdo da
consciéncia historica dos estudantes, bem como para a vida cidadd e para a conformagdo das
subjetividades desses sujeitos. Isso implica a necessaria representatividade feminina nas praticas
docentes de modo geral, o que inclui o material didatico.

Compreendemos, ainda, que a ideia de letramento histérico constitui uma ferramenta
conceitual que favorece o desenvolvimento de praticas didaticas voltadas a formagdo da
consciéncia histdrica.

Helenice Rocha (2020) considera os multiplos sentidos atribuidos a concepcao de
letramento no campo da educacdo. Ao mesmo tempo, a autora evidencia a necessidade de
compreender as especificidades do conhecimento histérico para uma delimitar o que seria o
letramento nessa area. Isso remete a maneira como o pensamento histérico ¢ construido, a partir
de multiplos espagos e relagdes humanas que se dao ao longo da vida, para além dos muros
escolares. Rocha (2020) afirma que o letramento histérico € um processo amplo, continuo e nao
restrito as praticas escolares.

Entretanto, Rocha (2020) ndo deixa de considerar que as aulas de Historia sdo espacos de
construcao do pensamento histdrico, cujo objetivo € a formagao da consciéncia histdrica. A autora
(2020, p. 276) define letramento como “conjunto de praticas (intencionais ou ndo) que propicia
determinadas condi¢des de inser¢do na cultura escrita de uma sociedade, para além da
escolarizagdo”. Nessa perspectiva, entende-se o letramento como uma habilidade necessaria para
a compreensao da Histéria enquanto processo cognitivo de producdo de sentidos.

Isabel Barca (2006, p. 93), de modo mais especifico, define literacia histérica como um
“conjunto de competéncias de interpretagdo e compreensao do passado”. Com essa definicao,
aproxima esse conceito da formacdo da consciéncia historica, haja vista que a “interpretacdo e
compreensdo do passado” ¢ prerrogativa para qualquer nivel de consciéncia historica.

Nesse caminho, identificamos uma relag@o entre as perspectivas de consciéncia historica e
de letramento historico, na medida em que a fungdo pratica da Historia na vida cotidiana e a
possibilidade de fazer escolhas intencionais sobre o passado dependem da habilidade de construir
narrativas historicas. Sabemos que o ensino de Histéria pode contribuir para a formacao da
consciéncia historica quando estimula a compreensdao e a interpretacdo do passado para a
elaboracdo de narrativas. Em outras palavras, quando o ensino de Histdria se propoe a desenvolver
praticas de letramento historico, no sentido proposto por Barca (2006) e outros, favorece a
formacao de um pensar historicamente, de modo que os individuos estejam habilitados a

(...) nunca aceitar as informagdes, ideias, dados, etc. sem levar em consideragdo
o contexto em que foram produzidos: seu tempo, suas peculiaridades culturais,
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suas vinculagdes com posicionamentos politicos e classes sociais, as
possibilidades e limitagdes do conhecimento que se tinha quando se produziu o
que € posto para analise (Cerri, 2011, p. 59).

Sendo assim, partimos do pressuposto de que uma efetiva aprendizagem histdrica acontece
quando possibilita que aqueles e aquelas que se dedicam a estudar a Histéoria mudem suas
perspectivas de interpretacdo do passado. Para tanto, sdo necessarias competéncias de
compreender e interpretar do passado. Esse processo inclui, ainda, uma relagdo pratica com a vida
em sociedade e com a participagdo cidada, na medida em que estruturas elaboradas do pensar
historicamente favorecem a “(...) capacidade de entender e posicionar-se diante de visdes de
mundo, de explicagdes gerais ou fragmentarias sobre a sociedade, que utilizam conhecimentos
sobre o tempo” (Cerri, 2011, p. 66).

A partir da concepgdo de letramento historico na perspectiva de Barca (2006), ou seja,
como um conjunto de competéncias de interpretacdo e compreensao do passado, entendemos que
uma importante demanda da sociedade e da historiografia contemporinea ¢ o resgate e a
valorizacdo de memorias de grupos até entdo invisibilizados pela Historia. Nessa medida, letrar-
se historicamente, na contemporaneidade, envolve a capacidade de problematizar e refletir sobre
as abordagens fundamentadas nas experiéncias e nas perspectivas femininas ao longo do tempo.
A andlise do livro didatico de Historia justifica-se, portanto, quando tomado como material que
apresenta narrativas historicas, tendo em vista a construgdo de uma compreensao sobre o passado.
Resta saber quais narrativas sdo construidas e em que medida elas representam e favorecem a
interpretacdo e a compreensao acerca da Historia das mulheres.

Afirmar que a formagao da consciéncia historica tem uma fungao pratica na vida presente
implica também compreender como a sociedade contemporanea tem construido narrativas sobre
os grupos invisibilizados na Historia tradicional. Nesses termos, no que envolve as mulheres, ndo
ha como negar que, nos ultimos anos, muito se produziu acerca das violéncias a que estdo expostas,
bem como sobre a necessaria representatividade feminina, principalmente das mulheres negras.

Assim, o didlogo com a historiografia contemporanea, com os movimentos de mulheres e
feminista, e com a perspectiva de formagdo da consciéncia historica por meio do letramento
histérico nos impele a analise das abordagens ancoradas nas experiéncias € nas perspectivas
femininas, tal como representadas na cole¢do didatica “Historia, Sociedade & Cidadania”, objeto

ao qual nos dedicamos na secdo seguinte.

O LIVRO DIDATICOS DE HISTORIA E AS ABORDAGENS FEMININAS: ALGUMAS
EVIDENCIAS

Ao propormos analisar livros didaticos na contemporaneidade, ndo podemos deixar de
considerar a politica curricular vigente, materializada no curriculo prescrito da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Em artigo, Sandra Oliveira e Flavia Caimi (2021) evidenciam como
o PNLD tem sido utilizado para efetivar a BNCC nos curriculos escolares, a partir dos processos
de avaliacao das obras didaticas submetidas ao programa, em estrita compatibilidade com a
BNCC.
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A partir das constatacdes de Oliveira e Caimi (2021), esta pesquisa, voltada as
contribui¢des especificas do ensino de Historia para a abordagem das experiéncias e perspectivas
femininas nos curriculos escolares, tomando como referéncia o livro didatico disponibilizado pelo
PNLD, teve como primeiro procedimento verificar como essa tematica se apresenta na BNCC,
considerando a intrinseca relacao entre o material didatico e o curriculo prescrito.

Sendo assim, por meio do uso da ferramenta de busca por palavras-chave no documento
da BNCC, identificamos apenas quatro referéncias aos termos “mulher”, “mulheres”, “feminino”
e “feminina” em todo o curriculo. Tais referéncias aparecem exclusivamente entre os quadros que
compdem as unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades do componente

Histoéria na BNCC, e estao reproduzidas a seguir. Os grifos sdo da autora.

Quadro 1: Histoéria, 6° ano, BNCC

Unidades tematicas Objetos de conhecimento Habilidades
Trabalho e formas de O papel da mulher na (EFO6HI19) Descrever e
organizagao social e Grécia e em Roma, e no analisar os diferentes
cultural. periodo medieval. papéis sociais das

mulheres no mundo
antigo e nas sociedades
medievais.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018, p. 418-419).

Quadro 2: Historia, 9° ano, BNCC

Unidades tematicas Objetos de conhecimento Habilidades
O nascimento da Anarquismo e (EFO9HIO08) Identificar as
Republica no Brasil e os protagonismo feminino. transformagdes ocorridas
processos historicos até a no debate sobre as
metade do século XX. questdes da diversidade no

Brasil durante o século XX
e compreender o
significado das mudangas
de abordagem em relagao
ao tema.

(EFO9HIO09) Relacionar as
conquistas de direitos
politicos, sociais e civis a
atuacao de movimentos
sociais.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018, p. 426-427).
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Quadro 3: Histoéria, 9° ano, BNCC

Unidades tematicas Objetos de conhecimento Habilidades
Modernizagao, A questdo da violéncia (EFO9HI26)
ditadura civil-militar e | contra populagdes | Discutir e analisar as
redemocratizagdo: o Brasil | marginalizadas. causas da violéncia contra
apos 1946. populagdes marginalizadas

(negros, indigenas,

mulheres, homossexuais,
camponeses, pobres etc.)
com vistas a tomada de
consciéncia € a construcao
de uma cultura de paz,
empatia e respeito as
pessoas.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018, p. 428-429).

De imediato, a inexpressiva resposta aos termos “mulher”, “mulheres” e “feminino”, ao
longo das 470 paginas do documento curricular, indica a auséncia de abordagens das experiéncias
e perspectivas femininas no curriculo prescrito. Restou, portanto, a necessidade de averiguar como
a colegdo didatica analisada, “Historia, Sociedade & Cidadania”, materializa as quatro passagens
referentes as mulheres que aparecem na BNCC.

Tratamos, entdo, de analisar o volume referente ao 6° ano, em busca de verificar como o
objeto de conhecimento e a habilidade que envolvem as mulheres e seus papéis sociais no mundo
antigo e nas sociedades medievais sdo abordados no livro “Historia, Sociedade & Cidadania”.
Como ja esperado, a andlise da obra revelou uma organizacao do sumario do volume didatico em
intrinseca relagdo com as unidades de conhecimento propostas pela BNCC. Desse modo,
encontramos o capitulo 8, intitulado “O mundo grego e a democracia”; 0 9, “Roma: monarquia e
republica”; e o 12, “Feudalismo: sociedade, cultura e religido”. Ao longo do texto principal desses
capitulos, ndo encontramos nenhuma referéncia explicita as mulheres e aos seus papéis sociais.
Apenas nas trés ultimas paginas do livro, ao final do capitulo 12, “Feudalismo: sociedade, cultura
e religido”, encontramos, na se¢do complementar “Para Refletir”, textos seguidos por questoes
discursivas, intitulados “A mulher em Atenas”, “A mulher na Roma antiga” e “A mulher na
sociedade medieval”.

Nesse caso, torna-se evidente a estratégia do livro didatico em mostrar-se “de acordo com
a BNCC”, ou seja, introduzir a tematica requisitada no formato de contetido extra, ainda que
apenas no final do livro. Nao se justifica, por exemplo, o fato de o tema “A mulher em Atenas”
ndo constar entre os conteudos do capitulo 8, “O mundo grego e a democracia”. Em outras
palavras, ndo h4, no material analisado, uma proposta pedagogica que justifique a disposi¢ao
desses contetidos apenas no final do livro, a ndo ser uma introdugdo de contetido apressada, apenas
“para constar”.

Para além das indicagdes da BNCC, o volume do 6° ano apresenta, no capitulo 4, “Egito e
Kush”, o tépico “Candace, a mulher na politica”, no qual destaca indicios de que as mulheres

Rev. Edu. Foco, Juiz de Fora Vol. 31, Fluxo Continuo, 2026 e31003



EXPERIENCIAS E PERSPECTIVAS FEMININAS NO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA...

ocupavam posi¢des de destaque no reino africano de Kush. No mesmo capitulo, apresenta também,
na secdo especial “Leitura e Escrita em Historia”, uma proposta de atividade de leitura de imagem,
na qual problematiza a representagdo da rainha egipcia Cledpatra como uma mulher branca.

Em relagao ao 9° ano de escolaridade, a BNCC traz, entre seus objetos de conhecimento, o
anarquismo, o protagonismo feminino e a proposta de debate acerca da violéncia contra
populagdes marginalizadas, incluindo as mulheres. Nesse caso, o livro “Historia, Sociedade &
Cidadania” recorre a biografia de algumas mulheres, de modo a evidenciar o seu protagonismo.
Essa ¢ a estratégia adotada no capitulo 3, “A Era Vargas”, composto pelo subcapitulo “Movimento
de Mulheres”, introduzido pelo seguinte paragrafo: “Desde antes do advento da Republica, as
aspiragoes das mulheres vinham mudando. Veja o texto a seguir, sobre Nisia Floresta” (Boulos
Jr.,2022a, p. 67). Na sequéncia, o texto, no formato do box “Para Refletir”, apresenta um pequeno
trecho do livro de Constancia Lima Duarte (2006), com o titulo “Nisia Floresta: precursora do
feminismo”. No trecho, destaca-se a atuacao de Floresta como autora, questionando a ideia de
superioridade masculina.

O subcapitulo “Movimento de Mulheres” também ¢é composto pelos topicos “A
pesquisadora paulista Bertha Lutz” e “A escritora catarinense Antonieta de Barros”, que sao
acompanhados por breves textos nos quais a biografia dessas mulheres ¢ apresentada, bem como
o ativismo de cada uma delas em prol do voto e da participagao feminina na politica.

O volume do 9° ano do livro “Historia, Sociedade & Cidadania”, em uma tentativa de
abordar o protagonismo feminino, também apresenta um box “Para Refletir”, intitulado “Mulheres
na resisténcia ao nazismo”, que integra o capitulo 7, “A Segunda Guerra Mundial”; ja o subtdpico
“As Maes da Praca de Maio”, composto por um pequeno texto que conta a acdo de mulheres que
perderam os filhos durante a ditadura argentina, ¢ parte do capitulo 12, “Ditaduras na América
Latina”.

Em relagdo ao objeto de conhecimento da BNCC, que indica a abordagem sobre a violéncia
contra populagdes marginalizadas no 9° ano de escolaridade, encontramos no livro apenas
fotografias dispostas na abertura da Unidade 4, “O mundo contemporaneo”. Trata-se do registro
da participacdo das mulheres Kayapd durante a 2* Marcha Nacional das Mulheres Indigenas,
realizada em Brasilia (DF), em 2021. Em destaque, uma grande faixa com os dizeres: “As mulheres
Kayapo lutam pela vida” (Boulos Jr., 2022a, p. 264). Outra imagem apresenta cartaz de campanha
pelo fim da violéncia doméstica contra as mulheres, em Olinda (PE), 2009. Nesse material,
destaca-se a frase: “Basta de violéncia contra as mulheres” (Boulos Jr., 2022a, p. 265).

No entanto, apesar de a tematica aparecer na pagina que anuncia a Unidade 4, a violéncia
contra as mulheres nao ¢ diretamente tratada ao longo dos capitulos que a compdem. Nessa
unidade, somente no capitulo 13, “Brasil Contemporaneo”, encontramos, no formato de box “Para
Refletir”, um trecho do artigo de Eva Blay (2016), intitulado “Sao as mulheres uma minoria?”. O
texto aborda, de modo geral, a desqualificagcdo social das mulheres.

Para além das indicagdes do curriculo prescrito acerca de abordagens que envolvem as
mulheres, a analise da pesquisa se volta para os volumes do 7° e 8° ano. Nesses exemplares, sem
a obrigac¢do de estar “de acordo com a BNCC”, observamos que ndo ha topicos especificos sobre
a historia das mulheres no volume referente ao 7° ano. J4 no 8° ano, encontramos, no capitulo 4,
“A Revolugao Francesa e a Era Napolednica”, na se¢do especial “Vozes do Passado”, um texto
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acompanhado por atividades, no qual se faz referéncia a Olimpia de Gouges e a sua atuagdo como
escritora e defensora dos direitos das mulheres no século XVIII. No capitulo 10, “Regéncias: a
unidade avangada”, na se¢ao “Para Refletir”, hd um texto acompanhado por atividades sobre Anita
Garibaldi. Ja no capitulo 11, “Segundo Reinado: politica, economia e guerra”, encontramos o texto
intitulado “Mulheres na Guerra do Paraguai”, também apresentado no formato de box “Para
Refletir”.

E importante destacar que uma estratégia largamente utilizada pela colegdo didatica ¢ a
representacdo imagética de mulheres ao longo dos temas e capitulos abordados nos volumes. Em
geral, a insercao de figuras femininas nessas imagens ocorre de forma desarticulada das discussdes
propostas nos textos, configurando-se, na maior parte das vezes, como mero recurso ilustrativo.

Um dos diversos exemplos dessa estratégia estd no volume do 9° ano, ao tratar sobre o
“Governo Jodo Goulart”. Nesse caso, chama a atencdo a escolha de retratar, em fotografia,
exclusivamente a participagao de mulheres durante a Marcha da Familia com Deus pela Liberdade,
grande passeata ocorrida em marco de 1964 contra as reformas de Jodo Goulart e que antecedeu o
golpe civil-militar. No registro, podemos ver quatro mulheres segurando a bandeira de Sao Paulo
pelas pontas, a frente de um grande grupo de pessoas durante a marcha. A imagem ¢ acompanhada
da seguinte legenda: “Mulheres com bandeiras e cartazes durante a Marcha da Familia com Deus
pela Liberdade. Sao Paulo (SP), 1964” (Boulos Jr., 2022a, p. 223). Contudo, o papel social das
mulheres nesse contexto historico ndo ¢ alvo de discussdo no capitulo. Destacamos, também, que
ndo ha nenhuma abordagem especifica sobre as formas de resisténcia feminina ao regime
ditatorial.

Outro interesse desta pesquisa — que, em certa medida, vai ao encontro da perspectiva
sobre a “valorizagdo de mulheres que fizeram Historia”, apresentada pela Lei n° 14.986/24 —
refere-se a identificacdo, na colecdo didatica analisada, de mulheres nominalmente citadas ao
longo dos volumes. Em outras palavras, buscamos quem eram as personagens femininas “dignas
de memoria” nos livros didaticos. Os achados dessa investigacdo estdo descritos no quadro a
seguir.

Quadro 4: Mulheres nominalmente citadas na cole¢do “Historia, Sociedade & Cidadania”

Biografada Volume Capitulo
Cleopatra 6°ano | 4: Egito e Kush
Monalisa 7°ano | 4: Renascimento e Humanismo
Olimpia de Gouges 8°ano | 4: A Revolucdo Francesa e a Era

Napolednica

Anita Garibaldi 8°ano | 10: Regéncias: a unidade ameagada
Joana D’Arc 8°ano | 10: Regéncias: a unidade ameagada
Berta Lutz 9°ano | 3: A Era Vargas
Antonieta de Barros 9°ano | 3: A Era Vargas
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Nisia Floresta 9°ano | 3: A Era Vargas
Simone Segouin 9°ano | 7: A Segunda Guerra Mundial
Dilma Rousseff 9°ano | 13: Brasil Contemporaneo

Fonte: A autora.

A referéncia a essas mulheres na colecdo didatica aparece, na maioria das vezes, como
parte da secdo especial “Para Refletir”, com textos de pouco mais de meia pagina, acompanhados
por questdes de debate. Como podemos ver, entre as poucas e ilustres mulheres que garantem
espaco nas disputadas paginas da colegdo didatica, temos a predominancia de mulheres brancas.
As excecdes sao Cleopatra — cuja recorrente representacdo como mulher branca ¢ problematizada
no volume didatico do 6° ano — ¢ Antonieta de Barros, apresentada no volume do 9° ano como
mulher negra, escritora, professora e primeira deputada estadual de Santa Catarina, eleita em 1934,
além de ser também primeira afrodescendente a ocupar um cargo eletivo no pais. Nenhuma mulher
indigena foi nominalmente destacada na cole¢do didatica analisada.

Entre as mulheres que recebem destaque nas obras, chama a aten¢do a auséncia da figura
da princesa Isabel, personalidade que tradicionalmente compunha o arcabougo imagético das
colegdes didaticas. Para tratar da assinatura da Lei Aurea, a escolha do volume do 8° ano ¢ a
reproducdo de uma pintura de Zeferino da Costa, do século XIX, que retrata a votacao da lei na
Camara dos Deputados, no Rio de Janeiro (Boulos Jr., 2022b, p. 236). No texto principal, ha apenas
uma breve mengao a Isabel: “Pressionados pela campanha abolicionista, em 13 de maio de 1888,
a princesa Isabel e seus conselheiros aprovaram a Lei Aurea, que declarou extinta a escraviddo no
Brasil” (Boulos Jr., 2022b, p. 236).

O estranhamento em relacdo a auséncia de representacdes da princesa no livro didatico em
nada tem a ver com a expectativa de devolver a Isabel o papel de protagonista desse processo
histérico. Longe disso! Compreendemos a proposta de didlogo entre a colecdo didatica e a
historiografia contemporanea, que reconhece a aboligdo como resultado da resisténcia dos povos
escravizados. Entretanto, a simples supressao da representagdo de Isabel do livro ndo elimina um

imaginario social que ainda a vé como salvadora e que celebra o 13 de maio como o “Dia da
Aboligao”.

O caminho tedrico que seguimos indica que o ensino da disciplina precisa contribuir para
a formacdo de uma consciéncia historica, estimulando um pensar historicamente critico e
reflexivo. Nesse sentido, ¢ fundamental que os estudantes compreendam as dinamicas da Historia,
a constru¢ao de narrativas, as revisoes € os processos historicos. Assim, poderao entender, de modo
aprofundado, todas as nuances do processo historico que hoje reconhece o papel da resisténcia dos
povos escravizados como protagonista da abolicao da escravidao no Brasil — e ndo mais a figura
da princesa redentora. Além disso, ha toda uma série de questdes relacionadas a representacao de
Isabel como mulher, inserida em um contexto politico e cultural patriarcal, que merecem anélise.

Em outras palavras, o estranhamento aqui apresentado contrapde-se a ideia de que seria
adequado apagar personalidades historicas socialmente reconhecidas. Por outro lado, defendemos
a andlise problematizadora dessas figuras, visando a compreensdo efetiva da Historia como
processo. Sabemos que a historiografia contemporanea dispde de inumeras ferramentas para
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interpretar personalidades, como a princesa Isabel, em seu contexto e em estreita relagdo com a
producdo do campo de pesquisa historica das ultimas décadas.

Sendo assim, a analise da cole¢do didatica “Historia, Sociedade & Cidadania” torna
evidente a necessidade de que o material didatico avance consideravelmente em relagdo as
abordagens femininas, caso se pretenda contribuir para o cumprimento do que esta previsto no
escopo da Lei n® 14.986/24. Na secao final, apresentamos nossas consideragdes sobre os desafios,
as lacunas e a urgéncia de implementagao da Lei.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa indicou um grave diagndstico: a quase completa auséncia de abordagens e
experiéncias femininas no curriculo escolar prescrito, a BNCC. Esse fato impacta diretamente a
representacao das mulheres no material didatico. Além disso, as quatro referéncias as mulheres
presentes no documento curricular aparecem apenas entre os conteudos de Historia, o que se afasta
significativamente da perspectiva de transversalidade proposta pela Lei n® 14.986/24.

Encontramos, todavia, uma quantidade expressiva de representagdes femininas em
imagens ilustrativas ao longo das paginas dos volumes didaticos analisados. Essas imagens,
contudo, surgem, em sua maioria, como simples ilustragdes, sem interlocucao com o texto ou com
atividades de problematiza¢do. Para além dessas figuras, observamos que o conteudo que
apresenta abordagens femininas, ou mesmo que nomeia mulheres que tiveram papel expressivo na
historia, ¢ frequentemente apresentado em boxes, segdes extras ou propostas de atividades. Ou
seja, a narrativa sobre mulheres na colecdo didatica “Histdria, Sociedade & Cidadania” configura-
se como secunddria, extra, a parte. Assim, os “diversos aspectos da historia, da ciéncia, das artes
e da cultura do Brasil e do mundo, a partir das experiéncias e das perspectivas femininas” (Brasil,
2024) ainda nao aparecem no livro didatico de forma qualificada e com historicidade.

Esses achados corroboram o trabalho de Cerri e Ferreira (2007) que, ao analisar colegdes
didaticas de Historia disponibilizadas pelo PNLD 2002-2005, encontraram que, na incorporacao
da temadtica, “(...) em grande parte a mulher ¢ citada nos textos complementares, fotografias e
gravuras, o autor ainda ndo utiliza o recurso de colocé-la no processo, nos textos principais, que
sdo a base do livro didatico” (Cerri; Ferreira, 2007, p. 82). Dessa forma, podemos afirmar que ndo
houve mudancas significativas em relagcdo aos achados desses autores: passadas duas décadas entre
as colecdes do PNLD 2002-2005 e a colegao agora analisada, referente ao PNLD 2024-2027, o
desafio da inclusdo das narrativas femininas no livro didatico permanece o mesmo.

Além disso, observamos que a narrativa principal do livro didatico permanece masculina.
A resisténcia africana, indigena e afro-brasileira €, ainda, representada por homens. O destaque as
mulheres em boxes e contetidos extras (muitas vezes ignorados pelos professores) relega-as a um
papel secundario, gerando a expectativa de que se sintam incluidas numa narrativa cujo universal
¢ masculino. Esse universal masculino segue sendo normalizado e tomado como regra, o que
reforga a urgéncia da implementa¢do da Lei n° 14.986/24, ao incluir a obrigatoriedade de
abordagens ancoradas nas experiéncias e perspectivas femininas nos contetidos curriculares do
ensino fundamental e médio.
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Em relacdo a representagdo feminina e ao recorte racial, também identificamos lacunas. A
perspectiva decolonial chama atengdo para as mulheres negras, indigenas, campesinas ¢ latinas,
que permanecem pouco visibilizadas na colecdo “Historia, Sociedade & Cidadania”. As “dignas
de memoria” na historia tradicional sdo majoritariamente brancas; essa perspectiva ainda
predomina entre as poucas mulheres nomeadas ao longo da colegdo didatica.

Nossas analises se detiveram na obra “Historia, Sociedade & Cidadania”, mas entendemos
que resultados similares poderiam ser verificados a partir da analise das demais colegdes didaticas
de Historia aprovadas no PNLD 2024-2027. Isso nos leva a afirmar que as “mulheres que fizeram
Histéria” continuardo desconhecidas se as praticas docentes se restringirem a abordar o assunto
apenas por meio do livro didatico ou em estrita relagdo com a BNCC.

Todavia, acreditamos que a promulgacdo da Lei n® 14.986, de 25 de setembro de 2024,
configura-se como um passo importante para a significativa inclusdo das abordagens femininas
nos curriculos escolares. Além disso, cria a expectativa de que os livros didaticos sejam
convocados a oferecer narrativas que, efetivamente, possibilitem a compreensao das experiéncias
e perspectivas das mulheres como parte de um processo historico amplo e diverso.

Sobretudo, a Lei nos convoca a pensar em um ensino de Historia que ndo se restrinja a
abordagem daquelas tradicionalmente representadas como “dignas de memoria”, mas que
compreenda a agdo das “mulheres que fizeram historia” em didlogo com os movimentos sociais e
de mulheres, em leituras historicas plurais. Certamente, tal perspectiva vai muito além dos
conteudos programaticos oficiais e valoriza a riqueza das intera¢des cotidianas e locais.
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