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Resumo: A realidade educacional aponta para um nimero expressivo de alunos com dificuldades
ortograficas, refletidas em erros frequentes em suas produgdes escritas. Diante desse cenario, este
estudo integra uma pesquisa focada na apropriacéo do sistema de escrita alfabética e ortogréafica.
Tem como objetivo identificar as dificuldades ortograficas e sua relacdo com a aquisicdo e a
consolidacdo do sistema de escrita  por alunos do 5° ano do Ensino Fundamental. Nesse sentido,
recorreu-se a um embasamento teorico abrangente, destacando os estudos de Morais (1998, 2005,
2012), Ferreiro (2011) e Zorzi (1998). A pesquisa participante, de abordagem qualitativa, gerou
material para analise e categorizacdo a partir dos erros ortograficos presentes nas producdes de
alunos do 5° ano do Ensino Fundamental em uma escola publica localizada em uma regido de
Minas Gerais. Os erros ortograficos identificados refletem incompreensdes sobre o sistema de
escrita alfabética, predominando caracteristicas da fase alfabética. Dessa forma, destacam-se trés
pontos reflexivos essenciais: o reconhecimento das ocorréncias ortogréaficas, a compreensao do
sistema de escrita alfabética como sistema notacional e a necessidade de uma formacao docente
permanente e estruturada.

Palavras-chave: Sistema de escrita alfabética. Ortografia. Psicogénese da lingua escrita.
Dificuldades ortograficas.

Abstract:The educational reality points to a significant number of students with spelling
difficulties, reflected in frequent errors in their written productions. In this context, this study is
part of a research that focused on the appropriation of the alphabetic and orthographic writing
system. Its objectives is to identify spelling difficulties and their relationship with the acquisition
and consolidation of the writing system by 5th- grade elementary school students. To this end, a
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comprehensive theoretical framework was used, emphasizing the studies of Morais (1998, 2005,
2012), Ferreiro (2011) e Zorzi (1998). The participatory research, with a qualitative approach,
generated material for analysis and categorization based on spelling errors found in the written
productions of students of the 5th-grade elementary school students from a public school located
in the region of Minas Gerais. The identified spelling errors reflect misunderstandings of the
alphabetic writing system, with predominant characteristics of the alphabetic phase. In this regard
, three essential reflexive points stand out: the recognition of orthographic occurrences, the
understanding of the alphabetic writing system as a notational system and the need for permanent
and structured teacher training.

Keywords: Alphabetic writing system. Spelling. Psychogenesis of written language. Spelling
difficulties.

INTRODUCAO

O ato de escrever traz em si seus encantos e desafios,

uma atividade que move o escritor a sua producao,

ora sem uma aparente razao de ser, escreve-se e pronto [...]
ora escreve-se por necessidade, por urgéncia, por demanda.
Goulart (2016a, p.160)

Embora a escrita apresente seus encantos estéticos e literarios, também impde desafios
normativos, regulados pelas normas ortograficas e gramaticais. A escrita € ato marcado pela
necessidade, pela urgéncia, pela demanda, por um desejo pessoal de registrar algo, mas também
carrega as angustias de se atender aos padrdes lexicais, pois se refere a “uma atividade que move
o escritor a sua producao”, conforme a epigrafe. Ao focalizar os aspectos ortograficos da escrita,
esta pesquisa se insere no campo de estudos sobre a alfabetizacdo, que direciona o olhar
investigativo a apropriacdo do sistema de escrita alfabética, no percurso de consolidacdo dessa
habilidade nos anos iniciais da educacdo basica.

De acordo com os dados do censo publicado em 2024, a taxa de analfabetismo no pais
apresentou uma reducdo de 2%. No entanto, ainda ha uma parcela significativa da populacdo em
condicdo de analfabetismo. Embora tenham ocorrido avang¢os nas politicas publicas de
alfabetizacdo no Brasil, com a implementacdo programas de formacéo, o numero de crianca que
chegam ao 5° ano do Ensino Fundamental sem dominar a escrita alfabética ainda é preocupante.
Nesse contexto, torna-se necessario refletir sobre a apropriacdo do sistema de escrita alfabética
(SEA) e da escrita ortogréafica, considerando que a consolidacdo dessas habilidades pode estar
correlacionada a esses indices.

Diante desse cenério, garantir as criancas a alfabetizacdo € um compromisso politico e
social, e a escola desempenha um papel relevante nesse processo. Por isso, ressalta-se que a
proficiéncia na escrita € um requisito fundamental para uma participacdo ativa dos sujeitos na
sociedade contemporanea, fortemente marcada por uma cultura escrita. Nessa perspectiva, a
consolidacdo da competéncia leitora e escritora assume um papel fundamental na esfera escolar,
pois cabe a escola, por meio do curriculo de Lingua Portuguesa, promover a alfabetizacdo dos
educandos e a apropriacdo da escrita ortografica.
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Assim, considera-se que o processo de alfabetizacdo € complexo e exige das criangas a
aquisicdo de diferentes aspectos da linguagem, incluindo habilidades linguisticas, sociolinguisticas
e metalinguisticas. Alfabetizar ndo se limita apenas & notacdo do sistema de escrita alfabética
(SEA), mas também envolve a compreensdo textual, a capacidade de interpretar e produzir textos,
além da reflexdo sobre a estrutura e o funcionamento da lingua.

Considerando essa concepcdo ampliada do SEA, é importante destacar que a jornada da
alfabetizacdo ndo se encerra ao término do ciclo inicial, ou seja, ap6s a conclusdo do 2° ano do
ensino fundamental, quando se espera que a crianca tenha consolidado o dominio da escrita
alfabética. A partir dessa etapa, inicia-se um trabalho continuo e aprofundado de outros aspectos
fundamentais, como a ortografia, o funcionamento da linguagem escrita e suas préaticas sociais.

Ademais, a complexidade intrinseca ao processo de alfabetizacdo se reflete no
entendimento docente sobre o SEA, especialmente no que tange a correcdo lexical, tornando-se
um desafio significativo. Isso porque o ensino da ortografia é multifacetado, exigindo uma
abordagem continua das regras ortograficas e da reflexdo lexical para a formulacdo de estratégias
que favorecam a aquisicao dessa competéncia pelos alunos.

Nesse contexto, € essencial que os educadores reconhegcam a importancia da consolidacéo
da escrita, baseada em seus usos sociais, uma vez que ensinar a escrita ortografica demanda
profissionalismo, planejamento, conhecimento diversificado e comprometimento, conforme
destaca Leal (2005). Compreender esse aspecto é fundamental para garantir uma educacédo de
qualidade, visto que a escrita € um requisito essencial no percurso formativo escolar e civil.

Assim, cabe aos professores compreender que a escrita ortografica ndo corresponde a
reproducao de regras. Como afirma Rosa, Gomes e Pedroso (2012, p. 39), a “[...] aquisi¢do € o
desenvolvimento do sistema ortografico séo evolutivos, sendo elaborados a medida que os graus
de conhecimentos linguisticos estao sendo constituidos”. Esse aspecto sugere que a apreensao € o
dominio das normas ortograficas nao se estabelecem de imediato, mas sim de maneira progressiva,
demandando o reconhecimento e a apropriacdo de habilidades linguisticas, a partir de um trabalho
sistematico no cotidiano da sala de aula.

As habilidades relacionadas a aquisicao da escrita ortografica sdo contempladas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que estabelece diretrizes especificas para o ensino das
regras ortograficas. Entre outras recomendacdes, a BNCC propde o seguinte eixo de
aprendizagem: "Utilizar, ao produzir textos, os conhecimentos dos aspectos notacionais —
ortografia padrdo, pontuacdo adequada, mecanismos de concordancia nominal e verbal, regéncia
verbal, etc., sempre que o0 contexto exigir o uso padrao” (Brasil, 2018, p. 78).

A BNCC também orienta que o ensino da ortografia seja abordado a partir do segundo ano
do ensino fundamental, ap6s o avanco das criancas no processo de compreensdo do SEA. Esse
conteudo esta inserido no eixo dos Conhecimentos Linguisticos e Gramaticais, com habilidades
especificas para cada ano, e propde um aprendizado progressivo e contextualizado, incentivando
estratégias variadas, como atividades ludicas e reflexdo metalinguistica.

Pautado na premissa de que a alfabetizacdo é um processo evolutivo e que escrever
ortograficamente compde parte desse processo, questiona-se: Quais sao as incorregdes ortograficas
recorrentes na escrita de estudantes no 5° ano do ensino fundamental? Essas recorréncias podem
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indicar padrbes especificos de erros ortograficos? Existe uma relagdo entre esses erros e as
dificuldades ndo solucionadas na fase de apropriacdo da escrita alfabética?

Para responder a tais questOes, este estudo tem como objetivo identificar quais as
dificuldades ortogréficas de criangas do 5° ano do ensino fundamental, com base nas discussdes
tedricas sobre a apropriacdo e a consolidacdo do sistema de escrita alfabética e ortogréfica. Para
isso, desenvolveu-se uma pesquisa participante, de abordagem qualitativa, por meio da aplicacéo
de testes de verificagdo da escrita de palavras, frases e textos com criancgas do 5° ano do ensino
fundamental, em uma escola da rede publica de ensino, localizada na regido centro-oeste de Minas
Gerais.

As discussdes tedricas apresentadas neste artigo baseiam-se nos estudos de Artur Gomes
de Morais (1998, 2005, 2012), Emilia Ferreiro (2011) e Jaime Luiz Zorzi (1998), considerando
suas contribuicBes sobre o sistema de escrita alfabética e ortografica.

Para melhor organizacéo do estudo, optou-se, primeiramente, por apresentar as discussdes
teoricas sobre o sistema de escrita alfabética, com énfase na escrita ortogréafica, para, em seguida,
destacar a metodologia e os resultados alcancados pela pesquisa, de modo a tecer as consideragdes
finais.

APROPRIACAO DA ESCRITA ALFABETICA E ORTOGRAFICA: ALGUMAS
DISCUSSOES TEORICAS

As dificuldades ortograficas apresentadas por criancas no contexto escolar podem impactar
o rendimento escolar, configurando-se em obstaculos durante e, sobretudo, apds o periodo de
escolarizagdo. Essas dificuldades, em contexto formal de aprendizagem, fomentam discussdes e
reflexdes sobre a estruturacdo da aprendizagem da lingua escrita. Por isso, nesta secdo, busca-se
compreender como a crianca se apropria do sistema alfabética e estabelecer os fundamentos
conceituais para esta analise. Propde-se, entdo, a reflexdo: Qual é a natureza do sistema de escrita
alfabética?

Para iniciar a reflexdo, cabe ressaltar que a escrita ndo € um ato mecanizado, mas um
processo que envolve diferentes compreensdes, isso porque o sistema alfabético é notacional, ndo
um codigo, de acordo com Morais (2012). As discussdes propostas pelo autor sobre o dominio do
alfabeto contrastam com os métodos tradicionais de alfabetizacao, sintéticos e analiticos. Segundo
Morais (2012), ao considerar a escrita alfabética como um sistema de notacdo, aponta que o
dominio da escrita alfabética esta relacionado as representacfes mentais que o aprendiz constroi
sobre as caracteristicas do sistema.

Morais (2012) baseia-se nos estudos da psicogénese da lingua escrita de Ferreiro e
Teberosky (1985) e Ferreiro (2011), que consideram que “[...] a escrita pode ser concebida de duas
formas muito diferentes e, conforme o modo de considerd-la as consequéncias pedagogicas
mudam drasticamente. A escrita pode ser considerada como uma representacao da linguagem ou
como um codigo de transcricdo grafica das unidades sonoras” (Ferreiro, 2011, p. 14). Essa
percepcao evidencia que a interpretacdo e a concepg¢édo adotadas em relagdo ao SEA exercem um
impacto significativo na abordagem pedagdgica.
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Até hoje, muitos profissionais envolvidos no processo de alfabetizacdo — professores,
psicologos ou linguistas — utilizam, de forma corriqueira, trés expressdes para se referirem ao
sistema de escrita alfabética, a leitura e a escrita dos alunos principiantes: “codigo”, “decodificar”
e “codificar”. Esses termos se cristalizaram ao longo do tempo, dificultando a busca por
nomenclaturas mais adequadas que representem a complexidade do sistema de escrita e dos
fendmenos a ele relacionados (Morais, 2005, p. 29).

Esse apontamento destaca a necessidade de uma anélise critica da terminologia empregada
na descri¢do do sistema de escrita alfabética. A cristalizacdo dos termos "codigo," "codificar" e
"decodificar,” conforme destacado pelo autor, perpetua uma visdo limitada e simplificada do
processo de alfabetizacéo.

Ferreiro (2011) contesta a ideia de que o aprendizado da leitura e da escrita dependa do
desenvolvimento de habilidades motoras e perceptivas, como discriminacdo visual e auditiva,
memoria visual, equilibrio, lateralidade. A autora argumenta que “[...] ao concebermos a escrita
como um codigo de transcrigdo que converte as unidades sonoras em unidades gréficas, coloca-se
em primeiro plano a discriminagdo perceptiva nas modalidades envolvidas (visual e auditiva)”
(Ferreiro, 2011, p. 18), desconsiderado o significado subjacente a linguagem. Esse foco dado a
correspondéncia entre sons e letras compromete a compreensdo do cardter complexo da
linguagem, estruturada por significados e significantes.

Ao considerar a escrita alfabética como um sistema notacional, em contraposicdo a
concepcao de codigo, ressalta-se a necessidade de priorizar a compreensao em detrimento da
énfase convencional na memorizacéo e nas habilidades motoras. De acordo com Ferreiro (2011,
p. 16), pela origem da escrita estar pautada na necessidade de um sistema de representacao, “[...]
a habilidade de transpor palavras em letras para o papel ou outros suportes assume uma posicéo
secundaria em relacdo a compreensdo das representagdes mentais do sistema”; por isso a autora
“[...] reconhece que a alfabetizacdo transcende a mera decodificacao, enfatizando a necessidade
de construir uma compreensao sélida do sistema de escrita”.

Nesse contexto, em oposicao a ideia de que o sistema de escrita alfabética funciona como
um codigo, Morais (2005) argumenta que, a partir desse entendimento, emergem duas questdes
fundamentais que os aprendizes devem compreender: o que as letras representam e como elas
estabelecem as representacdes. Em outro estudo, Morais (2012) apresenta um conjunto de dez
propriedades essenciais para a consolidacao do processo de alfabetizacdo, conforme descrito:

1. Escreve-se com letras que ndo podem ser inventadas que tém um repertério
finito e que sdo diferentes de nimeros e de outros simbolos; 2. As letras tém
formatos fixos e pequenas variagdes produzem mudangas em sua identidade (p, g,
b, d), embora uma letra assuma formatos variados (P, p, P, p); 3. A ordem das
letras no interior da palavra ndo pode ser mudada; 4. Uma letra pode se repetir no
interior de uma palavra e em diferentes palavras, ao mesmo tempo em que distintas
palavras compartilham as mesmas letras; 5. Nem todas as letras podem ocupar
certas posi¢des no interior das palavras e nem todas as letras podem vir juntas de
quaisquer outras; 6. As letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que
pronunciamos e nunca levam em conta as caracteristicas fisicas ou funcionais dos
referentes que substituem; 7. As letras notam segmentos sonoros menores que as
silabas orais que pronunciamos; 8. As letras tém valores sonoros fixos, apesar de
muitas terem mais de um valor sonoro e certos sons poderem ser notados com mais
de uma letra; 9. Além de letras, na escrita de palavras usam-se, também, algumas
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marcas (acentos) que podem modificar a tonicidade ou o som das letras ou silabas
onde aparecem; 10. As silabas podem variar quanto as combinacfes entre
consoantes e vogais (CV, CCV, CVV, CVV, CVC, V, VC, VCC, CCVCC...), mas
a estrutura predominante no portugués é a silaba CV (consoante-vogal), e todas as
silabas do portugués contém, ao menos, uma vogal (Morais, 2012, p. 51).

Diante do exposto, as concepcOes da escrita alfabética, seja como um codigo ou como um
sistema notacional, representam duas perspectivas fundamentais para a compreensao da natureza
desse sistema. Cada abordagem traz implicacGes distintas para o processo de alfabetizacao e para
as praticas pedagogicas.

Ademais, ao considerar a escrita como um sistema de representacédo, a ortografia também
se apresenta como um importante objeto de conhecimento, na consolidacdo das habilidades da
linguagem escrita. No contexto da lingua portuguesa, o sistema ortografico € regulamentado pelo
Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa, cujo objetivo é estabelecer uma base comum para a
ortografia, facilitando a comunicacdo escrita entre os falantes de portugués ao redor do mundo.

A respeito da ortografia, Morais (1998) a compreende como uma convencéao social que
simplifica a comunicacdo escrita, estabelecendo padrdes para a grafia das palavras. Se cada pessoa
escrevesse de acordo com a sua propria interpretacao fonética, a comunicacao escrita tornar-se-ia
invidvel e a compreensdo extremamente dificil.

Contudo, a discussdo sobre a ortografia adentra um territorio de opinides divergentes
Segundo Morais (2012, p. 79), “[...] diversos educadores passaram a acreditar que ensinar
ortografia era algo ‘tradicional’ (e repressor) ¢ que os aprendizes, por si sos, avangariam no
dominio da norma ortografica, a medida que lessem e produzissem mais textos. Essa concepcao,
no entanto, ndo é adequada, pois a ortografia, sendo convencional, exige um ensino sistematico e
contextualizado, alinhado ao uso social da escrita.

A ESCRITA ORTOGRAFICA

A aprendizagem da ortografia vai além da simples memorizacdo de regras; exige um
processo reflexivo sobre a lingua escrita. Escrever corretamente nao se limita a seguir normas, mas
requer uma interacdo atenta com a lingua, em que o erro deve ser considerado como um indicador
significativo do processo de aprendizagem. Conforme Zorzi (2006, p. 4):

Os erros encontrados na escrita de criangas, durante as séries iniciais, podem ser
categorizados em varios tipos, de acordo com as caracteristicas que apresentem.
Chama também a atencdo o fato que eles ocorrem com frequéncias variadas, ou
seja, alguns tipos aparecem constantemente enquanto outros sdo mais discretos.
Esta variacdo pode significar que os mesmos envolvem distintos aspectos da
lingua escrita com diferentes graus de complexidade de modo que, quanto mais
complexo um determinado aspecto, mais erros ou confusfes ele pode vir a gerar
para quem aprende.

Diante dessa realidade, torna-se necessario investigar a frequéncia e o significado dos erros
ortograficos, assim como suas causas. Por isso, esta pesquisa buscou identificar padrbes
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recorrentes de erros, examinar as dificuldades individuais dos alunos e considerar o contexto de
aprendizagem.

Para categorizar os erros ortogréficos identificados na escrita de criangcas do 5° ano do
Ensino Fundamental, utilizaram-se as classificagfes propostas por Zorzi (1998), que serviram

como eixo norteador para a andlise, apresentadas no Quadro 1:

Quadro 1 - Sintese das categorizacGes dos erros ortograficos

ALTERACOES

CARACTERISTICA

EXEMPLO

1. Alteragdes
decorrentes da
possibilidade de
representacoes
multiplas.

Alteracdes ortograficas que surgem
da confusao resultante da falta de
formas fixas ou Unicas de
representacao gréafica de
determinados sons.

Erros relacionados a grafia do
fonema /s/ podem ocorrer devido a
sua representacdo por uma
variedade de letras: S; SS; C; C;
SC; SC; XC; XeZ

2. AlteracGes
ortogréficas decorrentes
de apoio na oralidade.

Palavras que s&o frequentemente
escritas erroneamente devido a uma
influéncia no modo de falar.

muito — muintu / desde — deisde /
boa — boua — trabalhar — trabaliar

3. Omissoes de letras.

Palavras escritas de forma
incompleta devido a omissdo de
uma ou mais letras

gueimar — quemar / comprou —
compou / criangas — cringas / jornal
— jornl

4. AlteracGes
caracterizadas por
juncéo ou separagdo ndo
convencional das
palavras.

Problemas gquanto a segmentacéo

resultam em palavras unidas entre

si ou fracionadas em um namero

menor de silabas do que deveriam
ter.

as vezes — asvezes / naquele — na
quele / se perder — siperder / um dia
—umdia

5. AlteracGes
decorrentes de confuséo
entre as terminacdes:
am e do.

Palavras com am que sdo grafadas

com &o, e vice-versa. Nesses casos,

também se observa uma influéncia
de padrdes de prondncia.

comeram — comerdo / sairam —
sairdo / falaram — falardo /
compraram — comprardo.

6. Generalizagdo de
regras.

Formas de escrever palavras que
parecem refletir como as criangas
aplicam certos padr@es de escrita de
forma geral, embora nem sempre de
maneira apropriada para todas as
situacdes.

fugiu — fugio / cimento — cemento /
emagreceu — emagresel / tesoura —
tesolra

7. Alteracoes
caracterizadas por
substituicOes
envolvendo a grafia de
fonemas surdos e
Sonoros.

Alteracdes que dizem respeito a
determinadas substituicGes de
grupos de letras que apresentam em
comum o fato de representarem
fonemas que se diferenciam pelo
traco de sonoridade (fonemas
surdos fonemas sonoros).

pegando — peganto / fome — vome /
vidro — vitro / divertido — difertido
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8. Acréscimo de letras.

Palavras que apresentam mais letras
do que convencionalmente
deveriam ter.

machucar — manchucar / apareceu —
papareceu / fugiu — fuigiu

9. Letras parecidas.

Palavras escritas erroneamente em

razao de letras incorretas, mas cuja
grafia apresenta alguma semelhanga
com a letra que deve ser utilizada.

tinha — timha / caminho — caminlo
/ cachorro — caclorro / medo — nedo

10. Inverséo de

Palavras que apresentam letras em

pobre — pober

outra crianga em particular, ou seja,
ou seja, ndo sdo compartilhadas

letras. posicéo invertida no interior da Fraquinho — farquinho
silaba, ou mesmo em posicéo Acordou — arcodou
distinta daquela que deveria ocupar Enxugar — enxugra
dentro da palavra.
11. Alteracdes observadas em uma ou Sangue — jange

Bruxa — gurcha
Preciso — parcicho

com frequéncia ou de forma Labirintos — britos
generalizada.

Fonte: Elaborado com base nos estudos de Zorzi (1998).

As categorias propostas pelo autor evidenciam que o processo de aprendizagem da escrita
pode, de fato, apresentar desafios, manifestando-se em diversos tipos de erros ortograficos. Desse
modo, ressalta-se que neste estudo sobre aquisi¢do da escrita, 0 erro ortografico sera considerado
como um indicador do conhecimento da crianca sobre a estrutura de sua lingua, bem como seus
conhecimentos relativos ao sistema notacional, ou seja, o erro como um elemento revelador do
processo de aprendizagem.

Ao propor categorias baseadas em hipoteses ortograficas, Zorzi (1998) ressalta a
importancia de se realizar uma analise de questbes essenciais durante a avaliacdo de erros
relacionados ao processo de aprendizagem da escrita. O autor defende que determinadas falhas
podem ser intensificadas ou, até mesmo, provocadas por metodologias especificas de
alfabetizacdo. Por isso, afirma que:

[...] € praticamente rotina que os métodos possuam uma hierarquia de
apresentacdo dos elementos da escrita, que, do ponto de vista de quem ensina,
deve ir do mais simples ao mais complexo. Em geral, h4d como que um recorte da
linguagem escrita, no qual se procura mostrar de inicio, aquilo que é regular e
gue tem maior correspondéncia com a oralidade, com a crenca de que a
compreensdo por parte das criancas estd sendo facilitada. Familias sil&bicas
simples, formadas por consoante-vogal, palavras em que aparecem as mesmas
silabas duplicadas, como em “baba”, “vovd”, “nené€” e assim por diante, sdo
selecionadas para garantir a “fixacdo” e a “automatizacdo” da escrita (Zorzi,

1998, p. 18).

Ao priorizar inicialmente elementos considerados mais "faceis™" ou proximos da oralidade,
como as familias silabicas simples e palavras com silabas duplicadas, subestima-se a capacidade
das criangas de compreender conceitos complexos, o que pode resultar em uma visdo fragmentada
da linguagem escrita. Além disso, a énfase na "fixacdo" e "automatizacdo" negligencia a
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importancia do entendimento conceitual e da reflexdo sobre a lingua, o que dificulta a aplicagcdo
desses conhecimentos em situagOes de escrita mais desafiadoras e complexas.

Nesse contexto, Zorzi (1998) destaca a importancia de considerar eventos dessa natureza,
em que o erro é interpretado como um sinal de dificuldade de aprendizado por parte da crianca.
Com base nessa premissa, 0 autor propde a elaboracéo de recursos especificos destinados a coleta
e analise de dados nesse campo. Esses instrumentos, desenvolvidos com base em seus estudos
cientificos, tém o proposito de oferecer dados empiricos que possam orientar a formulagdo de
estratégias pedagogicas que reconhecam e valorizem o papel do erro como parte integrante do
processo de aprendizagem da escrita.

Apobs uma andlise de trabalhos anteriores sobre a temética, o autor destaca importantes
consideracGes em relacdo as propostas de categorizacdo apresentadas por diferentes autores,
afirmando que:

[...] embora tenham sido tomadas como referéncia para a elaboracdo de um
modelo de classificacdo, ndo foram suficientes para dar conta dos erros
encontrados, uma vez que os mesmos ndo estavam sendo vistos como “‘erros-
produtos” de uma produgdo de textos. Em nossa perspectiva de processo de
apropriacdo, esse erro nao seria um produto, mas se constituiria em um
“obstaculo-conflito” a ser superado. Além do mais, a trajetdria de tais erros se
configuraria em um movimento em busca da escrita, 0 que possibilitaria que um
mesmo “erro” pudesse ser analisado de diferentes formas. Por isso, foi a partir da
analise sistematica das alteracBes e da busca do que poderiam apresentar em
comum que essas categorias foram sendo modificadas, ou ampliadas, para
tornarem possivel a classificacdo da grande quantidade e diversidade de erros que
estavam sendo observados (Zorzi, 1998, p. 34).

Por essa razdo, Zorzi (1998) propde um novo quadro classificatério, composto por dez
categorias ou tipos de alteracGes ortograficas, e uma décima primeira destinada a classificacdo de
alteracdes pouco frequentes, como demonstrado no quadro a seguir:

Quadro 2 — Comparativo entre a classificacdo proposta por Zorzi e outros autores

CACLIARI - 1989
1. Transcrigéo fonética.

CARRAHER - 1990

1. Erros tipo
“transcri¢do da fala.

MORAIS - 1998

Regularidades
contextuais.

ZORZI - 1998
1. Apoio na oralidade.

2. Forma morfolégica
diferente: variedade
dialetal

3. Hipercorregao.

2. Erros por super Regularidades 2. Generalizacdo de

correcdo (hiper morfol6gico- regras.
generalizacdo). gramaticais.
4. Modificagdo da XXXX 3. Omissdes de letras.
estrutura segmental das | 3. Erros por trocas de XXXX 4. Acréscimo de letras.
palavras. letras. XXXX 5. Inverséo de letras.
5. Juntura 4. Auséncia de 6. Juncdo e separacéo de
intervocabular e segmentacao e XXXX palavras: alteracdes na
segmentacao. segmentacao indevida. segmentacao.
6. Forma estranha de 7. Letras parecidas.
tracar as letras. XXXX XXXX
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7. Uso indevido de

letras maiusculas e XXXX XXXX XXXX
minusculas.
8. Acentos graficos.
XXXX XXXX XXXX
9. Sinais de pontuagéo.
XXXX XXXX XXXX
10. Problemas Regularidades
sintaticos. XXXX morfologico- XXXX
gramaticais.
11. Uso indevido de 5. Erros por Regularidades 8. Representacdes
letras. desconsiderar as regras contextuais. mualtiplas.
contextuais. Irregularidades.

6. Erros ligados a
origem das palavras.

7. Erros por silabas de
estruturas complexas.

8. Erros por auséncia de

nasalizacdo.
Regularidades 9. Alteragoes
XXXX XXXX morfoldgico- decorrentes de confusdo
gramaticais. entre as terminagdes am
e do.

Regularidades diretas. 10. Substituicdes
XXXX XXXX envolvendo a grafia de

fonemas surdos e

SONoros.
XXXX XXXX XXXX 11. Outros.

Fonte: Elaborado com base em Zorzi (1998) e Morais (1998).

Ao analisar essas perspectivas, estabelece-se um paralelo entre as diferentes abordagens de
analise ortografica. Percebe-se que Zorzi (1998) amplia as possibilidades de alteracdes em relagéo
as pesquisas anteriores. Em comparacdo, a proposta de Morais (1998) oferece classificaces
simplificadas, destacando erros decorrentes de regularidades contextuais, regularidades diretas,
regularidades morfologico-gramaticais e irregularidades.

Embora as classificacbes propostas por Morais (1998) promovam um ensino reflexivo e
embasado em evidéncias, os instrumentos utilizados para coletar os dados desta pesquisa foram
pautados na classificacdo de erros ortograficos propostos por Zorzi (1998), por apresentar uma
abordagem mais ampla e detalhada.

CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Balizada pelas discussdes teoricas, os dados da pesquisa aqui divulgados buscaram
identificar as dificuldades ortograficas de criangas do 5° ano do Ensino Fundamental, subsidiada
por estudos sobre o sistema de escrita alfabética e ortografica. Para isso, realizou-se uma pesquisa
participante, de abordagem qualitativa, envolvendo a aplicacdo de atividade diagnoéstica para a
producéo de dados com criangas do 5° ano do Ensino Fundamental. O estudo foi conduzido em
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uma escola publica situada em uma cidade do interior de Minas Gerais, conforme aprovacao do
Comité de Etica, parecer COEP nlimero: 6.207.760.

Optou-se por uma atividade de escrita dirigida como ponto de partida para identificagéo e
mapeamento das incorrecdes ortogréficas. Apos a aplicacdo, as ocorréncias ortograficas foram
organizadas em uma tabela indicativa, permitindo uma categorizagdo e andlise de forma
sistematica.

A escolha pelo 5° ano foi estratégica, considerando que este periodo representa o término
do processo de alfabetizacdo, momento em que se espera que a crianga apresente dominio das
habilidades de escrita e tenha consolidado as competéncias ortograficas. Essa etapa se mostra
propicia para identificar lacunas na aprendizagem e oportunidades de intervencao pedagdgica que
possam contribuir para o desenvolvimento das habilidades ortogréficas. Além disso, trata-se de
um periodo de transicao para etapas posteriores da educacdo béasica, nas quais elevam-se os niveis
de exigéncias da escrita que exigem maior complexidade na escrita, tornando o momento ideal
para a coleta de dados sobre as ocorréncias ortograficas.

A pesquisa foi realizada em uma unidade de ensino com boa estrutura fisica, que atende
do 1° a0 5.° ano do Ensino Fundamental, em dois turnos. Localizada na regido central da cidade, a
escola e reconhecida por seu modelo pedagogico tradicional e exemplar, sendo referéncia no
Ensino Fundamental.

A turma estudada se caracterizou pela heterogeneidade e diversidade, composta por 25
alunos matriculados no turno matutino. Observou-se uma variedade de origens socioecondmicas
e culturais entre os estudantes, refletida em diferentes perspectivas e experiéncias na sala de aula,
além de apresentar diversos niveis de aprendizagem e desafios individuais.

Foi aplicado um ditado de palavras, com base no roteiro de verificacéo ortografica proposto
por Zorzi (1998), a fim de se obter uma amostragem por meio da escrita de palavras com diferentes
caracteristicas. As palavras ditadas estdo apresentadas no Quadro 3:

Quadro 3 — Roteiro de observacgdo ortografica

DITADO DE PALAVRAS

cacador churrasco tijolo soltou combinar

carroga cimento bandeja guente Servigo
explicacdo vizinho girassol guerra cantaram

ovelha enxugar jornal tanque estudam

assaltou queixo comeram mangueira exemplo

presente machucado compraram sangue quatrocentos
travesseiro manchar viajaram queimar bombeiro

zelador gelatina falaram macarrdo folha

Rev. Edu. Foco, Juiz de Fora
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RESULTADOS

Os resultados obtidos nas atividades diagnosticas dialogam com a abordagem proposta por
Zorzi (1998, 2006) e fornecem informacBes relevantes sobre o estagio de desenvolvimento
ortogréfico dos alunos. A analise evidenciou uma variedade de padrdes e dificuldades ortograficas,
confirmando as premissas apresentadas pelo autor. O Quadro 4 sintetiza o quantitativo das
categorizacGes dos erros encontrados.

Quadro 4 — Categorizacdo dos erros — Ditado de palavras

TIPOS DE ALTERACOES N° DE TIPOS DE ALTERACOES N° DE
ERROS ERROS

1. Representa¢Bes multiplas 322 7. Trocas de fonemas surdos e sonoros 35

2. Apoio na oralidade 65 8. Acréscimo de letras 05

3. Omissbes 193 9. Confusdo entre letras parecidas 07

4. Jungéo ou separacao 03 10. Inversdes de letras 03

5. Confusdo entre as terminacdes: am ou 32 11. Outros 09

o
6. Generalizacdo de regras 12 X X

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Os resultados evidenciam um numero expressivo de erros ortograficos e uma disparidade
significativa entre o tempo de escolarizacdo e o desempenho observado. A analise aponta que,
apesar do tempo investido na educacao formal, persistem lacunas significativas no dominio da
ortografia. Entre as diversas incorrecdes identificadas, as representacbes mdaltiplas foram os
equivocos mais recorrentes, conforme demonstrado no Quadro 5:

Quadro 5 - Categorizagdo dos erros — representagdes multiplas

TIPOS DE PALAVRA ALTERACOES N° DE
ALTERACOES ERROS
cacador casador (10) — casado (3) - gacado (1) 14
. carroca carosa (11) — carrosa (3) — karosa (1) 15
1. REPRESENTAGCOES [ explicacdo | esplicasdo (5) — esplicacéo (3) — espicacdo 16
MULTIPLAS (1) — explicassdo (1) —espricasu (1) —
1.1 Grafia do fonema /s/: espicdo (1) — gepricaso (1) — epricasdo (1) —
S-8§-C-C-SC-SC espreca (1) — esdicasa (1)
~XC-X-Z assaltou asaltou (7) — asautol (2) — asatou (2) - acato 17
(1) — alsatou (1) — asuto (1) — asado (1) —
asutor (1) — asatol (1)
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travesseiro traveseiro (6) — traveceiro (2) — praveseiro 17
(2) — pravigeiro (2) — trabeceiro (1) —
travecero (1) —tavesero (1) — draveseio (1) —
traviseiro (1)
girassol girasol (8) — jirasol (1) — xirasol (1) — xelasol 14
(1) — girasau (1) — gira sol — giraco (1) —
gilasol (1)
servigo serviso (6) — cerviso (4) —seviso (3) — 16
servisso (2) — cevico (1)
quatrocentos quatrossentos (2) — quatrozentos (2) — 06
gatesendo (1) — quatusedo (1)
Total 115
1. REPRESENTACOES presente prezete (1) — pezete (1) — pazeti (1) 03
MULTIPLAS zelador selador (4) — celador (1) —selado (1) 06
1.2 Grafia do fonema /z/: exemplo esenplo (2) — ezepe (1) — ezendro (1) — 12
Z-S-X ezepo (1) — ezenplo (1) — ezeplo (1)
exsenplo — esnito (1) ezemplo (1) — esemplo
(1) — esetro (1) — esenpar (1)

vizinho visinho (3) — zisio (1) — vicinho (1) - 05
Total 26
churrasco xuraco (1) — xurasco (1) 02
1. REPRESENTACOES enxugar | enchugar (4) — emchugar (2) — enchogar (1) 07
MULTIPLAS machucado maxucado (4) 04
1.3 Grafia do fonema /J: manchar manxar (1) — manxa (1) — maixora 06
X-CH gueixo gueicho (5) — quecho (1) 06
Total 25
N gelatina jelatina (3) 03
1. REPRESENTACOES tijolo tigolo (3) 03
MULTIPLAS bandeja biodga (1) — batega (1) — vandega (1) 03
1.4 Grafia do fonema/ %/: girassol jirasol (1) 01
1-G jornal gornal (1) — gonau (1) — gona (1) — gonal (1) 04
viajaram viagaram 02
Total 16
carroca karosa (1) 01
1. REPRESENTACOES cacador gacado (1) 01
MULTIPLAS macarrio makarro (1) — maguaréo (1) 02
1.5 Grafia do fonema /k/: machucado magokado (1) 01
Q-C-K explicacdo seplikcéo (1) 01
queixo ceixo (1) 01
comeram quomero (1) 01
compraram quoparo (1) 01
queimar cermar (1) 01
combinar quobina (1) 01
cantaram quetaro (1) 01
Total 12
guerra guera (4) — guera (3) — queira (2) — gara (1) 12

—dera (1) — gera (1)
macarréo macaréo (6) — macaram (3) —macarau (1) — 12

nacara (1) — maquardo (1)
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carroca carosa (11) — karosa (1) — carocha 13
()
travesseiro travesseirro (1) 01
mangueira mangueirra (1) 01
falaram falarri (1) 01
churrasco churasco (4) — churaco (1) — xurasco (1) — 13
suranco (1) — suraco (1) — chorasco (1) —
guraquo (1) — xuraco (1) — furasco (1) —
juraco (1)
Total 53
1. REPRESENTAQC)ES mangueira | mangeira (3) — mangera (2) — mamgeaira (1) 06
MULTIPLAS -
1.7 Grafia do fonema / 3/ - sangue sange (2) — sigi (1) — sagi (1) — sangni (1) 05
mais vogais: e i: GUE — guerra gerra (2) — gera (1) — gara (1) 04
GUI Total 15
1. REPRESENTA(;C)ES cimento simeto (3) — simento (3) — semento (2) — 09
MULTIPLAS sinendo (1)
1.8 Grafia letra C —som /s/ | quatrocentos quatrossentos (2) — quatusedo (1) — 04
gatesendo (1)
explicacdo | esplicasdo (4) — espricasu (1) — esdicasa (1) 10
— epricasdo (1) — cepricasdo (1) —
explicassao (1) — explicasdo (1)
Total 23
bandeja bamdeja (1) 01
compraram | conpraro (1) — conpraram (1) — conrasdo (1) 04
— conprardo (1)
sangue samgue (1) 01
mangueira mamgeaira (1) 01
bombeiro bonbeiro (4) — bondero (2) — bonbero (1) — 10
benbero (1) — bondeso (1) — bonveiro (1)
guatrocentos guatocemtos (1) 01
combinar conbinar (2) — conpina (1) — conpima (1) — 06
convinar (1) — condinar (1)
cantaram camtaram (2) 02
exemplo exenplo (4) —esenplo (2) — ezenplo (1) — 11
ezenpar (1) — exnllo (1) — exsenplo (1) —
ezenpro (1)
Total 37
TOTAL DE ERROS 322

Fonte: Elaborado pelas autoras.

O quadro demonstra uma variacdo consideravel na escrita das palavras. Segundo Zorzi e
Ciasca (2009), essa categoria de erro é predominantemente ortografica, pois envolve mdltiplas
representacdes de letras devido ao desconhecimento ou a desconsideracao das regras. Os autores
afirmam que “quando uma crianca escreve “cabeg¢a” com a letra “s” (“cabesa”) os aspectos
fonologicos estdo adequados porque a letra “s”
regra contextual, a letra “s”, nesta posi¢ao fica com o som /z/” (Zorzi e Ciasca, 2009, p. 412).

pode escrever o som /s/. Porém, em razao de uma

Essas ocorréncias evidenciam a necessidade de refletir sobre os motivos que levam a um
nimero tdo expressivo de erros nesta categoria. Zorzi (1998) aponta algumas questdes que
precisam ser consideradas: as multiplas representacdes contrariam o principio de correspondéncia
e30012
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biunivoca entre sons e letras, a auséncia de formas Unicas para grafar as palavras e a existéncia de
muitos fonemas com diversas possibilidades de grafia. Ademais, as dificuldades apresentadas
estdo diretamente ligadas ao dominio insuficiente das regras contextuais e a falta de compreensédo
das variagdes do SEA, conforme mencionado por Morais (2012).

O segundo maior grupo de erros observados esta relacionado as omissfes, 0 que pode
indicar dificuldades especificas no processamento auditivo e na meméria fonoldgica, bem como
possiveis lacunas no aprendizado ortografico. Outras alteracdes frequentes que se destacaram
foram o apoio na oralidade e as trocas de fonemas surdos sonoros.

Estudos anteriores também demonstraram um numero expressivo de alteragdes nessas
categorias. Por exemplo, a pesquisa realizada por Zorzi (1998) também identificou as
representaces multiplas como a classificagdo com maior nimero de ocorréncias. Esses resultados
reforcam a necessidade de investigar as causas desses erros frequentes, considerando a
complexidade das regras ortogréficas e a variabilidade das representacdes graficas. Além disso, é
essencial refletir sobre estratégias pedagogicas que minimizem essas dificuldades e aprimorem a
proficiéncia escrita dos alunos.

Seguindo essa perspectiva, ao categorizar os erros ortograficos recorrentes, reforca-se o
compromisso de compreender as razdes que levam ao ndo dominio ortografico. Nesse sentido,
reafirma-se que a ortografia como uma convengéo social representa um campo de conhecimento
em sua propria natureza. Compreende-se que, no ensino da ortografia, a identificacdo dos erros
ortograficos desempenha fungdes multiplas, permitindo acompanhar o progresso dos alunos,
orientar o planejamento das atividades em sala de aula e servir como objeto de estudo.

Um aspecto relevante diz respeito ao fato de que o grupo de criangas envolvido nesta
pesquisa enfrentou o periodo de alfabetizacdo de forma remota, durante o contexto pandémico, o
que pode ter contribuido para o numero elevado de erros ortograficos relacionados as
representacfes multiplas.

Acredita-se que diagnosticar tais dificuldades permite mapeéa-las e, a partir delas, planejar
atividades mais direcionadas as necessidades dos alunos, buscando aprimorar a compreensdo da
escrita ortografica. Esse processo, que ndo se resume a uma tarefa simples, demanda uma
abordagem pedagogica que se efetive por meio da pratica de ler, de escrever e de refletir sobre as
particularidades da norma ortografica, por meio de atividades constantes de producéo escrita.

CONCLUSOES

A reflexdo tedrica e conceitual acerca do sistema de escrita alfabética, destacada
previamente, forneceu subsidios para esta pesquisa, permitindo identificar os principais erros
ortograficos de criancas do 5° ano do Ensino Fundamental. Os erros ortograficos encontrados
foram considerados hipdteses de incompreensdes referentes ao SEA. Além disso, é apropriado
afirmar que as questdes relacionadas as dificuldades apresentadas podem ter origem no processo
de aprendizagem inicial da leitura e escrita, visto que se observou uma predominancia da fase
alfabética de escrita, sem a devida compreensdo das variagdes do SEA. Outra questdo a ser

Rev. Edu. Foco, Juiz de Fora Vol. 30, Fluxo Continuo, 2025 e30012



ESCRITA ORTOGRAFICA: UM ESTUDO A PARTIR DAS DIFICULDADES DE APREENSAO...

considerada refere-se ao fato de que a alfabetizag&o dessas criangas ocorreu de forma remota, que
possivelmente comprometeu pode ter a apropriagéo do SEA.

No contexto educacional, o ensino da ortografia demanda o desenvolvimento das
habilidades linguisticas dos alunos. Contudo, os resultados da pesquisa demonstram que as
criangas permanecem na fase alfabética até o final dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Assim, essa investigacdo aponta trés pontos reflexivos, que estdo interligados. O primeiro refere-
se ao reconhecimento das ocorréncias ortograficas das criancas por parte do professor, que
necessita identificar as principais dificuldades em relacdo a escrita ortografica, compreendendo
quais sdo as lacunas acerca do SEA.

O segundo ponto reflexivo diz respeito a compreensdo do sistema de escrita alfabética
como sistema notacional (Morais, 2012), haja vista que, a medida que avangcam na aquisi¢do da
linguagem escrita, as criancas se deparam com a complexidade das relagdes entre sons e letras. No
entanto, além do conhecimento fonoldgico, é imprescindivel que compreendam que as linguas
alfabéticas nao seguem rigidamente as correspondéncias entre fonemas e grafemas. Por isso, “[...]
se a escrita € concebida como um codigo de transcricdo, sua aprendizagem é concebida como a
aquisicdo de uma técnica; se a escrita é concebida como sistema de representacdo, sua
aprendizagem se converte na apropriacdo de um novo objeto de conhecimento, ou seja, em uma
aprendizagem conceitual” (Ferreiro, 2011, p. 19).

A afirmacdo destaca uma dicotomia na aprendizagem da escrita: como codigo de
transcricdo ou como sistema de representacdo. Criticamente, a primeira abordagem pode limitar o
desenvolvimento cognitivo, enquanto a segunda promove exploracéo e reflexéo critica. Mais do
que um treino ortografico, a escrita requer uma reflexdo sobre suas complexidades.

Por conseguinte, uma vez ultrapassada a fase inicial de aprendizado do sistema alfabético,
torna-se essencial que as criancas reconhecam a importancia das convengdes ortograficas na
escrita. Para isso, € essencial que compreendam que, apesar da relacdo entre sons e letras, ha
excecOes e particularidades que influenciam a forma como as palavras sdo escritas. Nessa
perspectiva, para consolidar a aquisicdo da escrita ortografica, € fundamental promover um
trabalho sistematico e continuo no ambito da sala de aula, expondo as complexidades do SEA e
suas regras ortograficas, além de ampliar as praticas que incentivem a observacéo e a reflexao das
variacdes do sistema de escrita.

Dessa forma, ao constatar a permanéncia das criancas na fase de escrita alfabética ao final
dos anos iniciais do ensino fundamental, emerge a necessidade de diagnosticar e categorizar as
dificuldades ortogréficas, a fim de garantir que a crianca compreenda as especificidades do sistema
de escrita alfabética. Por essa razdo, ao identificar as limitacbes ou alteracdes da escrita das
criancas, os professores podem, entdo, promover um ambiente de aprendizado mais direcionado,
contextualizado, significativo e eficiente. Tais apontamentos conduzem a um terceiro e Gltimo
ponto reflexivo: a necessidade de formacdo permanente de professores, especificamente dos
alfabetizadores, comprometida com o processo de compreensdo e apreensao das complexidades
que envolvem a lingua escrita. Essa formacdo deve ser construida de forma colaborativa, entre
pares, sustentada em praticas pedagogicas significativas e reflexivas.
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