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Resumo: Esta pesquisa tem por objetivo compreender os saberes docentes, a partir da fala de
professores de Ciéncias sobre Educacdo em Ciéncia-Tecnologia-Sociedade e o Novo Ensino
Médio, por meio do problema de pesquisa: O que € isso que se mostra, sobre saberes docentes, no
didlogo com professores de Ciéncias, ao narrarem sobre sua pratica, considerando a Educacao
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade e o Novo Ensino Meédio? A abordagem metodoldgica é qualitativa,
e constituiu-se mediante analise de uma entrevista semiestruturada, realizada com dois professores
participantes de um processo de formacdo sobre Educacdo em Ciéncia-Tecnologia-Sociedade e
Novo Ensino Médio. Os procedimentos analiticos seguiram os fundamentos da Analise Textual
Discursiva, a partir da qual emergiram duas categorias: 1) Os saberes docentes e as mudangas
possiveis no ensino de Ciéncias por intermédio da investigacdo-formacao-acédo; e, Il) Relacao
entre Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica, Educacdo em Ciéncia-Tecnologia-Sociedade e Novo
Ensino Médio: um oficio com base nos saberes docentes. Os resultados evidenciaram relacGes
possiveis entre biologia e temas da salde, autonomia dos professores para o planejamento de suas
aulas no itinerario formativo do Novo Ensino Médio, articulacdo entre os saberes docentes e a
transformacdo da préatica pedagdgica a partir da investigacdo-formacdo-acdo, e possibilidade de
consolidacdo dos valores humanos e morais em favor da dignidade humana, por intermédio da
Educacdo em Ciéncia-Tecnologia-Sociedade no Ensino de Ciéncias, no Novo Ensino Médio.

Palavras-chave: Tipologias de Gauthier. Ensino de Ciéncias. Formacdo continuada. Reforma do
Ensino Médio.

Abstract: This research aims to understand teaching knowledge, based on the speech of Science
teachers about Education in Science-Technology-Society and New High School, through the
research problem: What is this that is shown, about teaching knowledge, in the dialogue with
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Science teachers, when they narrate about their practice, considering Science-Technology-Society
Education and the New High School? The methodological approach is qualitative, and was
constituted through the analysis of a semi-structured interview, carried out with two teachers
participating in a training process on Science-Technology-Society Education and New High
School. The analytical procedures followed the foundations of Discursive Textual Analysis, from
which two categories emerged: I) Teaching knowledge and possible changes in Science teaching
through research-training-action; and, I1) Relationship between Scientific and Technological
Literacy, Education in Science-Technology-Society and New High School: a craft based on
teaching knowledge. The results highlighted possible relationships between biology and health
topics, teachers' autonomy in planning their classes in the New High School training itinerary,
articulation between teaching knowledge and the transformation of pedagogical practice based on
research-training-action, and possibility of consolidating human and moral values in favor of
human dignity, through Science-Technology-Society Education in Science Teaching, in the New
High School.

Keywords: Gauthier's typologies. Science teaching. Continuing training. High School Reform.

INTRODUCAO

No Brasil, 0 processo educacional teve inicio no periodo colonial (1500-1822), com a vinda
dos Padres Jesuitas, caracterizando o ensino como dogmatico e memoristico, por ser amparado em
uma concepcio religiosa que defendia o ensino das verdades consagradas pelo cnone escolastico®,
com carater préprio a forma de educar e ao modo de pensar da educacao. A partir de 1822, com as
mudancas no ensino brasileiro, como a publicizacdo da educacdo, o processo de formacédo do
professor perpassou por diversas etapas de consolidacdo e revogacdo. Neste sentido, para
contextualizar o processo de profissionalizacdo docente, caracteristicas pontuais de cada periodo
estdo descritas na introducéo deste artigo.

Os institutos para formacao de professores foram incorporados as universidades no periodo
de 1940-1971, no esquema 3+1, instituido pela primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB/61),
referente a trés anos de estudo dos contetidos especificos para 0 ensino e um ano para o preparo
didatico do professor. Entre 1971 e 1996, a Graduacdo passou a diferenciar-se em Licenciatura
Curta, habilitando o professor a ministrar aulas até a sexta série, e Licenciatura Plena, permitindo
formagc&o para a docéncia no segundo grau. E nesse periodo que teve inicio o processo de formagao
continuada, em ambito internacional e no Brasil, com o objetivo de discutir as implicaces para a
formagéo inicial de professores do knowledge base* (Gauthier, 2006), traduzido como a base do
conhecimento para ser professor. E esse conhecimento que constitui o professor, e dai a
importancia do seu estudo e da sua compreenséo para a profissionalizacdo docente.

Vérias obras de referéncia na area compdem o acervo da base do conhecimento do
professor. Maurice Tardif (2012), preocupado em investigar as bases epistemoldgicas do
knowledge base, elencou quatro pilares fundamentais dos saberes docentes: 0s saberes
pedagdgicos, disciplinares, curriculares e os experienciais. O autor Clermont Gauthier, por sua

% Principio absoluto advindo da ideologia cristd que, durante a Idade Média, buscava associar a razao aristotélica e
platénica com a fé.

* Conceito inserido no programa teérico de pesquisa iniciado por Shulman, na década de 1980, nos EUA e usado,
posteriormente também por Gauthier.
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vez, buscou em sua pesquisa, compor uma Teoria Geral da Pedagogia e ampliou a classificacdo
dos oficios acerca dos saberes. Optamos em investigar os saberes docentes de Gauthier, pela
importancia que o autor da a existéncia de um saber especifico a classe docente: o saber da agdo
pedagogica e justificamos a utilizacdo exclusiva dos seus escritos como referéncia da base do
conhecimento do professor, tendo em vista a relevancia do saber da acdo pedagdgica para a
profissdo docente em tempos de reformulacdo curricular pela qual passa o Ensino Médio
Brasileiro, isto é, saber tomar a decisdo certa em sala de aula, apesar das controveérsias existentes
em paralelo a reforma curricular.

As tipologias que caracterizam a obra de Gauthier sdo assim definidas: o saber disciplinar,
o0 saber curricular, o saber das ciéncias da educacdo, o saber da tradicdo pedagdgica, os saberes
experienciais e o saber da acdo pedagdgica (Gauthier, 2006). O Quadro 1, a seguir, sistematiza 0s
saberes docentes de Gauthier.

Quadro 1 — Caracterizacdo dos saberes docentes de Gauthier

SABERES SABERES SABERES SABERES da SABERES SABERES da
disciplinares curriculares das Ciéncias da tradicdo experienciais acao
Educacéo pedagdgica pedagbgica
Refere-se ao | Transformacdo da | Saber especifico | Saber dar aulas Refere-se aos Refere-se ao
conhecimento disciplina em ndo relacionado | a partir de um julgamentos saber
do contetdo a programa de aacdo modelo de privados da experiencial
ser ensinado ensino pedagdgica professor acao docente tornado publico
e testado

Fonte: Elaborado pelas autoras, adaptado de Gauthier (2006).

Gauthier (2006) parte de um oficio sem saberes, abarcado pelo pensamento reducionista e
simplificador para chegar nas seis tipologias, as quais buscamos compreender por meio do didlogo
dos professores de Ciéncias, ao se manifestarem sobre suas experiéncias docentes no Novo Ensino
Médio e possiveis aproximacdes a Educacao Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS).

A Educacdo CTS perpassa o curriculo de Ciéncias numa perspectiva interdisciplinar, e
potencializa seu ensino por permitir a compreensdo do processo de construcdo dos artefatos
tecnoldgicos, bem como, acerca de todos os imbricamentos emergentes da sua producdo. No
presente trabalho, professores de quimica e biologia dialogam sobre suas praticas pedagdgicas no
Ensino de Ciéncias e, de suas falas, emergem os saberes docentes que acompanham o processo de
profissionalizacdo do professor, caracterizado como complexo, continuo e envolto por politicas

publicas e intervengdes nos “complexos sistemas que constituem a estrutura social e profissional”
(Imbernon, 2011, p. 48).

Muitas sdo as denominagdes que podem ser atribuidas a Educagdo CTS®, principalmente
guando adentramos o contexto latino-americano. Importa, no entanto, segundo o autor colombiano
Martinez (2010), a construcdo dos significados para a transformacdo das desigualdades sociais.

® Justificamos usar o termo CTS em detrimento de CTSA, por avaliar a temética ambiente inserida no S de Sociedade,
perspectiva esta que reflete interferéncias politicas e ideoldgicas presentes também no itinerario formativo do Ensino
Médio.
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Isto significa que, independentemente da denominacgdo e da vertente seguida, 0 importante é agir
em favor da sensibilizacdo critica em relacéo as producées da Ciéncia e da Tecnologia.

Mobilizando as denominagdes para Educacdo CTS e pensando no contexto espanhol,
encontramos Martins e Gordillo (2022), que consideram a sustentabilidade um dos problemas
globais mais importantes da atualidade e, por essa razao, afirmam a importancia da discusséo de
temas relacionados a Educacdo CTS na escola contemporanea, tendo em vista que a continuidade
da vida no Planeta depende das tomadas de deciséo dos cidaddos que habitam a sociedade. No
contexto portugués, Tenreiro-Vieira e Vieira (2022) apontam a presenca marcante dos produtos
da Ciéncia e da Tecnologia (CT) na sociedade em que vivemos. Indicam, que os problemas
relacionados a CT nas diversas esferas da vida sdo de complexidade crescente e apontam que ndo
h& mais como retrocedermos no tempo e nos desprendermos dos produtos tecnoldgicos. Isso nos
mostra a necessidade de sermos conscientes para usufruir dos bens de consumo de forma
equilibrada, o que é muito dificil, tendo em vista 0 mercado capitalista e a cultura dominante,
dentre outros fatores.

Este cenario propde a organizagéo do curriculo de Ciéncias com énfase em CTS, baseado
na Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica (ACT), o0 que pode ser aproximado da proposta para o
Novo Ensino Medio, calcado nas orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2018) e no Referencial Curricular Gaucho (RCG) (Rio Grande do Sul, 2022). O Novo
Ensino Médio é a expressdo com carater oficial, adotada pelo Ministério da Educacdo (MEC) a
partir da aprovacao da Lei 13.415/2017, para designar o conjunto de mudancas para esta etapa da
Educacédo Baésica (Castro; Brito, 2021). O RCG, por sua vez, € um documento técnico-normativo
que “registra intencionalidades, linhas gerais de suportes tedricos e procedimentos que instituem
as politicas publicas educacionais e perpassam 0s processos de individuacdo e socializacdo de
adolescentes, jovens e adultos” no Estado do Rio Grande do Sul (Rio Grande do Sul, 2022, p. 15).

Os documentos BNCC (Brasil, 2018) e RCG (Rio Grande do Sul, 2022) sinalizam
aproximacdes as postulacdes da Educacdo CTS, por apresentarem carater interdisciplinar e
proporem reflexdes a respeito dos contextos de aplicacdo do conhecimento cientifico e
tecnoldgico, bem como, da producéo de artefatos tecnoldgicos, no sentido de explorar situacées-
problema “envolvendo melhoria da qualidade de vida, seguranca, sustentabilidade, diversidade
étnica e cultural, entre outras” (Brasil, 2018, p. 550). O RCG, por sua vez, foi construido com a
finalidade de ofertar aos adolescentes o acesso as habilidades, como defesa de suas ideias, de seu
pensar e do fazer cientifico voltados a compreensdo e enfrentamento de situacfes cotidianas
necessarios para a vida em sociedade no século 21 (Rio Grande do Sul, 2022), elementos esses
que dialogam com os propositos educacionais que caracterizam a Educacao CTS no Ensino Médio.

Buscamos, neste trabalho, compreender os saberes docentes, a partir da fala de professores
de Ciéncias, quando entrevistados sobre sua pratica pedagdgica, abarcada pela perspectiva CTS
no Novo Ensino Médio. Sendo assim, a partir do que foi exposto, apresentamos nosso problema
de pesquisa, que consiste em responder o seguinte questionamento: O que € isso que se mostra,
sobre saberes docentes, no didlogo com professores de Ciéncias, ao narrarem sobre sua pratica,
considerando a Educacdo CTS e o Novo Ensino Médio?
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METODOLOGIA

Esta pesquisa, de base qualitativa, teve como objetivo compreender os saberes docentes a
partir do didlogo com professores de Ciéncias, ao apresentarem sua pratica pedagogica, articulada
a Educacdo CTS e ao Novo Ensino Médio, durante um processo formativo desenvolvido com os
professores de Ciéncias vinculado ao Projeto de Pesquisa, em uma escola publica, no Estado do
Rio Grande do Sul, designada pela Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE) para ser escola-
piloto®. A formag&o do grupo deu-se com base no processo de Investigacio-Acéo (Alarcéo, 2010;
Gullich, 2013), sendo que os encontros foram mensais, com inicio em agosto de 2022 e término
em dezembro do mesmo ano. Participaram trés docentes que compdem a area de Ciéncias da
Natureza da escola, sendo uma das professoras a pesquisadora.

A pesquisa respeitou os principios éticos, seguindo orientaces do Comité de Etica da
Universidade Federal da Fronteira Sul, e por este motivo os professores entrevistados foram
identificados pelos pseuddnimos Jodo e Maria. Jodo € formado em Quimica, possui Mestrado em
Educacéo nas Ciéncias e ha 5 anos atua na Educacgéo Bésica, ministrando as disciplinas de Cultura
e Tecnologias Digitais, Fisica, Quimica, Ciéncias e Matematica. A professora Maria, formada em
Ciéncias Bioldgicas, estd cursando o Mestrado em Ensino de Ciéncias e ha 16 anos atua na
Educacdo Basica, ministrando aulas de Biologia, Impactos Tecnoldgicos na Saude e
Monitoramento Ambiental.

Os resultados aqui discutidos partiram de uma entrevista semiestruturada, realizada no
primeiro encontro da formacdo, com a analise de cinco questbes, todas direcionadas a
compreensdo dos professores sobre a sua pratica pedagdgica, abordando o Ensino de Ciéncias, a
perspectiva CTS e o Novo Ensino Médio. Destas, trés referem-se ao bloco de perguntas
relacionadas a investigacdo da pratica pedagdgica dos professores, sendo elas: 3.1) Descreva sua
pratica pedagdgica como professor(a) de Ensino de Ciéncias, os desafios no dia a dia e a
importancia desse componente curricular para a formacao cidada dos alunos; 3.2) Os estudantes
contribuem com as aulas, aproximando situacdes do dia a dia com os conceitos cientificos?; e, 3.3)
Vocé teria ideia de como trabalhar uma abordagem tematica com a perspectiva CTS com os alunos
e, a partir dela, os conteudos de sua disciplina? Se sim, explique de forma resumida. As duas outras
questdes estdo relacionadas ao Novo Ensino Médio, sendo elas: 4.1) Como vocé recebeu a
proposta do Novo Ensino Médio? Houve uma formacgdo para a implementacdo dos itinerarios
formativos na sua escola, que foi uma das escolas-piloto?; 4.2) Se vocé trabalha alguma disciplina
do Itinerdrio Formativo, vocé consegue estabelecer relacbes entre a disciplina e 0s conteudos
tradicionais do Ensino de Ciéncias? Vocé conseguiu se preparar para ensinar a partir de um novo
curriculo?

Os dados foram analisados sob o viés da Analise Textual Discursiva (ATD), segundo
Moraes e Galiazzi (2007), em que a andlise e a desmontagem de textos permite a compreensdo de
um fenbmeno emergente. Foram executadas as etapas que incluiram a unitarizacdo, a
categorizacdo e o metatexto. A unitarizacdo consistiu de 40 unidades de significado, que foram
codificadas da seguinte forma: a letra Q indica o nimero da questdo do qual o excerto foi extraido

® Escola-piloto é a designagao dada as escolas estaduais do Rio Grande do Sul escolhidas pela Seduc/RS para a adocéo
do Novo Ensino Médio em 2020.
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(3 ou 4, com sua subdivisdo), os nimeros ordinais seguintes (1 a 6) indicam a categoria inicial a
priori, do Quadro 3, e a letra minuscula identifica a unidade de significado.

Essas unidades de significado foram classificadas nas tipologias de Gauthier, definidas
como categorias iniciais a priori. As categorias iniciais foram aproximadas em trés categorias
intermediarias emergentes que, em seguida, foram agrupadas em duas categorias finais, também
emergentes da impregnagéo da pesquisadora com os dados, definidas como: I) Os saberes docentes
e as mudancas possiveis no ensino de Ciéncias por intermédio da Investigacdo-Formacdo-Acao;
e, I1) Relacédo entre ACT, Educacdo CTS e Novo Ensino Meédio: um oficio com base nos saberes
docentes. A partir das duas categorias finais, foram elaborados dois metatextos, que consistem em
uma escrita reconstrutiva em que discursos sociais existentes sdo substituidos por novos, com a
participacdo dos autores em atitude fenomenoldgica (Moraes; Galiazzi, 2007).

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Quadro 2, na sequéncia, apresenta a organizacdo das categorias, com as categorias
iniciais identificadas por numerais ordinais, as categorias intermediarias por letras do alfabeto, e
as categorias finais, por algarismos romanos.

Quadro 2 — Organizacao das Categorias

CATEGORIAS
INTERMEDIARIAS
EMERGENTES

CATEGORIAS CAT;?S-:)IZIAS
INICIAIS A PRIORI EMERGENTES

| [ a) Aproximagées entre
1) O saber disciplinar os saberes disciplinar

Q3.11a; Q3.31b;
Q3.31¢; Q3.31d;
Q3.31e: Q3.311:

2)0 saber curricular
Q3.12a;: Q3.12b;
Q3.32¢; Q3.32d;
Q3.32e; Q4.12f
Q4.12g: Q4.12h;

Q4.22i; 04.22); Q4.22k:
Q4.221: Q4.22m

3)0 saber das
Ciéncias da Educacao
Q3.13a; Q3.13b;
Qd4.13¢; Q4.13d;
Q4.23e: Q4.231:

pedagégica
Q3.14a

4)0 saber da tradi¢ao

e da tradi¢do
pedagoégica: aACT eo
ensino tradicional na
formacdo integral do
aluno
Q3.11a; Q3.31b: Q3.31¢
Q3.31d: Q3.31e; Q3.31f;
Q3.14a

B) Os saberes
experienciais e da acdo
pedagoégica na reflexdo-

acao do professor
Q3.15a; Q3.15b; Q3.15¢;
Q3.15d; Q3.15e; Q3.15f
Q3.25g; Q3.25h; Q4.15i;
Q4.15j; Q4.25k; Q4.251;
Q4.25m; Q3.16a

5)Os saberes
experienciais
Q3.15a; Q3.15b:
Q3.15¢; Q3.15d:
Q3.15e; Q3.15f

C) Os saberes curricular
e das ciéncias da
educacgdo e as
orientagdes para o Novo
Ensino Médio
Q3.12a; Q3.12b; Q3.32¢:
Q3.32d; Q3.32e; Q4.12f;
Q4.12g; O4.12h; Q4.22i;

1) Os saberes docentes
e as mudancas
possiveis no ensino de
Ciéncias por intermédio

a IFA:

Q3.11a: Q3.31b: Q3.31¢

Q3.31d: Q3.31e; Q3.15a;

Q3.15b: Q3.15¢; Q3.15d;
Q3.15e: Q3.15f

Q3.25g: Q3.25h: Q4.15i;

Q4.15); Q4.25k: Q4.25I;
Q4.25m: Q3.16a
Q3.31f; Q3.14a

Il) Relacdo entre ACT.
Educacdo CTS e Novo
Ensino Médio: um oficio
com base nos saberes
docentes

Q3.12a: Q3.12b: Q3.32¢:
Q3.32d: Q3.32e: Q4.12f;

Q3.25g; Q3.25h; Q4.22); Q4.22k: Q4.221; Q4.12g: Q4.12h; Q4.22i;
Q4.15i; Q4.155: Q4.22m; Q3.13a; Q3.13b; Q4.22): Q4.22k; Q4.221:
Q4.25k; Q4.251; Q4.13¢; Q4.13d; Q4.23e; Q4.22m: Q3.13a; Q3.13b:
————————— Q4.231; . % Aaa-
6)Os saberes da agiio Qddze %t‘—_?gd' UL
pedagégica
Q3.16a

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

A andlise da entrevista realizada com os professores de Ciéncias sobre sua pratica
pedagdgica permitiu aproximar as respostas dadas as tipologias sobre conhecimentos do
professor/saberes docentes de Gauthier, constituidas como categorias iniciais a priori. Os dados
foram agrupados em duas categorias finais emergentes, tendo sua discussdo realizada a luz de
teorias e autores que dialogam nesse tema de pesquisa. Os excertos dos professores incluidos no
interior dos metatextos foram identificados com o respectivo codigo descrito na metodologia.
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Nesta direcdo, trazemos a seguir 0s saberes docentes de Gauthier nos metatextos,
construidos a partir dos dialogos com professores de Ciéncias sobre Educacdo CTS e o Novo
Ensino Médio.

OS SABERES DOCENTES E AS MUDANGAS POSSIVEIS NO ENSINO DE CIENCIAS,
POR INTERMEDIO DA INVESTIGACAO-FORMAGCAO-ACAO (IFA)

Esta secdo reline excertos das quatro categorias iniciais: saberes disciplinares, da tradicdo
pedagogica, experienciais e saberes da acdo pedagdgica, numa perspectiva de propor mudangas
possiveis no ensino de Ciéncias.

A professora Maria, em seu didlogo, relata seus saberes disciplinares sobre fotossintese,
atribuindo ao subproduto oxigénio, formado na reacdo, a devida importancia para a manutencéo
da vida na Terra. A docente relacionou o processo da fotossintese com a tecnologia, a0 mencionar
a criacdo de folhas artificiais que produzem fotossintese. Dessa forma, ela conseguiu mobilizar o
saber disciplinar produzido em nivel académico, transformando esse saber no contexto de sua
disciplina, dando evidéncias de que novas abordagens com a inser¢cdo de conhecimentos
relacionados a Ciéncia e a Tecnologia (CT) séo possiveis no ensino de Ciéncias.

Neste contexto, as mudancas sdo possiveis, apesar de a aprendizagem estar associada ao
ensino tradicional da Ciéncia, que é pautado no processo de formacéo do professor e no saber da
tradicdo pedagogica, concebida, em muitos casos, antes mesmo de o professor fazer sua Graduagéo
(Gauthier, 2006). A fala da professora Maria, que expressa ‘“passar os conceitos, cobrar os
conceitos e ver tudo sobre o conceito” (Q3.14a) demonstra saber dar aulas conforme os saberes da
tradicdo pedagogica.

Os saberes experienciais, por sua vez, sao aqueles que permitem ao professor refletir sua
propria pratica pedagogica, num processo de jurisprudéncia particular (Almeida; Biajone, 2007),
para perceber os “truques” (Gauthier, 2006) que dio certo na pratica pedagdgica. Neste sentido,
trazemos o dialogo do professor Jodo, quando relata a importancia da Ciéncia para compreender o
mundo com outras lentes: “o ensino de Ciéncias, ele ¢ muito importante, para pensar o mundo 14
fora com outros olhos, talvez esse seja um grande desafio, mostrar para os estudantes que ha uma
outra possibilidade de ver as coisas, entender, de agir e tomar decisdes” (Q3.15a). Isto significa
que o professor Jodo se utiliza do seu saber experiencial para contribuir com o processo de ACT,
nas tomadas de decisdo dos seus alunos, em favor da dignidade humana (Auler; Delizoicov, 2001).
A ACT, portanto, é fundamental para conceber a Ciéncia como conhecimento critico em favor da
vida, para a sustentabilidade do planeta e para possibilitar condi¢Ges de vida digna e humana.

Martins e Gordillo (2022) apontam a necessidade de ensinar Ciéncias de forma critica, para
evitar a influéncia negativa dos estimulos externos oriundos dos canais de informacéo, que podem
prejudicar as condicBes de vida digna para as pessoas da sociedade. Destacamos, assim, a
importancia de levar em conta a ACT e a Educacdo CTS no ensino de Ciéncias, para filtrar
informac@es virtuais disponibilizadas na sociedade contemporanea, tendo em vista que as redes
sociais sdo invencOes produzidas pela CT que precisam ser problematizadas em contexto de sala
de aula, para evitar impactos negativos na vida das pessoas. Neste sentido, a cultura cientifica e a
compreensdo publica da Ciéncia sdo dimens6es do pensamento humano que devem estar presentes
no processo educativo.
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O dialogo do professor Jodo, ao afirmar que olhar o mundo |4 fora com outros olhos é um
desafio, possui elementos que evidenciam primicias do rompimento do ensino tradicional. A fala
anterior, da professora Maria, também é marcada por elementos que remetem a um didlogo
tradicional, passivel de mudancas gragas aos saberes experienciais da docente em consonancia
com processos formativos e investigativos da propria pratica pedagégica. Tenreiro-Vieira e Vieira
(2022) defendem a ideia de o professor assumir uma postura pessoal e profissional aliada a
perspectiva CTS, para potencializar o ensino de Ciéncias. Para isso, argumentam ser necessario
equacionar a formacao de professores na acao pedagdgica sobre os novos curriculos de ensino.

A formacéo continuada dos professores é constitutiva, pois engloba processos dindmicos
de estudo de textos relevantes para o embasamento da préatica pedagdgica em Ciéncias. Martinez
(2010, p. 56) aponta que o desenvolvimento do professor na sua atividade de ensino “abrange uma
heterogeneidade de valores, saberes e conhecimentos em relacdo as disciplinas objeto de ensino,
bem como aos aspectos pedagodgicos envolvidos em sua atividade”. Nas palavras do autor,
percebemos aproximagdes aos saberes experienciais do professor, que, compartilhadas com outros
professores, configuram um processo formativo e constitutivo importante.

A partir da troca de saberes experienciais, 0s professores passam a investigar a propria
pratica pedagodgica, processo denominado de investigacdo-acao (IA) (Gullich, 2013), e, pela via
reflexiva, transformam sua experiéncia, constituindo um potencial formativo. Essa acéo reflexiva
institui o aprofundamento do campo conceitual para a IFA (Alarcdo, 2010; Gullich, 2013;
Kierepka; Gullich, 2016) e, portanto, um campo de pesquisa.

O processo de IFA é um modelo que favorece a habilidade de autorreflexdo do professor
(Alarcéo, 2010; Gullich, 2013), por ser um mecanismo investigativo da propria pratica pedagdgica,
que permite transforma-la no contexto de formacdo. Kierepka e Gillich (2016) categorizam fases
no modelo de formacdo da IFA que incluem a problematizacdo e o planejamento da pratica
pedagdgica, bem como, a execucdo, a reflexdo, a observacdo, a obtencdo dos resultados e o
replanejamento. Pensar a pratica pedagogica nessas fases permite ampliar a habilidade critica de
reflexdo do professor, impulsionando o sujeito a (re)significar suas concepc@es, culminando em
formacéo docente.

As fases propostas por Kierepka e Gullich (2016) tém, por base, as etapas da espiral
autorreflexiva proposta por Gillich (2013), denominadas de problema, observacdo, reflexao,
planificacdo e acdo. Neste sentido, podemos inferir uma (re)significacéo (Kierepka; Gllich, 2016)
da préatica pedagogica da professora Maria, advinda do seu saber experiencial, quando ela
argumenta: “Depois, eu fui vendo que isso ndo dava certo” (Q3.15b); e mais: “aos poucos a gente
vai modificando e tentando melhorar a aprendizagem, especialmente dos nossos estudantes”
(Q3.15¢). Entdo, o processo de investigacdo da prépria pratica pedagdgica possibilita a
constituicdo docente e “a ampliagdo da investigacdo-agdo como modelo de formagao” (Giillich,
2013, p. 196).

Radetzke, Gillich e Emmel (2020, p. 80) argumentam que a etapa modificar é o alcance
sobre a qual a IFA se desafia, tendo em vista que oportuniza uma volta completa na espiral
autorreflexiva e, “como resultado, implica a proposi¢do de novos ciclos possibilitados pela
(re)significagdo da pratica docente”, tendo em vista a emergéncia de novas problematizagdes e
compreensdes. Sao as novas problematizacdes e as compreensdes criticas da préatica pedagogica
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que permitem ao professor se constituir com perfil de pesquisador, capaz de estabelecer a mudanca
no ensino de Ciéncias, a medida que sua experiéncia e seus saberes se modificam.

A mudanga de postura do professor no ensino de Ciéncias também é percebida no itinerario
formativo do Novo Ensino Médio, quando a professora Maria externaliza: “consegui trabalhar
com o0s meus estudantes as disciplinas tradicionais dentro da disciplina de Impactos Tecnoldgicos
na Saude” (Q4.22j). O trabalho articulado a situagdes proximas ao cotidiano do aluno ¢é orientado
por habilidades presentes na BNCC (Brasil, 2018), que direcionam ao professor identificar e
discutir vulnerabilidades psicoemocionais e psicossociais aos quais as juventudes estdo expostas,
a fim de divulgar acdes de prevencdo de salde e bem-estar aos alunos em formagdo. Isso se
aproxima, igualmente, as relacbes CTS que se estabelecem na analise critica dos canais de
informacdo, argumento este defendido por Martins e Gordillo (2022).

Outro elemento importante para a mudanca no ensino de Ciéncias é a experimentacao.
Aulas préticas, com visualizacdo de fendmenos concretos, potencializam o processo de ensino e
aprendizagem. O professor Jodo apresenta, em sua fala, elementos da experimentacdo, quando
argumenta que: “a gente sabe que a experimentacdo € muito importante para desenvolver um
conceito, enfim, para mobilizar os estudantes, para motivar” (Q3.16a). A experimentagao ¢ um
recurso didatico que auxilia o aluno na construcgéo de conceitos cientificos relacionados ao ensino
de Ciéncias. Além disso, é constituinte da acdo pedagdgica do professor, que é o saber docente
relacionado ao saber experiencial, tornado publico e testado, e as tomadas de decisdo nas situacdes
diversas impostas a sala de aula.

Por tudo isso, depreende-se que os saberes docentes de Gauthier (2006), articulados a um
processo de IFA da préatica pedagdgica do professor, sdo propostas de melhorias no ensino de
Ciéncias. Radetzke, Gullich e Emmel (2020), nesta direcdo, defendem que é importante formar
professores que reflitam sobre as proprias praticas pedagogicas, com a expectativa de que a
reflexdo seja um instrumento de desenvolvimento do pensamento e da acéo.

Maldaner (1997), sobre esta questdo, ja argumentava que o ser humano, quando motivado
por novas interacdes e novas rotinas, € um sujeito em continua reconstituicao. Esse autor defende
que a pesquisa do professor sobre sua pratica pedagogica proporciona um grau de maior
competéncia ao ensino, tendo em vista que aponta novos caminhos a pratica docente, produz
rupturas e acOes diferenciadas e reformula concepcoes.

Martinez (2010), neste sentido, defende a formacéo de professores para todas as areas de
ensino, e possui um olhar critico, no sentido de o professor ndo se adaptar ao que é novo, de forma
objetiva, mas pensar a formacéo continuada com potencial emancipatdrio, em busca da autonomia
subjetiva para a transformacao social. O autor constroi sua tese argumentando que o professor ndo
pode normalizar a Ciéncia e a tecnologia por saber que as pessoas estdo tendo acesso aos bens
materiais e que isso, por si so, gera inclusdo e bem-estar; pelo contrario, afirma ser necessario um
olhar critico do professor em relacéo a essa readaptacdo da cultura, caracterizada pelo autor como
falsa liberdade, que se instaura nas sociedades capitalistas de consumo da contemporaneidade
(Martinez, 2010).

Martinez aponta, ainda, a necessidade de o professor ser critico, para fornecer subsidios
aos seus alunos, para que estes, igualmente, desenvolvam esse viés critico de olhar o mundo com
outros olhos, como afirmado nas palavras do professor Jodo: “pensar o mundo |4 fora com outros
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olhos”, de forma a evitar a semicultura’ que naturaliza a Ciéncia e a Tecnologia (Martinez, 2010).
Neste sentido, as discussdes com os professores da &rea de CNT, e destes com outros professores,
sdo processos de formacdo continuada que fornecem subsidios para inserir novos elementos no
contexto da sala de aula, dando evidéncias de (re)significacdo da pratica pedagogica.

Dessa forma, e tendo em vista o curriculo interdisciplinar do Novo Ensino Médio, € urgente
a necessidade de ampliar os espacos formativos nas instituicbes de ensino da Educacdo Baésica,
para que os professores possam investigar e (re)significar suas praticas pedagdgicas com a
articulacdo de conceitos das disciplinas tradicionais aos conceitos dos itinerarios formativos, a fim
de entrelacar o conhecimento e permitir significacdo. As evidéncias dessa pesquisa permitem
perceber possiveis aproximacdes da Educacdo CTS ao Novo Ensino Médio, contudo, deve-se levar
em consideracdo que os professores de CNT da escola, participantes dessa pesquisa, eram
comprometidos com o ensino de Ciéncias e com o processo de formacéo continuada, ambos eram
mestres na area, o que ndo reflete a realidade do nivel de escolaridade da maioria dos professores
da Educagdo Basica. O compromisso e o0 nivel de formacdo dos professores contribuiram
significativamente para o desenvolvimento da proposta, mas, embora este ndo seja 0 panorama
geral, este fator ndo impede que professores em outros contextos, possam desenvolver praticas
pedagdgicas vinculadas a Educacdo CTS a partir de um processo de formacéo continuada.

Castro e Brito (2021), em seus trabalhos, fazem aproximacdes da Educacdo CTS ao
curriculo proposto pelo Novo Ensino Médio e, ao encontra-las, lancam dois grandes desafios a
efetivacdo da proposta: o primeiro deles se refere a formacéo do professor, visto que ha uma tensédo
entre aquilo que o professor foi formado para fazer e 0 que esta posto para ele fazer na proposta
do Novo Ensino Médio; o segundo diz respeito as condicdes de trabalho e salario, tendo em vista
que o Novo Ensino Médio exige ainda mais do professor.

Neste contexto, acreditamos que sem vencer esses dois grandes desafios impostos a
proposta do Novo Ensino Médio, teremos, nas escolas, professores que, para dar conta das
disciplinas que compdem os itinerarios do Novo Ensino Médio, acabardo replicando informagdes
oriundas de materiais aos quais tém acesso sobre assuntos proximos aos objetos de conhecimento
sugeridos pela Secretaria Estadual de Educacéo (Seduc), sem interdisciplinaridade, sem criticidade
e sem planejamento coletivo.

Do exposto acima, podemos perceber que os professores comprometidos e em processo de
formacdo continuada conseguem utilizar seus saberes docentes e propor mudancas no ensino de
Ciéncias. Isto se justifica em razdo de que a investigacdo da prépria pratica pedagogica faz parte
da formacdo continuada, em que a (re)significacdo dos conceitos permite agir na mudanca e
intervir de forma positiva no ensino de Ciéncias.

RELACAO ENTRE ACT, EDUCACAO CTS E NOVO ENSINO MEDIO: UM OFICIO
COM BASE NOS SABERES DOCENTES

A segunda categoria deste artigo agrupou os excertos de duas categorias iniciais, a priori
intituladas como o saber curricular e os saberes da ciéncia da educagdo, que, por sua vez, foram

" Termo usado pelo autor como sindnimo de desinformacao.
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compilados na categoria intermediaria emergente, dando origem a categoria 1. O saber curricular
é o0 saber organizado/selecionado pela instituicdo de ensino, que orienta o planejamento
pedagogico do professor; portanto, o professor devera conhecé-lo e transforma-lo de forma a tornar
0 ensino eficaz e legitimo (Gauthier, 2006).

Na entrevista realizada com os professores de Ciéncias, o professor Jodo relatou fazer uso
do seu saber curricular para planejar as suas aulas. Ao analisar o didlogo dos professores, podemos
aproximar seus saberes curriculares a ACT, a Educacdo CTS e aos itinerarios formativos que
compBem o Novo Ensino Médio. Em relacdo a fotossintese artificial, por exemplo, discutida na
secdo anterior, a professora Maria, em seu relato, apresentou elementos que permitem ao aluno
pensar criticamente sobre as implicagdes da CT na sociedade. O fato de a Ciéncia produzir folhas
artificiais para fazer fotossintese tem sua razdo oriunda da demanda de folhas naturais. A partir
disso, nos questionamos: Quais sdo as causas da auséncia de plantas para a producdo da
fotossintese? Quais as consequéncias da reducdo da producdo de fotossintese para a saude das
pessoas, das plantas e dos animais? Ha um controle sobre a Ciéncia e a tecnologia pela sociedade?
A CT esté a servico de quem? O que nos podemos fazer para contribuir com a melhoria da
qualidade de vida da sociedade?

Significa, na proposta da professora Maria, perceber os problemas associados a producéo
de fotossintese artificial e compreender a necessidade da “preservacao das matas, dos mares e
oceanos” (Q3.32c), para possibilitar a continuidade da producdo da fotossintese natural. A
discusséo da fotossintese artificial foi proposta no componente curricular de impactos tecnolégicos
na saude, disciplina proposta no itinerario Tecnologias do Novo Ensino Médio, a qual utiliza os
saberes curriculares de Gauthier para o planejamento da aula.

Neste contexto, Jodo apontou que foram poucas as orientagcdes curriculares nos itinerarios
formativos do Novo Ensino Médio, mas que “percebia claramente que eram contetidos de quimica,
de fisica, conteudos de biologia” (Q4.22l), caracterizando o itinerario como um espaco de
aprofundamento dessas disciplinas. Ja a professora Maria percebeu avancos curriculares do Novo
Ensino Médio ao comparar este a proposta do antigo Ensino Politécnico: “ao contrario do
politécnico, pelo menos veio uma matriz onde tinha indicativos do que deveria ser trabalhado”
(Q4.12f). Nesta direcéo, o dialogo dos professores participantes da pesquisa nos permite identificar
fragilidades nas formacdes e nas orienta¢fes sobre a proposta do Novo Ensino Médio, o que pode
ser atribuido ao contexto pandémico vigente, que limitava os encontros de professores e
mantenedoras para esclarecimento da proposta do Novo Ensino Médio.

O Ministério da Educacdo publicou, em 2016, um documento no qual expde 0s motivos
que justificam a reforma da Educacdo Basica, entre os quais podemos destacar a necessidade de
melhorias nas avalia¢Bes externas, como o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (ldeb),
a Prova Brasil e o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb). A nova proposta segue
orientacdes de organismos internacionais, como a Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), no sentido de qualificar a mdo de obra e impulsionar o
mercado financeiro, além de considerar que o Ensino Médio ndo esta atendendo ao dialogo entre
curriculo, aluno e setor produtivo (Schutz; Cossetin, 2019).

Neste contexto, Kriiger e Uhmann (2022, p. 56) defendem a ideia de que as avaliacGes
externas podem dificultar o planejamento e as possibilidades pedagdgicas, pois permitem
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compreender os professores como “meros aplicadores e, os alunos, repetidores”. As avaliagdes
externas jogam uma parcela enorme de responsabilidade sobre os professores, 0 que é incoerente,
tendo em vista outros fatores limitantes que se interpdem aos avangos do Ensino Médio no Brasil.
Schutz e Cossetin defendem que as deficiéncias no Ensino Médio brasileiro sdo histéricas e
inegaveis; argumentam, porém, que a proposta para 0 Novo Ensino Médio desconsidera
“condicionantes dessas deficiéncias, que vao do sucateamento de um grande contingente de
escolas publicas e da precariedade da formacéo e valorizacéo dos professores que nelas atuam, a
desigualdade social, econdmica e cultural dos alunos” (2019, p. 211). Outras variaveis também
estdo presentes, e deveriam ter sido incluidas a uma ampla discussdo com os agentes implicados e
com especialistas experientes nessa area de atuacdo, o que ndo aconteceu de forma efetiva na
reforma do Novo Ensino Médio brasileiro.

Silva, Pasqualli e Spessatto (2024) apontam que a proposta do Novo Ensino Médio tende
a aumentar as desigualdades entre escolas particulares e publicas, tendo em vista que as escolas
particulares poderdo ofertar e aprofundar as quatro areas do conhecimento que constituem a base
para 0s processos seletivos de acesso ao Ensino Superior. Em contrapartida, as escolas publicas
poderdo ofertar curriculos simplificados, o que acabara por impactar na formagéo basica dos seus
estudantes. Segundo esses autores, “o resultado disso € a superficializagdo do processo educativo”
(p. 4), pontuando a necessidade de analise e vigilancia do desenvolvimento do Novo Ensino Médio
para sua efetiva ado¢éo no Brasil.

Apesar das incoeréncias politicas que comprometem a reforma do Novo Ensino Medio,
percebemos 0 comprometimento dos professores participantes da pesquisa quando mencionam
perceber a quimica, a fisica e a biologia inseridos nos objetos de conhecimentos sugeridos pela
matriz curricular proposta pela Seduc. Reitera-se que o0s professores sdo pesquisadores e
encontram-se em nivel de Mestrado, 0 que nos permite trazer para a discussdo 0s seguintes
questionamentos: A grande maioria dos professores da Educacdo Basica teve, em seu curso de
formacéo inicial, o desenvolvimento de competéncias e habilidades para trabalhar com pesquisa e
de forma interdisciplinar? Sem o comprometimento pedagdgico, o professor Jodo teria conseguido
observar a quimica, a fisica e a biologia no itinerario formativo?

Maldaner (1997), acerca dessa questdo, ja& mencionava a dificuldade dos professores para
julgar um novo programa de ensino ou um novo livro didatico, argumentando que ndo podem ser
responsabilizados por isso, tendo em vista que sdo vitimas do processo de formacao a que foram
submetidos. Percebemos que a discussdo de Maldaner tem mais de 20 anos e que o problema
parece continuar, se considerarmos a forma como foi posta a proposta do Novo Ensino Médio para
o0s professores.

Os relatos dos professores participantes da pesquisa ressaltam o saber curricular de
Gauthier (2006), em razdo da necessidade de conhecer as orientacdes curriculares para transformar
a “disciplina em programa de ensino” (Almeida; Biajone, 2007, p. 281). O professor Jodo, por
mais que reconheca 0s componentes curriculares de quimica, biologia e fisica nas orientacdes
curriculares do Novo Ensino Médio, precisa utilizar-se dos saberes docentes para transformar o
saber curricular em plano de aula. A professora Maria, para trabalhar saide mental no itinerario
formativo impactos tecnoldgicos na saude e para desenvolver sua pratica pedagdgica, precisou
articular os saberes curriculares de biologia. Neste caso, mesmo sem dire¢do especifica para CTS,
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a docente conseguiu estabelecer, em seu planejamento, relaces desta perspectiva de ensino em
suas aulas.

Além do saber curricular, o planejamento das aulas a partir de temas sociais requer do
professor o dominio do saber das ciéncias da educacédo, que € o saber especifico ndo relacionado
diretamente a acdo pedagégica e que apresenta elementos importantes para a proposicao de
discussbes: o conhecimento de como a crianca se desenvolve, a questdo dos esteredtipos e a
diversidade cultural (Gauthier, 2006). Isto quer dizer que, para trabalhar a salde mental e a
fotossintese artificial, por exemplo, o professor precisa ter conhecimento das opinides e ideias
generalizadas da sociedade na qual seus alunos estdo inseridos. Além disso, necessita concernir 0s
processos de desenvolvimento da crianca e do adolescente, para perceber que a satira do aluno em
relacdo a alguns aspectos da satde mental, por exemplo, pode ser a forma de ele compreender 0s
conceitos inseridos na abordagem tematica.

O saber das ciéncias da educacdo €, portanto, o saber profissional ndo relacionado
diretamente a acdo pedagdgica; e refere-se, também, a organizacdo e ao conhecimento da carga
horéria disponivel para planejar e trabalhar com as disciplinas. Neste contexto, o professor Jodo
critica a forma como o Novo Ensino Médio foi instituido nas escolas-piloto, pois, segundo ele, ndo
houve convite para isso, conforme anunciado pelas midias sociais, mas “foi dito pela CRE que
nossa escola seria uma escola-piloto” (Q4.13d). Aponta, também, que ndo houve formacao para
os itinerarios formativos das escolas-piloto, o que ¢é reafirmado pela professora Maria: “o Novo
Ensino Médio, da escola-piloto, ja veio com uma orientacéo, pelo menos dizendo o que deveria
ser trabalhado naquele itinerario, mas formacao nés néo tivemos, ai cada um foi buscando ao longo
da caminhada” (Q4.13c). Por conta propria, para dar conta dos objetos de conhecimento propostos,
a professora diz ter buscado formacéo fora do periodo de trabalho.

Esses dialogos dos professores deixam evidente a necessidade de os docentes, em conjunto
com as equipes diretivas, fazerem uso dos saberes das ciéncias da educacdo no que concerne a
organizacdo da carga horaria para planejamento e formacgdo continuada. Esses espacgos de
formacéo na escola, porém, ndo sdo levados em consideracdo pela CRE e pela Seduc, pois ndo sdo
permitidos dentro do horéario de trabalho do professor. Maldaner (1997, p. 202), em sua tese, ja
trazia para a discussdo a questdo do mundo da escola ser “colonizado pelo mundo sistémico das
normas e das regulagdes, interferindo até no processo de ensino e aprendizagem”, argumentando
que ensinar e aprender “deveria ser preocupacao da dire¢do, dos professores, dos alunos e dos
pais”, ou seja, a autonomia do planejamento e da formagdo dos professores dentro do espago
escolar ndo é levado em consideracdo pela politica educacional, sendo que sdo os professores que
conhecem a realidade da escola e os problemas dos alunos, e, por isso, poderiam propor um bom
planejamento, inclusive dentro do Novo Ensino Médio, se esses espacos de formacdo fossem
permitidos.

As mudangas desacomodam e inquietam os professores e, ainda, ampliam as abordagens
curriculares para além dos contetdos tradicionais. Contradi¢cdes, no entanto, sdo percebidas nos
diadlogos dos professores, quando mencionam trabalhar de forma tradicional nas disciplinas de
biologia e quimica e, de forma abrangente, tematica e interdisciplinar no itinerario formativo. A
que se deve essa contradicdo? Uma probabilidade é a formagdo inicial dos professores, tendo em
vista que o saber da tradigdo pedagdgica é marcante. Os espagos de formagéo continuada, com o
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estudo de referenciais pedagdgicos basilares, ddo suporte a essa caréncia quando bem conduzidos.
Assim, nos deparamos novamente com a problematica do espago/tempo dentro das escolas para a
formacdo continuada. As reunifes pedagogicas da escola ocorrem fora da carga horéria de trabalho
do professor, 0 que tenciona o processo de formagao continuada.

Em ambas as categorias desta pesquisa, que se mostraram emergentes, ressaltamos a
necessidade de que os espacos formativos sejam parte integrante da carga horéaria dos professores,
tendo em vista que é no chdo da escola que a pratica pedagdgica se efetiva. Esses espacos de
formacdo sdo constitutivos para o processo de profissionalizacdo docente e, segundo Imbérnon
(2011), provocativos para 0 ensino, para a mudanga e para a incerteza. A formagéo continuada
precisa fazer parte da carga horaria de trabalho, visto que é uma necessidade profissional, e 0s
professores precisam ter seus direitos ao lazer e as relagGes familiares preservados. Neste sentido,
cabe 0 questionamento: Sera possivel que um professor da Educacdo Bésica que possua uma
jornada de trabalho de 40 horas semanais tenha condic6es de dar 32 periodos de aulas, organizar
a demanda burocratica de diarios de classe de 13 a 15 turmas de 20 alunos em média, conseguir
planejar aulas, buscar novas ferramentas de avaliagdo, corrigir avaliacdes, refletir sua pratica
pedagdgica, replanejar, ouvir e entender os problemas dos alunos e, ainda, participar de formac6es
on-line da Secretaria fora do periodo de trabalho? As formacGes on-line tém suas potencialidades,
mas ndo podem ser Gnicas e nem majoritarias, pois ndo permitem a discussao e a democratizacéo
do processo formativo. Por este motivo, a formagdo continuada mostra-se relevante na carreira
docente desenvolvida no espaco de trabalho dos professores, pois a elaboracéo e desenvolvimento
de préaticas pedagogicas que visem a implementacdo da Educacdo CTS no Novo Ensino Médio é
possivel mediante as possibilidades de formac&o continuada.

CONCLUSOES

A analise da fala dos professores Jodo e Maria sobre sua pratica pedagogica evidenciam
mudancas possiveis no ensino de Ciéncias, e pontuam aproximacdes relevantes ao curriculo do
Novo Ensino Médio. A professora Maria consegue relacionar os conceitos especificos da biologia
com tematicas da satde, evidenciando que novas abordagens sdo possiveis no Novo Ensino Médio
se o professor conhecer e se permitir fazer uso dos saberes docentes para a proposi¢éo de mudancas
nos processos de ensino e aprendizagem. O professor Jodo menciona a importancia do ensino de
Ciéncias para a constituicdo de um sujeito critico, capaz de compreender as implicacdes da CT na
sociedade, de agir e de tomar decis6es no mundo em que vive, em favor da dignidade humana.

Tanto a professora Maria quanto o professor Jodo deixam transparecer a autonomia de que
fazem uso ao planejarem as suas aulas no itinerario formativo do Novo Ensino Médio. No dialogo
dos professores, conseguimos registrar elementos que remetem a transformacdes da pratica
pedagdgica a partir dos saberes experienciais e disciplinares, num processo reconstrutivo da IFA.
Ao propor essas mudancas no ensino de Ciéncias, na perspectiva da Educacdo CTS, sdo menos
evidentes os limites da fragmentacdo dos contetidos na pratica pedagogica, e a consolidacdo dos
valores criticos, humanos e morais dos alunos se tornam possiveis na aprendizagem. Nesta direcao,
cabe ao professor, no processo de transformacao da préatica pedagdgica, utilizar o saber curricular
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para alfabetizar cientificamente seus alunos, de modo que, subjacente aos conhecimentos
construidos, sejam instrumentalizados por eles também os valores humanos em favor da vida.

Os professores participantes da pesquisa encontraram fragilidades nas condic6es da sua
profissdo, como o tempo para planejamento, reflexdo e reorganizacdo de sua acdo pedagogica.
Neste sentido, as mudancas no ensino séo bem-vindas, desde que acompanhadas de condigdes
favoréveis para o planejamento e desenvolvimento das novas abordagens de ensino.

Com o intuito de atender essa demanda, desafios relevantes precisam ser vencidos para que
seja possivel instituir a proposta do Novo Ensino Médio, bem como, estabelecer uma agenda de
pesquisa em relacdo ao processo de formacdo de professores para as praticas da profissdo. A tensdo
entre a formacdo inicial do professor e a formacao necessaria para ministrar as disciplinas dos
itinerarios precisa ser debatida, e as condi¢cdes de trabalho e as questBes salariais requerem ser
avaliadas, tendo em vista a demanda de tempo para estudo, formagéo e planejamento coletivo com
a area de CNT e com as demais areas que compdem o Novo Ensino Médio. Nesta direcdo, 0s
professores da Educacédo Basica e da universidade precisam participar das decis6es, para que elas
ndo acontecam apenas sob a influéncia de programas e organismos internacionais que possuem
intencOes especificas em relacdo as reformas educacionais no Brasil. Dai a importancia de novas
e permanentes pesquisas sobre formacdo de professores na perspectiva da vigilancia
epistemologica da profissionalizagdo docente.

Os resultados produzidos nos permitem concluir que ha possibilidade de articulacdo das
disciplinas tradicionais como quimica e biologia as disciplinas do Novo Ensino Médio. Reitera-
se, no entanto, que nesta pesquisa com os professores de CNT desta escola, existe essa
possibilidade em razdo do comprometimento destes profissionais — mestre ou mestrandas — em
fazer a diferenca no ensino de Ciéncias, mesmo que para isso tenham que estabelecer o dialogo
em momentos que ndo sdo considerados adequados, como conversar rapidamente no corredor da
escola, na troca de periodo, na saida da escola, ou mesmo fora do horéario de expediente, no grupo
de aplicativo de mensagens da area de CNT. A implicacdo que se impde, nesta pesquisa, a0 Novo
Ensino Médio, que desacomoda e tensiona quanto a viabilidade da nova proposta, € a organizacao
para o planejamento coletivo, em virtude da falta de dialogo entre a equipe de governo e as escolas,
relatada nos resultados encontrados neste artigo na fala do professor Jodo, quando este afirma que
a proposta para ser escola-piloto ndo foi discutida com os integrantes da escola, mas que foram
recebidas orientacGes prontas para tal.

Os elementos da ACT e da Educacdo CTS articulados ao Novo Ensino Médio,
evidenciados neste artigo, provocam inquietacGes importantes em direcdo a um oficio com base
nos saberes docentes, ou seja, 0 professor precisa se constituir na mudanca (um oficio), e para
inovar e transformar precisa mobilizar seus saberes docentes, para lapidar a esséncia do
conhecimento e contribuir, ainda mais, para o progresso da cultura humana em todas as dimensdes.

O dialogo com todos os envolvidos nas mudancas do Novo Ensino Médio e nos espacos
formativos na escola é o caminho apontado por esta pesquisa para a promoc¢ao da mudanca efetiva
que se espera alcancar nesta importante etapa da Educacdo Béasica. Além disso, pretendemos dar
sequéncia na formacdo continuada de professores de CNT, vinculada a esta pesquisa, para que
novas propostas no ensino em Ciéncias possam ser desenvolvidas e novos saberes docentes
possam ser consolidados na profissionalizacdo docente. Neste sentido, para darmos continuidade
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ao processo de FC, precisamos compreender os limites da formagdo em Educacdo CTS na érea e,
assim, caminharmos em direcdo a superacdo das fragilidades formativas na escola.
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