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Resumo: Este artigo tem como objetivo apresentar uma analise, a partir da perspectiva dos
professores de Matematica, dos impactos gerados pela pandemia de Covid-19 na Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) da rede estadual de ensino do Rio Grande do Norte. Aborda os desafios
enfrentados por essa modalidade de ensino em decorréncia do fechamento das escolas e da
transicdo para atividades escolares remotas, bem como busca revelar como a matematica esta
sendo trabalhada no contexto pds-pandémico. Os dados apresentados sdo resultado de uma
pesquisa exploratoria realizada entre margo e maio de 2023 como parte de um doutorado em
Ensino e Ciéncias e Matematica — PPGECM da Universidade Federal do Rio Grande do Norte. A
pesquisa se baseou em entrevistas realizadas com dezesseis professores dessa modalidade. Os
resultados apontaram para a inadequacéo do ensino remoto na EJA devido a baixa familiaridade
dos alunos com a tecnologia, ao acesso limitado a internet e as condic¢des precarias dos estudantes.
Adicionalmente, muitos alunos enfrentaram a necessidade de desenvolver novas estratégias para
garantir sua subsisténcia diante da nova realidade de desemprego, pois muitos deles séo
trabalhadores e chefes de familia. Além disso, a Secretaria da Educacdo do Estado do RN adotou
uma politica de aprovacao incondicional de todos os estudantes, o que gerou uma lacuna no
desenvolvimento dos alunos e muita insatisfacdo por parte dos professores. Por fim, este artigo
destaca a importancia de investimento em politicas publicas para alinhar as praticas metodoldgicas
de ensino com a realidade dos estudantes da EJA por meio da formacao adequada dos professores.
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Norte.

Abstract: This article aims to analyze, from the perspective of Mathematics teachers, the impact
of the COVID-19 pandemic on Youth and Adult Education (YAE) from the public education
network in the state of Rio Grande do Norte (RN). This work addresses the challenges faced by
this educational modality due to school closures and the transition to distance learning activities,
and it also seeks to reveal how Mathematics is taught in the post-pandemic context. The data
presented are the result of exploratory research carried out between March and May 2023, as part
of a study carried out by PPGECM (Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica) from the Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). This research was
based on interviews with sixteen Mathemathematics/YAE (?) teachers. The results point to the
inadequacies of distance learning in YAE, due to the students' low familiarity with technology,
limited access to the Internet, and precarious conditions. In addition, many students need to
develop new strategies to support themselves in the face of the new reality of unemployment, as
many of them are workers and householders. Finally, the importance of adapting teaching
methodologies to the reality of YAE students is highlighted to promote better teaching and learning
development.

Keywords: YAE; Youth and Adult Education; Mathematics; Covid 19; Online classes; Post-
pandemic;

INTRODUCAO

O presente artigo tem por objetivo analisar os desafios enfrentados pelos estudantes e
professores de Matematica da EJA da rede estadual de ensino do Rio Grande do Norte diante do
ensino remoto adotado durante a pandemia da Covid-19, bem como discutir o retorno das aulas
presenciais pdés-pandemia. Essa conjuntura interrompeu, entre outras atividades cotidianas, a
continuidade do ano letivo por meio do ensino presencial. E importante ressaltar que a maioria dos
alunos da EJA é composta por jovens, adultos e idosos pertencentes as camadas menos favorecidas
da populacédo brasileira, individuos privados do direito a educacéo durante a idade considerada
apropriada pelas legislacdes ou possuem historicos de frequéncia irregular e/ou baixo desempenho
escolar por diversas razGes (Barbosa, 2022).

A interrupcdo ou o obstaculo no percurso educativo dessas pessoas ndo se configura
meramente como um evento isolado de inacessibilidade aos servi¢os educacionais. Barbosa (2022)
ressalta que se trata, na verdade, de uma manifestacdo mais abrangente de exclusdo social e
cultural. Tal contexto influencia decisivamente as condicdes e oportunidades de reinsercédo
educacional que se apresentam nesse novo ciclo de aprendizado.

Essas condicBes geram individualidades que ndo devem ser desprezadas pelas politicas
publicas e pelas propostas pedagdgicas escolares, pois impactam as expectativas dos sujeitos em
relacdo a escolarizacao, ao método de ensino-aprendizagem e na forma como vivenciam o presente
e projetam o futuro.

As transformacdes de naturezas diversas ocorridas na sociedade humana nos anos de 2020,
2021 e 2022 incluiram a pandemia universal do coronavirus, responsavel pela Covid-19. Essa

Rev. Edu. Foco, Juiz de Fora Vol. 30, 2025 30003



FLOR; GUTIERRE

situacdo adquiriu destaque significativo, levando-nos a vivenciar um momento singular e inédito
em nossa histdria recente ndo apenas por impor o distanciamento social e novos comportamentos,
hébitos e cuidados para proteger a vida, mas também por promover uma avaliacdo sobre valores e
prioridades humanos. Nesse contexto obscuro e duvidoso, o ensino foi intensamente afetado. O
que sinalizava ter duracdo de poucos dias, revelou-se um longo periodo de dificil precisdo,
estendendo-se por aproximadamente trés anos. No momento desta pesquisa, estdvamos
vivenciando o retorno as aulas presenciais.

Assim como em outros paises, 0 aumento no nimero de pessoas contaminadas pelo novo
virus levou estados e municipios brasileiros a fechar as escolas e permitir atividades escolares por
meio de plataformas digitais ou atividades impressas. O ensino remoto surgiu como solugéo para
a educacdo durante esse periodo de crise, e 0s professores acompanharam suas turmas, utilizando
a internet e suas ferramentas ou encaminhando apostilas aos alunos a fim de evitar a perda do ano
letivo e manter o isolamento social. Esse cenario caracterizou o que foi denominado Ensino
Remoto Emergencial.

Nesse modo de ensino, uma nova dindmica igualmente se estabeleceu, demandando,
portanto, também novas competéncias dos professores diante das tecnologias digitais. Os
estudantes se viram obrigados a substituir a rotina de frequentar a escola pela préatica de acessar as
atividades pela internet. Assim foi que as disparidades sociais se tornaram muito mais evidentes,
uma vez que grande parte dos alunos de classes menos favorecidas ndo possuia 0S recursos
necessarios para esse novo contexto. Segundo Santos (2023), sem acesso a internet de qualidade,
computadores ou tablets, tiveram que prosseguir com seus estudos, utilizando apenas seus
dispositivos modveis e pacotes limitados de dados, o que resultou em uma clara defasagem em
relacdo aos alunos mais abastados, que ja possuiam recursos e habilidades tecnologicas
desenvolvidas.

Essa situacdo foi observada na exposicao da professora Flor de Liz:

Uma observacdo que fiz foi a clara exposi¢do da desigualdade social na mesa.
Embora ela j& fosse conhecida, esse periodo serviu para evidenciar ainda mais a
existéncia de uma extrema disparidade social. Isso era possivel notar nas escolas
privadas, onde os pais tém possibilidade de proporcionar o acesso a tecnologia
para seus filhos, enquanto muitas comunidades ndo tinham esse mesmo acesso.
(Flor de Liz, 2023, dados obtidos em entrevista).

Se a EJA ja se encontrava em uma posic¢do pouco privilegiada pelas politicas publicas,
nessa conjuntura cadtica e confusa ela foi amodalidade mais vulneravel aos impactos da pandemia,
especialmente devido as caracteristicas de seu publico-alvo: jovens e adultos que estavam
inseridos no mercado de trabalho e que se viram obrigados a buscar novas formas de assegurar sua
subsisténcia diante da perda de empregos e ocupagdes. A necessidade premente de garantir sua
sobrevivéncia imediata e de suas familias ndo permitiu que tivessem a opcao justa entre usar 0s
dispositivos moveis para atividades educacionais ou para o trabalho.

O relato do professor Santos corrobora o que foi mencionado no paragrafo anterior quanto
a necessidade de assegurar a sobrevivéncia durante a pandemia de Covid-19:

O lado negativo foi o abandono sentido pelos meus alunos, ja que a grande
maioria da Educacdo de Jovens e Adultos trabalha fora. Ou ficavam sem aula por
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causa do trabalho, ou assistiam as aulas e passavam fome porque ndo estavam
trabalhando. Os poucos com acesso as aulas eram, geralmente, casais em que 0
marido trabalhava e a mulher participava das aulas para obter as licbes e depois
repassar para o conjuge (Santos, 2023, dados obtidos em entrevista).

As reflexBes apresentadas resultam de uma pesquisa exploratdria que buscou proporcionar
maior familiaridade com o problema e torna-lo mais explicito. Além disso, visava compreender
como os professores de Matematica dessa modalidade enfrentaram as demandas do ensino remoto
diante das dificuldades dos alunos. Por fim, buscou identificar os aprendizados que os professores
adquiriram durante a crise pandémica.

A coleta de dados teve como base materiais disponiveis na internet e entrevistas
semiestruturadas (gravadas) realizadas pessoalmente com dezesseis professores que lecionam
Matematica na EJA da rede de ensino do Estado do RN. As entrevistas foram realizadas entre
marco e maio de 2023, e os dados foram analisados por meio da correlacdo com as discussoes
tedricas no campo da EJA.

Este texto esta dividido em trés partes distintas. Primeiramente, apresenta um breve
panorama dos desafios historicamente enfrentados pela modalidade citada. Em seguida, busca
refletir sobre os efeitos da crise pandémica, analisar os desafios enfrentados pela EJA no contexto
do distanciamento social e do ensino remoto, bem como os reflexos desse periodo no retorno das
aulas presenciais.

DESAFIOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Constituicdo Federal de 1988, no Art. 205, estabelece o principio da educacdo como uma
garantia a todos e obrigacdo do Estado, da sociedade e da familia, visando promover o pleno
desenvolvimento da pessoa, sua aptidao para a pratica da cidadania e seu preparo para o trabalho.
Além disso, no Art. 208, é ressaltada a obrigatoriedade e a gratuidade da educacgéo béasica a pessoas
de 4 a 17 anos, bem como aquelas que ndo tiveram acesso a escola na idade prépria (BRASIL,
1988).

Além de estar respaldada pela Constituicdo, a EJA encontra respaldo legal na Lei n°
9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que estabelece funcbes e
diretrizes curriculares conforme o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 (Brasil, 2000), bem como
compromissos assumidos em acordos internacionais.

De acordo com a legislacdo brasileira, mais precisamente o Artigo 37 enfatiza que a
educacdo destinada a jovens e adultos é um direito garantido aqueles que nao tiveram a
oportunidade de acesso ou ndo puderam dar continuidade aos estudos no Ensino Fundamental e
Médio em idade considerada regular. Tal disposicédo legal assegura a inclusdo educacional e busca
reparar defasagens na trajetoria escolar desses individuos, proporcionando-lhes uma segunda
chance para o desenvolvimento pessoal e profissional por meio da educacdo formal.

O Direito & Educacdo Baésica, presente na legislacdo, encontra-se ainda distante
de se efetivar plenamente. A Constituicdo Federal de 1988 garantiu o Ensino
Fundamental como direito, a LDB n° 9.394/96 definiu o conceito de Educacéo
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Basica e a Emenda Constitucional n® 59/2009, entre outras, garantiu atencdo a
modalidade EJA. Ainda assim, muito ainda é necessario para a consolidacéo do
direito igualitério para todos. A EJA néo é concebida como uma continuidade da
educacdo formal e ndo existem acdes claras que garantam a jovens e adultos o
retorno a escola. (Leite, 2012, p. 293).

Desde a promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988, o Brasil tem vivenciado um debate
continuo e essencial a respeito da implantacéo de eficazes politicas publicas destinadas a assegurar
a jovens e adultos o direito fundamental de acesso a educacdo, bem como sua permanéncia e
sucesso no processo de aprendizagem. Mesmo que essa modalidade educativa esteja alinhada com
as diretrizes estabelecidas pela legislacdo em vigor, é imprescindivel que se mantenha uma
reflexdo critica sobre o real significado da educacdo basica nesse contexto especifico e também
como ela pode atender adequadamente as necessidades do seu publico-alvo.

As questdes relacionadas ao curriculo, praticas pedagogicas, formacéo inicial e continua
de professores, juntamente com a inadequacao do espaco fisico e das politicas publicas destinadas
a atender as necessidades especificas da modalidade geram contradi¢des e novas demandas. Esses
fatores resultam na exclusdo educacional de milhares de jovens e adultos. Apesar de a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996 e de o Parecer do Conselho Nacional de
Educagdo (CNE) n° 11/2000 destacarem a importancia de uma formacgdo docente adequada,
Ventura e Rummert (2011) ressaltam que isso ndo se reflete na préatica. Eles observam que a
maioria das Instituicdes de Ensino Superior (IES) no Brasil prioriza a formacgédo de professores
para atuar com criancas e adolescentes. De acordo com Soares (2008), em 2005, dos 612 IES
brasileiros que ofereciam cursos de Pedagogia avaliados pelo Exame Nacional de Cursos, apenas
15 incluiam a habilitacdo em Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) (2,45%). Além disso, dos 1698
cursos existentes na época, apenas 27 ofereciam essa formacéo especifica (1,59%).

A escassez de estudos sobre a EJA na formacdo inicial dos professores contribui para a
persisténcia dos desafios enfrentados nessa modalidade, como, por exemplo, a adocao de praticas
pedagdgicas que subestimam a maturidade dos alunos, muitas vezes baseadas na replicacdo da
mesma abordagem utilizada com criancas e adolescentes. Nesse sentido, € imprescindivel
promover mais investimentos na capacitacdo docente na EJA, especialmente valorizando a
importancia da pratica do professor, a diversidade e a experiéncia dos alunos ao longo da vida —
aspectos fundamentais para uma compreensdo ampla dessa modalidade educacional. A professora
Maria (2023) ressalta a necessidade de estudos que enfoquem esses aspectos empiricos e valorizem
a figura do professor como agente central no processo educativo, sem negligenciar o aprendizado
continuo.

Seguindo essa mesma linha de pensamento, Fonseca (2012, p. 24) ressalta que, além da
utilidade pratica, os participantes da EJA reconhecem, demandam e valorizam também sua
dimensdo formativa sob uma perspectiva distinta daquela adotada com criancas ou adolescentes.

A formacao de professores é apenas um dos muitos desafios que a EJA enfrenta. A falta de
consolidacdo desse direito como algo social e subjetivo resulta na violagdo de diversos outros
direitos, alimentando uma "rede de desqualificagdes" na qual a EJA se encontra emaranhada.
Devido as limitagdes deste texto, recorremos aos estudos de Barbosa e Pires (2020) para destacar
alguns desses desafios, tais como: redugéo de investimentos, levando & diminuigdo de matriculas
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e ao fechamento de salas/escolas; garantia limitada da escolarizacdo em diversas areas geograficas;
aumento da participacdo juvenil na EJA; necessidade de fortalecer a educacdo no campo e em
ambientes privados de detencdo; investimento precario em estrutura didatica e tecnoldgica para o
ensino da EJA; inclusdo efetiva e atendimento das necessidades educativas especiais de jovens e
adultos com deficiéncia; flexibilizacdo dos horarios de estudo e trabalho dos alunos; entre outros.
Esses desafios se tornaram ainda mais complexos no contexto da pandemia de Covid-19.

ENSINO DA MATEMATICA NA EJA

A EJA, assim como outras modalidades de ensino, esta subordinada a uma estrutura
curricular de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e o Plano Nacional de
Educacdo. Esses documentos norteadores estabelecem as diretrizes para a execucao das atividades
pedagogicas, bem como para as disciplinas e 0s conteddos.

Dentre as disciplinas fundamentais, destaca-se a Matematica por sua aplicabilidade
intrinseca no cotidiano dos estudantes. Essa matéria € fundamental, pois abarca competéncias que
vao desde o0 manejo basico de calculos até a compreensdo e a aplicagdo do raciocinio logico.
Ademais, habilidades relacionadas a mensuracfes e outras operacdes matematicas Sao
continuamente desenvolvidas, ressaltando-se a importancia da Matematica como ferramenta
indispensavel para a autonomia e o exercicio pleno da cidadania.

Conforme menciona a Proposta Curricular do 1° segmento da Educacdo de Jovens e
Adultos, Brasil (2001).

Saber Matematica torna-se cada vez mais necessario no mundo atual, em que se
generalizam tecnologias e meios de informacéo baseados em dados quantitativos
e espaciais em diferentes representacdes. Também a complexidade do mundo do
trabalho exige da escola, cada vez mais, a formacdo de pessoas que saibam fazer
perguntas, que assimilem rapidamente informacGes e resolvam problemas,
utilizando processos de pensamento cada vez mais elaborados (Brasil,2001,
p.99).

De acordo com Brasil (2001), o ensino e a aprendizagem devem se concentrar em
estratégias de ensino que envolvam analises e interpretacdes de dados. E importante promover
debates sobre os diferentes pontos e as varias formas de resolver questdes matematicas.

Portanto, ao considerar o ensino da Matematica como uma ferramenta emancipatoria, abre-
se espaco para que esses individuos ndo apenas retomem sua formacdo basica, mas também se
empoderem como cidaddos capazes de intervir criticamente na realidade em que estao inseridos.
Por isso, € importante que politicas publicas e iniciativas educacionais estejam alinhadas com essa
visdo transformadora da educacdo matematica voltada para jovens e adultos em situacdo de
exclusdo educacional.

Na mesma linha de raciocinio, Fonseca (2012) ressalta a importancia de uma abordagem
pedagogica na Educacdo Matematica direcionada aos estudantes da EJA que va além das
tradicionais praticas numéricas. E imperativo conceber um curriculo que favoreca o
desenvolvimento de habilidades em leitura e interpretacdo, proporcionando uma aprendizagem
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matematica que viabilize a compreensdo, a participacdo ativa e até mesmo o deleite no universo
multifacetado em que estamos. Portanto, devem ser contemplados tanto os contelldos quanto as
metodologias que capacitem os alunos a decifrar e valorizar com mais profundidade o mundo ao
seu redor.

Importante ressaltar que a grande maioria desses estudantes é oriunda das camadas menos
privilegiadas da populagdo, conforme aponta Rodrigues (2010). Esse fator acarreta uma
multiplicidade de desafios, dentre eles a limitada acessibilidade as tecnologias contemporéaneas.
Ademais, conforme destacado por Dias (2020), hd uma necessidade premente desses alunos em
gerenciar o equilibrio entre as demandas do trabalho cotidiano e os compromissos do ensino
noturno — uma realidade que imp&e obstaculos adicionais ao seu desenvolvimento educacional.

Essas reflexdes ditaram o debate acerca da importancia do ensino remoto para o publico da
EJA. Considerando as evidéncias que apontamos anteriormente, é importante reconhecer que
grande parte dos alunos da EJA esta inserida em ambientes marcados por desigualdade social e
vulnerabilidade. Diante desse cenario, questiona-se: como assegurar que as estratégias
pedagdgicas adotadas no ensino remoto sejam efetivamente adequadas as necessidades desses
estudantes? Mais ainda, como evitar que tais métodos culminem na marginalizacdo dessas pessoas
no processo educacional?

Essas dificuldades educacionais foram influenciadas por uma multiplicidade de fatores.
Entre eles, ressalta-se a insuficiéncia no preparo para a incorporagédo de distintas tecnologias de
informacdo e comunicagdo ao processo pedagdgico, um obstaculo exacerbado pela disparidade de
acesso aos recursos tecnologicos e pelos entraves enfrentados em sua utilizagdo efetiva pelos
alunos. Essa circunstancia provocou inquietacdes significativas que nos conduziram a formulacao
da seguinte questdo orientadora do estudo de doutoramento: “Como foi abordado o ensino da
Matematica no periodo da pandemia no RN/Brasil e de que forma ele tem se tornado mais atrativo
para os alunos da EJA apés esse mesmo periodo? ™.

CAMINHOS METODOLOGICOS

O presente estudo foi resultado de uma pesquisa de carater exploratorio. De acordo com
Gil (2008), esse tipo de pesquisa tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema em questdo, a fim de evidencia-lo. Para tanto, envolve a realizacdo de levantamento
bibliografico e geralmente entrevistas com individuos com experiéncia no tema pesquisado.

Essa pesquisa se apresenta como uma abordagem qualitativa, pois possui questionamento
descritivo dos dados (Ludke e André, 1986). No que diz respeito a pesquisa de campo, foram
realizadas entrevistas com 16 professores de Matematica que atuam no programa da EJA da Rede
Estadual de Ensino do Rio Grande do Norte. Dessas entrevistas, 15 foram conduzidas
presencialmente e uma foi realizada por meio do aplicativo Google Meet.

Todos concordaram em contribuir com a pesquisa, formalizando sua participacdo por meio
da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Com o intuito de preservar
a identidade dos participantes neste artigo, cada um selecionou seu préprio codinome. Por isso,
observa-se uma diversidade nos nomes dos entrevistados.
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Em seguida a realizagdo da coleta, houve a organizacdo e a sintese das opinides dos
participantes. Com o0 objetivo de garantir a confidencialidade dos professores, adotamos
codinomes por eles escolhidos durante as entrevistas para identificar suas falas. A andlise dos
dados foi conduzida de forma descritiva.

Desde o inicio pedimos a autorizagdo do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
para 0 cumprimento dos protocolos propostos, e a pesquisa foi aprovada sob o Certificado de
Apresentacdo de Apreciacio Etica (CAAE) n°5.917.618.

DESAFIOS DO ENSINO DE MATEMATICA NA EJA NO CONTEXTO DO ENSINO
REMOTO

Na area da educacdo, com a declaracdo da pandemia global e a necessidade de agir
rapidamente para conté-la, incluindo medidas como quarentena e distanciamento social, houve a
interrupgéo das atividades em universidades, escolas publicas e privadas. 1sso resultou em milhdes
de estudantes em casa.

No ambito da rede publica de ensino do Rio Grande do Norte, o Decreto N° 29.524, de 17
de marco de 2020, determinou a suspensdo temporaria das aulas presenciais, enquanto a Instrucao
Normativa N° 01/2020 — CEE/SEEC — RN, datada de 05/04/2020, orientou as instituicdes de
ensino quanto a realizacdo de atividades escolares em regime especial domiciliar e de material
didatico em formato digital.

No entanto, a caréncia de capacitacdo dos professores para o uso de ferramentas digitais
representou um dos principais desafios decorrentes da repentina transicdo do ensino presencial
para o remoto. O professor Jodo (2023) enfatiza que os professores aprenderam a utilizar as
ferramentas tecnologicas por meio de colaboracdo mutua. Ele acrescenta que, devido ao seu
conhecimento na area de tecnologia, fornecia orientagdes aos colegas por meio de reunides
remotas. Muitos ndo tinham familiaridade com o Google Meet para realizar encontros online.
Assim, por meio de video pelo WhatsApp, ele os instruia sobre como acessar e participar dessas
reunioes.

O professor Pedro (2023) destaca que, durante as aulas remotas, foi possivel identificar
inimeros desafios decorrentes da falta de preparo e da precariedade tecnoldgica, as quais se
mostraram como 0s principais obstaculos para a baixa participacdo dos alunos nas atividades
virtuais. Muitas instituices de ensino enfrentaram dificuldades para se adaptar a nova modalidade
de ensino virtual pela falta de investimentos em infraestrutura tecnolégica e capacitacdo docente
para superar tais desafios. O professor ainda enfatizou que a formacédo continuada dos professores
e a disponibilizacdo de recursos adequados sdo fundamentais para garantir a qualidade do ensino.
Segundo suas observacdes, é essencial que as instituicdes de ensino estejam preparadas para
enfrentar eventuais imprevistos, visando assegurar a continuidade do processo educacional em
qualquer cenario.

Durante o periodo das aulas remotas, a professora Pinheiro (2023) destaca que enfrentou
diversas limitacGes, especialmente quanto & utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas. Além disso,
menciona ter precisado adequar sua propria sala e transforméa-la em um ambiente de ensino para
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ministrar suas aulas. No entanto, constatou que muitos estudantes ndo tinham acesso a celulares
ou mesmo aos aplicativos como o WhatsApp.

No que tange a implantacao do ensino remoto, Saviani e Galvao (2021) ressaltam que havia
necessidade de preencher certas condigdes primordiais para efetivar o referido modelo de ensino.
Dentre essas condi¢Oes, destacam-se 0 acesso a um ambiente virtual por meio de equipamentos
apropriados (e ndo apenas celulares), a disponibilidade de uma conexdo de internet de qualidade,
a familiarizacéo de todos os envolvidos com as tecnologias e, no caso dos professores, a preparacao
para 0 uso pedagogico de ferramentas virtuais.

Durante esse periodo, o trabalho docente na EJA consistia na preparacao das atividades
pelo professor, seguindo o curriculo e contando com o suporte dos coordenadores pedagdgicos.
As atividades eram enviadas aos alunos por meio do recurso escolhido pelo professor e deveriam
ser devolvidas por foto, anexos ou videos. Essa abordagem e esse direcionamento suscitaram
dificuldades pela falta de recursos tecnoldgicos.

Devido a falta de conectividade, os estudantes enfrentaram dificuldades para participar das
aulas remotas e realizar as atividades propostas. Segundo o professor Jodo (2023), esse foi um
periodo desafiador, especialmente para o ensino da EJA, pois os obstaculos de acesso a tecnologia
foram muitos, uma vez que muitos alunos eram chefes de familia ou trabalhadores que recebiam
apenas o salario minimo. Adquirir um notebook ou um celular com capacidade suficiente para
suportar atividades, como a reproducdo de videos e videoconferéncias, ndo cabia no or¢camento
deles.

Embora ndo existam estatisticas precisas, 0s participantes da pesquisa chegaram ao
consenso de que houve uma reduzida adesao dos estudantes as atividades remotas devido ao acesso
limitado as plataformas digitais. Segundo alguns professores, a participacdo nas aulas foi
considerada muito baixa. O professor Sebastido (2023) afirmou que utilizava o Google Meet como
ferramenta para ministrar as aulas, porém alguns alunos ndo tinham acesso a essa plataforma.
Como resultado, apenas 6 ou 7 alunos com acesso a internet de boa qualidade conseguiam
acompanhar as aulas online. O professor DM (2023) observou que as aulas remotas contaram com
apenas 15 ou 12 alunos, enquanto as aulas presenciais recebiam até 200 alunos.

Essa realidade de dificuldade tecnoldgica também se estendeu aos professores. Os dados
evidenciaram as consequéncias decorrentes da auséncia de politicas publicas para inclusdo e
acesso as tecnologias digitais, apesar de o Ministério da Educacao ja ter apontado, desde o final
do século passado, a necessidade de as escolas e redes de ensino investirem em tecnologias digitais
como aliadas no processo de ensino-aprendizagem (Barbosa, 2022).

Diante da evasao de alunos, novas estratégias se fizeram necessarias para ampliar o alcance
das aulas remotas. Optou-se, portanto, por disponibilizar apostilas impressas com o conteudo a ser
abordado. Nesse cenario, o professor Jodo (2023) observou que 0s alunos que ndo conseguiam
acompanhar as aulas tinham a opc¢do de retirar o0 material impresso, embora essa alternativa nao
fosse totalmente satisfatdria, representando apenas uma solucdo paliativa. Ainda assim, essa
questdo ndo resultou em um aumento da taxa de participagdo dos alunos. Os alunos recebiam as
apostilas e forneciam seus contatos para esclarecer davidas através do WhatsApp ou telefone. Essa
estratégia permitiu atender as davidas e oferecer algumas orienta¢fes, mesmo a distancia.
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Na elaboragdo e producdo de material impresso referente as aulas de Matemaética, 0s
professores recorreram a pesquisas em livros, internet e materiais fornecidos pela escola. No
entanto, alguns educadores observaram que, mesmo ao oferecer atividades impressas, a adesdo
dos alunos da EJA era pequena, uma vez que muitos ndo devolviam o material para a correcao.

Segundo o professor Jodo (2023), as atividades de mateméatica eram entregues
semanalmente, e os alunos deveriam retira-las na escola, resolvé-las e devolvé-las ao professor.
“Eu precisava recolher as tarefas impressas para corrigir € muitos ndo conseguiam entregar tudo.”
(Jodo, 2023, dados obtidos em entrevista). Além disso, houve relatos de professores, indicando
que as atividades foram executadas por terceiros. “Foi nesse momento que percebi que algo nao
estava certo: meus alunos ja sabiam o contetdo. Eles dominavam o assunto, o que fazia com que
eu precisasse corrigir apenas poucos erros. ” (SL, 2023, dados obtidos em entrevistas).

Conforme destacado pelo professor Jodo, (2023), a participacao dos estudantes da EJA nas
aulas remotas no inicio do periodo de isolamento social era baixissima. Contudo, observou-se uma
mudanca significativa quando a escola passou a realizar a distribuicdo de kits de merenda com
produtos da verba da alimentacdo escolar. Nesse cenario, quase a totalidade dos alunos comegaram
a procurar a instituicdo para retirar os referidos kits. Ainda segundo professor Jodo (2023), isso
evidenciou uma realidade cruel decorrente da caréncia alimentar enfrentada pela comunidade.
Ressaltou ainda que essa distribui¢do ndo se restringiu a uma unica vez, pois em diversas ocasides
ele esteve na distribuicdo juntamente com outros docentes.

Essa distribuicdo da alimentacdo escolar foi autorizada em marco de 2020 pela Lei n°
13.987, a qual permitiu, de forma excepcional, que os alimentos adquiridos com recursos do
Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE) fossem entregues aos responsaveis pelos
estudantes matriculados nas escolas publicas de Ensino Fundamental, assegurando assim a
continuidade da merenda dos alunos da rede publica.

Por ultimo, é importante ressaltar que a decisdo de implementar a aprovacgédo automatica de
todos os estudantes resultou na desmotivacdo dos alunos. O professor Santos (2023) comentou o
assunto, afirmando que a medida adotada pela SEEC/RN para aprovar todos os alunos evidenciou
a desvalorizacdo da educacdo. Aqueles que apenas se matricularam receberam seus diplomas,
assim como aqueles que estavam cumprindo suas responsabilidades académicas. Em decorréncia
disso, muitos chegaram a seguinte conclusdo: "Bem, ndo ha mais necessidade de me preocupar,
pois conseguirei meu diploma de qualquer maneira”. (Santos, 2023, dados obtidos em entrevista).

Em relacdo a aprovacdo automatica, o professor Pedro (2023) observou que tal medida foi
alvo de criticas por parte de alguns alunos e pais. Alguns demonstraram preocupacao em realizar
as atividades propostas, enquanto outros nao adotaram a mesma preocupacao e, mesmo assim,
foram aprovados ao longo de dois anos letivos.

Os depoimentos dos professores de Matematica apontam para a constatacdo de que as aulas
remotas na EJA na rede de ensino estadual do RN nédo resultaram em avancos significativos na
aprendizagem dos jovens e adultos durante o periodo da pandemia.

Diante de todos os problemas previamente mencionados pelos professores de Matematica
participantes da pesquisa, Saviani e Galvao (2022) ressaltam:
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Mesmo considerando todos esses limites, redes de ensino estaduais e municipais,
assim como diversas instituicdes publicas de ensino superior, langaram mao do
ensino remoto para cumprir o calendario escolar e o que se observou de maneira
geral foi que as condi¢des minimas ndo foram preenchidas para a grande maioria
dos alunos e também para uma parcela significativa dos professores, que, no mais
das vezes, acabaram arcando com os custos e prejuizos de satde fisica e mental
decorrentes da intensificacdo e precarizacao do trabalho. (Saviani; Galvao, 2022,
p.38-39).

A referéncia de Saviani e Galvéo (2023) langa uma nova perspectiva sobre o ensino remoto.
Além de ndo ter proporcionado avancos na aprendizagem dos estudantes da EJA do RN, acabou
deixando marcas em muitos professores, causando doengas fisicas e mentais. “Infelizmente,
muitos professores enfrentaram dificuldades psicolégicas e acabaram saindo da sala de aula.
Algumas aulas foram canceladas e nao precisaram ser repostas.” (Pedro, 2023, dados obtidos em
entrevista).

Conforme abordado anteriormente neste artigo, o ensino remoto foi proposto como uma
alternativa para substituir o funcionamento das escolas durante o periodo de isolamento social. No
entanto, segundo relatos dos professores de Matematica, ficou evidente que essa opgao se revelou
insuficiente e ndo atendeu de forma adequada os estudantes da EJA do Rio Grande do Norte. Essa
constatacdo demonstra que 0s anos de pandemia resultaram em um retrocesso no processo de
aprendizagem dos alunos dessa modalidade de ensino.

Os desafios enfrentados pelos alunos da EJA durante a pandemia foram além da falta de
acesso a tecnologia e da dificuldade de adaptacdo ao ensino remoto. Muitos desses estudantes
também tiveram que lidar com questdes socioeconémicas, como a necessidade de trabalhar para
sustentar suas familias ou a falta de suporte adequado em casa para acompanhar as atividades
escolares. Alem disso, a EJA ja enfrentava desafios estruturais antes da pandemia, o que acabou
sendo exacerbado durante esse periodo. Portanto, é fundamental que as politicas educacionais
levem em consideracdo essas questbes para garantir ensino para todos o0s estudantes,
independentemente de sua idade ou condi¢do socioecondmica.

Cessada a pandemia, ficou evidente a necessidade da retomada do ensino de jovens e
adultos de forma presencial. Isso implica oferecer um ambiente escolar bem estruturado e
adequadamente preparado para acolher individuos diversos, com professores devidamente
remunerados e valorizados tanto social quanto intelectualmente.

ENSINO DE MATEMATICA NA EJA: UM OLHAR PARA O PERIODO POS-
PANDEMICO

Diante dos desafios enfrentados pelos professores de Matematica da EJA da Secretaria de
Estado de Educacdo do Rio Grande do Norte durante as aulas remotas mencionadas neste artigo,
é relevante ressaltar que buscamos, por meio das narrativas dos docentes, compreender como eles
lidaram com o ensino da matematica no retorno das aulas presenciais.

Na sua narrativa, o professor Antdnio (2023) destacou que adotou uma abordagem que
envolveu leituras, materiais concretos e calculos diretamente relacionados com a vida cotidiana
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dos estudantes. Falou também da importancia da troca de experiéncias entre professor e alunos na
abordagem dos conceitos matematicos, incluindo raciocinio l6gico, de forma a tornad-los mais
relevantes para o dia a dia.

Quando o professor Antdnio (2023) discute a integracdo entre professor e estudante, ele
esta em consonancia com a ideia de Freire (2018, p. 25), que afirma: "N&o ha docéncia sem
discente; ambas se complementam e seus sujeitos, apesar das diferengas que os caracterizam, ndo
se reduzem a condicdo de mero objeto um do outro”. A integracdo mencionada por Anténio (2023),
juntamente com a complementacdo proposta por Freire (2018), torna-se elemento fundamental
para despertar no estudante da EJA o interesse e a habilidade necessarios para superar os desafios
no ensino e aprendizagem da matematica.

Ao ser questionado sobre seu método de ensino de matematica para os alunos da EJA, o
professor DM (2023) explica que utiliza materiais impressos contendo contetidos e questdes a
serem trabalhados em sala de aula. Ele ressalta, no entanto, que enfrenta dificuldades devido a
falta de recursos tecnolégicos, como um projetor de imagens. Como alternativa, ele menciona o
uso de jogos impressos e relata exemplos praticos de como aplicar os conhecimentos matematicos.

Quanto as colocagdes do professor DM (2023), cabe uma interrogacdo, pois falar que
trabalha com materiais impressos ndo fica claro a qualidade desse material. E sabido que, para
trabalhar com essa modalidade, € importante que as atividades sejam contextualizadas. E, para
elaborar atividades assim, é necessario haver muita pesquisa. Freire (2018, p.30) fala dessa
necessidade: “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses fazeres se encontram um
no corpo do outro. Pesquiso para constar, constando, intervenho, intervindo educo e me educo”.

Freire (2018) destaca que a caracteristica de pesquisador presente no professor ndo se trata
de uma qualidade ou forma de atuacdo adicional ao ato de ensinar, mas sim parte intrinseca da
pratica docente. A indagacéo, a busca e a pesquisa fazem parte da natureza da atuagéo do professor.

Diante do exposto, torna-se evidente a necessidade de buscarmos uma formacéo continua,
a fim de nos capacitar para oferecer aos estudantes da EJA aulas de Matematica dinamicas e
contextualizadas.

Ainda em relacdo as praticas em sala de aula, a professora Maria (2023) destacou que
utiliza materiais mais diversificados, buscando integrar as atividades ao cotidiano dos educandos.
Por exemplo, mesas e cadeiras possuem formas especificas para trabalhar com figuras
geométricas. Ao abordar a idade de cada um, ela integra o tema com o calendario, o sistema de
numeracdo decimal, as opera¢Ges matematicas, a linha do tempo e outros aspectos da disciplina.
Utilizando a conta de energia, trabalha o orcamento de gastos; ao tratar da conta de agua, discute
gréficos, leitura, escrita e interpretacéo.

A professora Maria (2023) emprega uma variedade de métodos para lecionar Matematica,
alinhando-se com a ideia expressa por Freire (2018), segundo a qual o ato de ensinar nao se resume
a mera transferéncia de conhecimento, mas sim a criacdo de oportunidades para que os alunos
produzam ou construam seu proprio saber.

Em sua abordagem pedagdgica, o professor Santos (2023) destacou a importancia de
estabelecer um diadlogo com os alunos antes de introduzir um novo conteddo de matematica. Para
ele, compreender o conhecimento prévio dos estudantes sobre o tema é fundamental. O professor
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enfatiza a prioridade de ouvir atentamente as contribui¢des dos alunos, visando criar um ambiente
propicio para o crescimento matematico. Um exemplo disso é a abordagem adotada ao ensinar o
conceito de minimo multiplo comum, no qual ele primeiramente sistematiza os conceitos,
explicando repetidamente como calcular o conjunto de mdltiplos de um ndmero natural. Em
seguida, demonstra a existéncia de nimeros iguais ao comparar dois valores.

Ao analisar as declarac6es do professor Santos (2023), é possivel inferir que suas aulas sdo
principalmente expositivas, apoiadas em materiais como apostilas ou livros. No entanto,
considerando que seu trabalho esta voltado para o ensino de matematica na EJA, seria relevante
incorporar recursos que estejam ligadas com as experiéncias dos alunos, levando em consideragéo
que ele ja realizou uma sondagem do conhecimento prévio dos estudantes sobre o tema.

Neste contexto, Fonseca (2012, p. 51-52) descreve que:

A vivéncia profissional, social e pessoal dos alunos os prové naturalmente de
informacBes e estratégias construidas e/ou adquiridas nas leituras que vém
fazendo do mundo e de sua intervengdo nele. Essas leituras, por isso, devem
integrar a Educacdo Matematica que nos dispomos a desenvolver.

A citacdo de Fonseca (2012) ressalta a importancia de os educadores da EJA direcionarem
sua atencdo para as experiéncias e conhecimentos adquiridos por esses estudantes em seu ambiente
social, aprimorando assim o seu fazer pedagogico.

Na narrativa da professora SL (2023), ela destacou a preferéncia por ensinar matematica
de maneira pratica e relacionada com a realidade dos alunos, especialmente aqueles que vivem em
areas rurais. Ela exemplificou seu método ao mencionar o uso de medidas de espaco ou
temperatura, utilizando uma horta e aparelho de ar condicionado ou outro instrumento como
referéncia. A professora ressaltou a importancia de mostrar aos alunos a relevancia do conteudo
para suas vidas, de modo que o compreendam e possam aplica-lo no futuro, buscando
contextualizar o aprendizado da melhor forma possivel.

Freire (2018) enfatiza a importancia de estabelecer uma ligagéo entre o ensino na EJA e 0s
conhecimentos prévios adquiridos pelos alunos, a fim de promover um aprendizado significativo.
Nas condigdes de verdadeira aprendizagem, os educandos véo se transformando

em reais sujeitos da construgdo e da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do

educador, igualmente sujeito do processo. S6 assim podemos falar realmente de

saber ensinado, em que o objeto ensinado é apreendido na sua razdo de ser e,
portanto, aprendido pelos educandos. (Freire, 2018, p.28).

O desenvolvimento de uma aprendizagem capaz de impactar positivamente a vida dos
estudantes requer dos professores uma postura critica que transcenda a mera transmissdo de
conteudo. “A pratica educativa ¢ tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio
técnico a servico da mudanca. ” (Freire, 2018, p.140).

Com base nos relatos dos professores de Matematica da EJA do RN, é perceptivel que
estdo em busca de maior integracdo entre o ensino e o conhecimento dos alunos, procurando
afastar-se do abstrato e priorizar atividades praticas que despertem o interesse dos estudantes pelo
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aprendizado. No entanto, € importante ressaltar que, para promover aulas mais dinamicas, €
necessario investir em formacao e tempo para pesquisa por parte dos docentes.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesta produgéo, enfocamos a EJA, ressaltando sua importancia como uma modalidade de
ensino que enfrenta diversos desafios, incluindo a reducéo acelerada de sua oferta na forma
presencial. Os tempos da pandemia e de distanciamento social impostos pela COVID-19 afetaram
diretamente o processo de ensino e aprendizagem nessa modalidade com a educagdo ndo
presencial por meio de atividades remotas na EJA.

A anélise dos depoimentos coletados nos permitiu constatar as dificuldades enfrentadas
pelos professores devido a falta de uma formacdo especifica para o ensino de matematica na EJA.
Com a adocdo das aulas remotas, em geral os sistemas educacionais ndo consideraram o fato de
gue muitos estudantes dessa modalidade enfrentavam diversas dificuldades, inclusive relacionadas
ao acesso as tecnologias digitais, o que os impediu de acompanhar as aulas ministradas
remotamente, tanto em matematica quanto em outras areas. No entanto, os depoimentos revelam
que os professores se empenharam em integrar as tecnologias nas aulas presenciais, utilizando-as
como suporte para enriquecer o contetdo de suas aulas.

Cabe ressaltar que a adocdo das tecnologias em sala de aula ndo substitui o papel
fundamental do professor; pelo contrério, realgca sua importancia como mediador do
conhecimento. Os educadores sdo imprescindiveis na orientacdo sobre como utilizar as
ferramentas digitais de maneira critica e responsavel, desenvolvendo nos alunos competéncias
essenciais para 0 mundo contemporaneo.

Assim, apesar dos obstaculos enfrentados no caminho da digitalizacéo do ensino presencial
no estado do RN, os relatos dos professores de Matematica indicam um movimento positivo em
direcdo a modernizacdo das praticas pedagogicas. Isso demonstra um comprometimento com a
evolucdo da educacdo e com a preparacao dos estudantes para as exigéncias da sociedade atual.

Concluimos, reiterando a importancia de ndo adotar propostas pedagogicas totalmente
remotas para a Educacdo de Jovens e Adultos, pois isso contribui diretamente para um processo
colonizador que busca uniformizar esses processos, desconsiderando a diversidade cultural e
eliminando as singularidades e experiéncias dos alunos, além de aumentar a evasao escolar. Nesse
sentido, é fundamental que essas tecnologias sejam integradas as aulas presenciais.
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