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Resumo:

A pesquisa teve como objetivo analisar como se construiram as relacdes pedagdgicas entre
professores orientadores (POs) e licenciandos no periodo de desenvolvimento do estagio curricular
supervisionado (ECS) em um curso de Licenciatura em Educacdo Fisica (EF). Os dados
apresentados fazem parte de uma pesquisa que acompanhou o ECS da Licenciatura em EF por
dois anos em uma instituicdo de ensino superior da Zona da Mata Mineira. Baseado na abordagem
qualitativa interpretativa, realizou-se um estudo de caso, usando entrevistas e observacao
sistematica como técnicas de coleta de dados. Constatou-se que 0os POs empreendem esfor¢os para
realizar o acolhimento dos licenciandos, contudo, devido ao limite de tempo, as experiéncias
ficaram reduzidas ao planejamento de algumas aulas e suas intervencdes, ndo havendo uma
reflexdo sobre as acbes didaticas realizadas. Consideramos, portanto, que as construgdes
pedagdgicas, no decorrer do ECS, estdo condicionadas a diferentes fatores, limitando suas
potencialidades na formac&o docente.
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ANALISE DAS RELACOES PEDAGOGICAS CONSTRUIDAS NO ESTAGIO CURRICULAR...

This research aimed to analyze how pedagogical relationships were built between supervising
teachers (PO) and undergraduate students during the development of the supervised curricular
internship (SCE) in a Physical Education undergraduate course (PE). The data presented are part
of a research that followed the ECS of a Physical Education undergraduate course for two years in
a higher education institution in Zona da Mata Mineira. Based on the qualitative interpretive
approach, a case study was carried out, using interviews and systematic observation as data
collection techniques. It was found that the POs make efforts to welcome the undergraduates, but
that, due to time limits, the experiences were reduced to the planning of some classes and their
interventions, with no reflection on the didactic actions taken. Thus, we consider that the
pedagogical constructions during the ECS are conditioned to distinct factors, limiting its
potentialities in teacher education.

Keywords: Physical Education. Internship. Teacher Training.

INTRODUCAO

O desenvolvimento profissional e a construcdo das identidades docentes se constituem em
um continuum. Assim, compreendemos que o desenvolvimento profissional é dividido em fases,
as quais perpassam as experiéncias que o sujeito obteve como estudante na educacdo basica, a
formacdo inicial, e se prolongam com as experiéncias adquiridas na atuacao profissional e com os
processos de formacdo continuada (Lopéz, 2017; Marcelo Garcia, 2011).

Entretanto, ¢ na formacdo inicial que os futuros docentes organizam e adquirem
conhecimentos especificos para a atuacdo profissional e para a constituicdo das identidades
docentes. Nesse ambito da formacdo, destacamos o estagio curricular supervisionado (ECS) como
elemento fundamental, visto que é 0 momento da formacao inicial que interliga o futuro docente
com o campo de atuacdo profissional, inserindo os licenciandos em um contexto real de ensino,
possibilitando que vivenciem as multiplas funcdes relativas aos papéis docente e a cultura escolar
(Batista; Graca; Queirds, 2014; Gongalves et al., 2021).

As contribui¢des do ECS para o desenvolvimento da profissionalidade docente vém sendo
amplamente demonstradas pelas pesquisas nos ultimos anos. Entre elas, podemos destacar estudos
que tematizaram: o contato do licenciando com o campo profissional; o auxilio na construcéo das
identidades docentes; a possibilidade de conhecer e compreender o funcionamento e a estrutura do
sistema escolar; o desenvolvimento dos saberes docentes, em especial 0s saberes da experiéncia;
0 contado com professores mais experientes; o desenvolvimento de processos de acao-reflexéo-
acao; o desenvolvimento pessoal e profissional dos licenciandos, entre outros (Souza Neto; Sarti;
Benites, 2016; Barros; Pacheco; Batista, 2018; Silva Junior; Both; Oliveira, 2018; Silva Junior et
al., 2019; Lovisi et al., 2021).
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Porém, para que tais contribuigdes se tornem significativas, o desenvolvimento do ECS
deve transcender acdes que possibilitem contatos pontuais com a escola, ou que sejam um mero
cumprimento de tarefas curriculares e acdes burocraticas (Flores et al., 2017; Bisconsini et al.,
2019). Faz-se necessario estreitar as relacdes entre as universidades e as escolas de Educacao
Basica, para que as acOes referentes ao ECS se construam de forma efetiva, possibilitando uma
relagdo continua dos licenciandos com o campo profissional.

O desenvolvimento do ECS se constitui a partir das relacdes e interacdes entre os atores
envolvidos no processo (professor supervisor, professor orientador®, alunos, licenciandos,
comunidade escolar) e na reflexdo constante com/sobre as a¢des pedagdgicas. Portanto, o ECS se
desenvolve de forma coletiva, compreendendo momentos nos quais as ac¢des individuais sdo
resultantes de acdes educativas que se constituem coletivamente no ambiente escolar, “as quais
sdo compartilhadas por meio dos saberes acumulados nas relagdes académicas, intelectivas e
individuais resultantes do coletivo” (Flores et al., 2019, p. 66).

As relacOes e as interagdes constituintes no ECS se mostram potentes na formacéo dos
participantes do processo (professor supervisor, professor orientador e licenciandos), uma vez que,
ao proporcionar oportunidades de reflexdes coletivas, podem auxiliar na transposicao de situacdes-
problema e dilemas da préatica pedagdgica, contribuir para a busca de solucGes alternativas na
construcdo dos saberes docentes, além de trabalhar dimenses como o afeto, a sensibilidade, a
intuicdo, a improvisacdo, entre outros, elementos essenciais para a pratica profissional docente
(Aroeira, 2009; Flores, 2018).

A maneira como essas relagdes e interagfes se desenvolvem pode ser significativa na
formagéo dos licenciandos, podendo afetar a construcdo das identidades docentes. Barros et al.
(2018), ao analisarem os impactos das primeiras vivéncias dos licenciandos de Educacdo Fisica
no ECS, evidenciam que as experiéncias negativas experimentadas nesse periodo da formacéo
podem gerar nos licenciandos sentimento de inseguranga, angustia e nervosismo diante das
exigéncias da pratica docente. Em contrapartida, as interagdes construidas de forma harmonica,
colaborativa, baseadas no didlogo e na reflexdo, facilitam as aprendizagens e sdo marcantes e
estruturantes na construcdo da identidade profissional, podendo ser determinantes na escolha de

permanecer na profissao (Aroeira, 2014; Flores, 2018; Lovisi et al., 2021).

> Na literatura, apresentam-se diferentes denominacdes, como “professores cooperantes”, “colaboradores”,
“regentes de turma”, dentre outros. Optamos, neste artigo, por utilizar os termos “professor supervisor” e
“professor orientador”, para nos referirmos, respectivamente, ao docente da universidade responsavel pelo ECS e
ao docente da escola que recebe os licenciandos no periodo do ECS.
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Dentre as relacGes estabelecidas no periodo de desenvolvimento do ECS, vale destacar as
relacfes pedagodgicas construidas entre os professores orientadores (POs) e os licenciandos.
Podemos definir as relacbes pedagdgicas como aquelas que tém como intencionalidade a acdo de
ensinar e aprender, em um movimento continuo, constituindo-se como um espago de encontro
entre 0s sujeitos e 0 conhecimento, cujo objetivo comum é a aprendizagem. Sendo assim, as
relagBes pedagdgicas tém uma finalidade determinada, relacionada a transmisséo e a aquisi¢éo de
conhecimentos (Cordeiro, 2011).

A relevancia das relacOes pedagogicas construidas entre PO e licenciandos no
desenvolvimento do ECS vém sendo amplamente reconhecidas e debatidas entre pesquisadores da
area (Souza Neto; Sarti; Benites, 2016; Mazzocato et al., 2018; Barros; Pacheco; Batista, 2018;
Pereira et al., 2018; Flores et al., 2019). O PO tem um papel determinante no desenvolvimento do
ECS, pois é o agente integrador entre os licenciandos e o campo profissional. No periodo de
acompanhamento dos licenciandos no ECS, o PO deverd auxilia-los em possiveis problemas, nas
decisdes a serem tomadas perante as turmas, colaborando no planejamento das a¢cdes pedagdgicas,
desenvolvendo acbes formativas, reflexivas e atuando como facilitadores na construcdo das
identidades docentes (ANVERSA, 2017).

Para Ndvoa (2009), a construcdo da formacdo de professores deve estar interligada a
profissdo, baseada na combinagdo complexa entre atributos cientificos, pedagdgicos e técnicos.
Ademais, deve ter como esséncia os préprios professores, sobretudo os mais experientes, que
recebem os licenciandos nas escolas. Nesse mesmo sentido, Sarti e Bueno (2017), ao elencarem
as potencialidades das relacdes estabelecidas entre diferentes geracOes docentes (professores
experientes e professores em formacéo inicial), enfatizam ser esse um importante recurso para a
iniciacdo de novos professores, uma vez que as relacdes pedagogicas estabelecidas entre eles
resultam na aprendizagem de valores, representacOes, saberes e fazeres que constituem a cultura
pedagdgica.

Os autores Benites, Sarti e Souza Neto (2015, p. 105) conceituam 0s POs como “experts
na docéncia”, uma vez que sdo portadores de competéncias e habilidades especificas ligadas ao
ensino. No desenvolvimento do ECS, cabe a eles auxiliar os licenciandos a desenvolverem
competéncias relacionadas a pratica profissional e inseri-los no contexto de trabalho, além de
incentivar os estagiarios a constituirem suas proprias praticas pedagdgicas e identidades docentes.

Desse modo, estudar as relagfes interpessoais dos licenciandos em situacdo de estagio é
uma maneira de conhecer os fendmenos que o envolvem, além de auxiliar na compreensdo do

desenvolvimento profissional do licenciando e em como assimilam e desenvolvem os saberes da
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pratica profissional docente (Krug, 2010). Portanto, faz-se necessario voltarmos nosso olhar para
a construcao dessas relagfes que se ddo no periodo de desenvolvimento do ECS.

Diante do exposto, a pesquisa em pauta teve por objetivo investigar como se construiram
as relacdes pedagogicas entre professores orientadores (POs) e licenciandos no periodo de
desenvolvimento do estagio curricular supervisionado (ECS) em um curso de Licenciatura em

Educacdo Fisica (EF).

PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa se caracteriza como qualitativa com enfoque interpretativo, uma vez
que propde "um novo sentido aos problemas”, pois “substitui a pesquisa dos fatores e
determinantes pela compreensdo dos significados” (Groulx, 2014, p. 98). Seu proposito é
compreender os fendmenos de forma contextual, entendendo que o pesquisador faz parte do
processo de investigacdo na busca de desvelar os fendmenos que permeiam a pesquisa, bem como
crengas, valores e preferéncias (Willig, 2013).

Na tentativa de compreender o fendmeno estudado de forma aprofundada, optamos por
realizar um estudo de caso. Os estudos de caso tém como caracteristica a interpretacdo em
contexto, ou seja, para uma apreensao mais completa do objeto, é necessario considerar o contexto
em que ele se situa. Para compreender o todo do problema, devem ser consideradas e analisadas
as agoes, as percepgdes, 0s comportamentos e as interagdes das pessoas. Para que iSso 0corra,
deve-se lancar méo de diferentes fontes de informacéo e coletar dados em diferentes momentos e
situacOes variadas, com diferentes informantes (Lidke; André, 1986).

Os dados apresentados neste artigo séo parte de uma pesquisa maior que acompanhou o
ECS da Licenciatura em Educacdo Fisica, entre os anos de 2018 e 2019, em uma Institui¢do
Federal de Ensino Superior da Zona da Mata Mineira. A instituicdo analisada oferece os cursos de
Licenciatura e Bacharelado em Educacéo Fisica com entrada ABI (Area Basica de Ingresso) ou
entrada Unica. Durante os dois primeiros anos, os alunos cursam disciplinas de tronco comum
(ciclo basico - que atende aos curriculos de Licenciatura e Bacharelado); ja nos anos seguintes,
optam por cursar licenciatura ou bacharelado, podendo, ainda, ao final de uma das habilitacoes,
escolher por permanecer e realizar a outra.

O curriculo em vigor na instituicdo analisada foi instituido no ano de 2010. Na formacéo
em Licenciatura, as disciplinas ECS | e ECS Il encontram-se no 9° e no 10° periodo do curso, que
correspondem aos ultimos periodos da formagdo inicial. Devido a defasagem de tempo de

atualizagdo, o curriculo da instituicdo analisada ndo atende as determinacgdes das resolu¢fes mais
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recentes sobre carga horério minima para o ECS (400 horas), destinando-se apenas oitenta horas
para cada disciplina. Assim, a carga horaria total destinada ao ECS na formacdo totaliza 160 horas.

Em suas ementas, as disciplinas ECS | e ECS Il apresentam como objetivo o planejamento
e 0 desenvolvimento de atividades docentes (regéncia, reforco escolar e projetos) em instituicoes
educacionais, diferenciando-se apenas no segmento em que o estagio deve ser realizado. O ECS |
deve ser realizado do primeiro ao nono ano do ensino fundamental; o ECS Il, no ensino médio. O
conteudo programatico das disciplinas engloba: imersao e atuacdo na escola basica, elaboracao de
projetos de ensino e desenvolvimento do projeto de ensino; porém, para as disciplinas ECS | e
ECS Il, ndo ha qualquer pré-requisito, portanto podem ser realizadas de forma aleatdria.

Os participantes da pesquisa foram onze licenciandos e cinco professores orientadores do
ECS Il alocados em duas escolas campo. Foram considerados estudantes estagiarios, nessa
investigacdo, aqueles que se encontravam na segunda metade da formacdo, tivessem cursado a
disciplina Estagio Curricular Supervisionado | e estivessem cursando a disciplina Estagio
Curricular Supervisionado 1l. A escolha dessa disciplina se justifica por ser o ultimo estagio dos
discentes em licenciatura na grade curricular. Optamos por utilizar as nomenclaturas EE1 a EE11
e PO1 a PO5 para os licenciandos e professores orientadores, respectivamente, com o intuito de
preservar suas identidades. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica com Seres Humanos
pelo Parecer n° 3.367.655 e 0 consentimento de todos os participantes se formalizou por meio da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

No que diz respeito ao perfil do grupo de professores orientadores, o participante formado
ha mais tempo concluiu seu curso de graduacdo no ano 2000, enquanto o entrevistado que terminou
seu curso de graduacdo mais recentemente o fez em 2012. Em relagdo a ultima titulacdo, trés
participantes possuiam mestrado e dois, doutorado. O tempo médio de experiéncia docente no
ensino basico dos professores foi de dez anos: 0 mais experiente, com dezesseis anos de docéncia;
0 menos experiente, com quatro anos. Em relacdo ao tempo em que atuavam como orientadores
do ECS, o tempo médio foi de sete anos; o maior tempo de experiéncia foi quinze anos e 0 menor,
um ano.

As técnicas utilizadas para o desenvolvimento do estudo foram a observacao sistematica e
as entrevistas semiestruturadas. Para Lidke e André (1986), a observacdo associada a outras
técnicas de coleta de dados proporciona um contato pessoal e estreito do pesquisador com o
fendmeno em anélise, o que possibilita uma série de vantagens, entre elas a experiéncia direta com
0 campo de pesquisa, propiciando uma melhor compreensao das perspectivas dos sujeitos, pois 0
acompanhamento in loco das experiéncias diarias facilita o aprendizado dos significados que 0s

atores envolvidos no processo atribuem a realidade que os cerca e as suas agoes.
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O instrumento utilizado na observacdo sistematica foi o diario de campo, o qual teve o
intuito de registrar as informacdes, servindo de memdria dos principais acontecimentos ocorridos.
As observacbes aconteceram no periodo de maio a julho de 2019, com 8 horas semanais,
totalizando 64 horas de observacéo.

Segundo Bauer e Gaskell (2002), as entrevistas semiestruturadas tém como objetivo
fornecer dados bésicos para o desenvolvimento e a compreensdo das relacGes entre os atores
sociais e sua situacdo, permitindo uma compreensdo detalhada de suas crencas, atitudes, valores e
motivacdes em relacdo ao comportamento das pessoas em contextos sociais especificos. Optamos,
assim, por realizar entrevistas com os licenciandos e PO observados, no intuito de compreender
melhor o fenémeno em analise. As entrevistas foram agendadas de acordo com a disponibilidade
dos participantes e gravadas em audio; em seguida, foram transcritas e enviadas aos participantes,
para que validassem seu contetdo.

Para andlise dos dados, recorremos a analise de conteldo proposta por Bardin (1979),
técnica que prevé uma analise das comunicacdes utilizando procedimentos sistematicos e objetivos
para a descricdo do conteldo das mensagens e deve ser desenvolvida de modo continuo e
progressivo, em trés fases: pré-andlise; exploracdo do material; tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretagdo. A posteriori, realizou-se a categorizacdo, emergindo trés categorias de
analise: 1) acolhimento; Il) conducdo e orientacdo do ECS; Ill) planejamento, intervencdes e
feedbacks.

ACOLHIMENTO

A forma como os licenciandos séo recepcionados pelos PO para realizagcdo do ECS nas
escolas pode ser determinante na construcdo das identidades docentes e motivacdo para
permanecerem na profissao. As relaces pedagdgicas entre PO e licenciandos, quando construidas
de maneira positiva e construtiva, despertam o interesse dos licenciandos em seguir na carreira;
porém, quando essas experiéncias sdo negativas, a desmotivacao € perceptivel (Pereira et al., 2018;
Lovisi, 2021).

Para a construcdo das analises dessa categoria, optamos por nos embasar na proposta de
Araujo (2014) referentes aos modos de receber os estagiarios no campo de estagio. A autora
apresenta trés classificacdes relativas ao modo como os PO recepcionam os licenciandos no
periodo de desenvolvimento do ECS: recepcionar, acolher e acompanhar, considerando-se a
recepcdo como a forma mais elementar de atuagdo dos PO no estdgio e 0 acompanhamento como

o formato mais estruturado.
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Na recepcédo, os PO concordam que os licenciandos realizem os estagios em suas aulas;
todavia, de forma passiva, como meros observadores. Caso seja uma exigéncia da instituigéo
formadora que eles realizem intervencdes, estas sao permitidas, porém sem o envolvimento direto
do PO. Nesse formato, ndo ha a construcdo de uma relacdo ou comprometimento com a formacao
dos futuros docentes: o PO assume um lugar de exemplo a ser observado e seguido (Aradjo, 2014).

No acolhimento, ha um envolvimento maior entre PO e licenciandos, com
desenvolvimento de acGes mais especificas. O PO, além de permitir a realizacdo do estagio em
suas aulas, oportuniza aos licenciandos situacdes diferenciadas de observacdo e regéncia,
desenvolvendo agdes colaborativas, de maior envolvimento e interagdo, direcionando a forma
como o estdgio sera desenvolvido. J& a forma de recepcdo dos estagiarios classificada como
acompanhamento é a que pressupde um maior envolvimento entre PO e licenciando. Nesse
formato, as relacdes pedagogicas desenvolvidas sdo realizadas de forma sistematica e intencional,
configurando um dispositivo formativo. O PO assume o papel de formador e ndo de guia,
explorando e favorecendo as potencialidades dos licenciandos, apoiando no que for necessario
(Araujo, 2014).

No que se refere aos participantes dessa pesquisa, ao analisarmos a recepcao dos PO em
relacdo aos estagiarios no periodo observado, consideramos que eles adotaram uma postura de
acolhimento. Recorriam a estratégias para interagir com os licenciandos e retira-los da posicao de
meros observadores, buscando integra-los a turma e ao desenvolvimento das aulas. Tais a¢fes nao
eram realizadas de forma planejada e/ou sistematizada, porém era perceptivel o esforco
empreendido pelos PO na busca de um maior envolvimento e auxilio dos licenciandos no decorrer

do ECS, conforme se exemplifica no relato a seguir:

Eles vém, eles assistem, eles observam no meio desse processo. A duras penas,
assim, com dificuldade, a gente vai tentando dialogar sobre o qué que significa
aquilo, o qué que € aquilo outro que a gente optou, tentando dar sentido daquilo
para o aluno... Para que essa pessoa também tente buscar aquilo que faz parte da
sua prépria identidade, para além da minha. (PO 4).

Observamos também acdes em que os PO buscavam, gradativamente, atribuir
responsabilidades e desenvolver a autonomia dos licenciandos. Em alguns momentos, solicitavam
que eles desenvolvessem com a turma atividades especificas e assumissem a conducdo de uma
parte da aula, ou dividiam a turma em grupos e solicitavam que os licenciandos ficassem
responsaveis por um dos grupos. Tais a¢fes demonstram um comprometimento do PO com a
formacdo. Ademais, ao buscarem desenvolver certa autonomia nos licenciandos, os PO se

deslocam da posicdo de modelo a ser seguido, aproximando-se do acolhimento.
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As observagdes e depoimentos deixaram claro o empenho dos PO em construir uma relagéo
de orientacdo significativa com os licenciandos. Alguns PO demonstram um desejo de ir além do
acolhimento e construir uma relagdo pedagoégica com os licenciandos que se aproxime do
acompanhamento efetivamente. Contudo, existem barreiras estruturais, tais como: 0 pouco tempo
de duracdo do ECS, impedindo um contato mais prolongado com os licenciandos; auséncia de
momentos além das aulas para realizacdo de planejamentos, reflexdes, avaliacGes; carga horaria
excessiva de trabalho nas escolas, entre outros.

Relativo as cargas horarias dos ECS, ao analisarmos o curriculo proposto pela institui¢éo,
observamos que ele ndo atende as diretrizes recentes sobre formacao docente, que preveem 400
horas de ECS (Brasil, 2019). No curriculo em vigor, a carga horaria total para realizacdo do ECS
é de 80 horas para cada disciplina. Como apontado pelos PO, esse € um impeditivo para que as
relacBes entre PO e licenciandos se estabelecam efetivamente no periodo de realizacdo do ECS,
prejudicando o seu desenvolvimento.

Estudos vém demonstrando o empenho dos POs em acolher os licenciandos no periodo do
ECS. Muitos POs disponibilizam o seu tempo, além da carga horaria de trabalho, para auxiliar os
estagiarios, valendo-se de estratégias como trocas por e-mail, telefone, ou mesmo durante a aula,
para estabelecer um dialogo mais proximo (Aradjo, 2014; Bisconsini et al., 2019).

As barreiras apresentadas na construcao das relacfes pedagdgicas entre POs e licenciandos
evidenciam a fragilidade desse elemento na formacéo inicial dos futuros docentes. Em relacdo ao
contexto brasileiro, sdo inimeros os entraves que impedem um maior envolvimento dos
professores das escolas na formacdo docente. Entre eles, destaca-se a precariedade de condic6es
em que esses professores recebem os licenciandos no contexto escolar (Benites; Cyrino; Souza
Neto, 2013). Frequentemente, 0s docentes que recebem os estagiarios nas escolas ndo encontram
direcionamentos claros das instituicdes formadoras (universidades e escolas) sobre suas funcdes,
objetivos e agOes que devem desempenhar (Benites; Sarti; Souza Neto, 2015). Para que a recepgao
dos licenciandos no desenvolvimento do ECS se efetive como um acompanhamento, torna-se
essencial repensar a estrutura de desenvolvimento dos estagios e desenvolver politicas que
proporcionem aos POs melhores condicfes (estruturais, carga horaria, remuneracdo, formacao

continuada, etc.) para o desempenho dessa tarefa.

CONDUCAO E ORIENTACOES NO ECS

No periodo de realizacdo da pesquisa, procuramos identificar o modo como os POs
conduziam e orientavam os licenciandos no desenvolvimento do ECS. Em seus depoimentos, 0s

PO relataram que a instituicdo formadora ndo apresentava direcionamentos especificos, tampouco
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oferecia formacdo para o auxilio no desenvolvimento do estagio. Dessa forma, para conduzir e
orientar os licenciandos, os PO recorriam as suas experiéncias como estudantes da graduacéo, na

formacéo continuada e/ou nas experiéncias como docentes, conforme relatam:

[...] tive dificuldades de como orientar, mas assim, usei muito a formacédo que
tive... a experiéncia... (PO 2)

[...] ndo esqueco quem foram meus professores...que supervisionaram meu
estagio...o que me disseram quando fiz... (PO 4)

Os dados encontrados articulam-se com outras pesquisas que demonstram que boas
experiéncias em relacdo ao ECS na prépria formacdo inicial, a experiéncia profissional e a
experiéncia em receber os estagiarios tornam-se o principal recurso dos PO na conduc¢éo dos ECS
(Souza, 2010; Gongalves et al., 2021). De forma geral, os professores orientadores recorrem as
préprias experiéncias na busca de fundamentar a conducdo dos estagios (Marcelo Garcia, 1995).

No que diz respeito ao tempo dedicado as orientacdes referentes ao ECS, os POs relataram
gue somente 0 momento das aulas era insuficiente e que havia necessidade de outros momentos
para desenvolverem as atividades de orientacGes, planejamentos, trocas de material, entre outros.
Cada docente, a sua maneira, criou estratégias para que acontecessem momentos de orientacao,
como: horarios no contraturno escolar, nos intervalos das aulas, no periodo de recreio escolar, nas
janelas entre as aulas, depois das aulas, por e-mail, por WhatsApp. Enfim, na concepcao deles,
esses momentos eram imprescindiveis para um bom desenvolvimento do ECS e para a formacéo

dos futuros professores, 0 que se confirma nos excertos:

N&do vai acontecer 0 estagio comigo se a gente ndo tiver esse tempo [de
orientacdo]... A gente faz fora da carga horéria... orientacdo, estudo,
planejamento. (PO 4)

L& durante a aula, no momento que a aula esta acontecendo a gente nado orienta...
Entdo, por exemplo, no caso da estagiaria desse semestre, acabamos selecionando
um dia a tarde, coisa assim, de duas horas semanais... E um esforgo de tentar
contribuir também com o aluno para além dessa relacdo que ficamos dentro da
sala de aula. (PO 1)

A gente teve muitas reunides, mas assim, logo apés a aula, no horario ali do
recreio deles, para poder conversar sobre isso [planejamento] e sobre... outros
textos também. (EE 6)

Quanto aos conteudos abordados nesses momentos de orientagdes, foram mencionados
pelos participantes: referenciais teoricos das propostas curriculares da Educacéo Fisica; relatos
sobre as experiéncias docentes; planejamentos; construcdo dos planos de unidades e planos de
aula; troca de materiais; indicacgdes de leituras, estudos dirigidos. entre outros. Como exemplifica
0 depoimento de um dos licenciandos:
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[...] a professora me emprestou aquele livro da Educacdo Fisica, para ter uma
nocdo de como é que era, emprestou para gente estudar... A qualquer hora que
ligo para a professora ela me responde, ja tive com ela umas duas ou trés reunides,
sO para me ajudar a montar plano de unidade e os planos de aula, para me explicar
tudo. Entdo assim, me ajudou demais... (EE 5)

Esses momentos de orientagdo sdo de extrema relevancia na construgdo dos ECS e,
segundo Alarcdo (2003) sdo capazes de influenciar diretamente na pratica pedagdgica dos
professores em formacdo. Segundo a autora, a criacdo de estratégias de orientacdo e as reflexdes
sobre a pratica pedagdgica auxiliam na formacéao profissional e pessoal dos licenciandos. Nessa
mesma perspectiva, Flores (2018) considera que, para contribuir de forma efetiva no processo de
identizacdo docente, 0 ECS deve integrar a observacdo das praticas pedagogicas (de si e dos
outros) e a reflexdo e autorreflexdo acerca das/nas atividades desenvolvidas, a cada acontecimento
surgido no cotidiano escolar.

Tais reflexdes fazem-se necessérias para assessorar os licenciandos a construirem
conhecimentos que superem a reproducdo de forma acritica das praticas pedagdgicas observadas
no decorrer do ECS. Os momentos de orientacdo se tornam proficuos ao auxiliar licenciandos e
POs a refletirem em conjunto sobre as situa¢des vivenciadas no estagio, tais como: situacdes da
prética pedagdgica, anélise e autoanalise das atividades desenvolvidas, as relagdes estabelecidas
nas aulas, os sentidos e significados das acGes nesse contexto, entre outras (Zabalza, 2014).

Em relacdo a conducdo dos estagios pelos POs, durante as observacdes sistematicas nas
escolas, constatamos que, com excec¢do de um docente (PO 5), os demais seguem o modelo
tradicional para conduzir os estagios: observacdo, participacdo e intervencdo, diferindo somente
em relacdo ao periodo em que os estagiarios ficaram observando e/ou participando, e do nimero
de intervencOes realizadas. Esse modelo tradicional de conducdo dos estagios se respalda na
premissa de que o desenvolvimento da aprendizagem docente se embasa na reproducdo do que é
observado e experimentado, reduzindo o ensino a uma atividade técnica, que, depois de aprendida,
podera ser replicada nos diferentes contextos. Entretanto, compreendemos que a prética
pedagdgica é uma atividade complexa e que os docentes sdo produtores de saberes, possibilitando
assim suas intervencdes pedagogicas. Dessa forma, a condugdo dos estagios deve se embasar na
reflexdo continua sobre a pratica pedagdgica, auxiliando os licenciandos na construcdo de
ferramentas que possibilitem o desenvolvimento desses saberes docentes e superando o modelo
tradicional de reprodutor passivo (Pimenta; Lima, 2017).

A prética de conducdo dos estagios de acordo com o modelo tradicional vem comumente
sendo observada no contexto brasileiro, referenciando-se nas antigas escolas de oficio. Nessa

conjuntura, os licenciandos assumem o papel do aprendiz que, com base nas observacdes, deve
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aprender o modelo a ser seguido (posturas, préaticas, técnicas, etc.). A aprendizagem ocorre na
convivéncia com os pares e nos exemplos da pratica cotidiana, de forma assistematica, sem as
orientacOes e 0s acompanhamentos necessarios, baseando-se nas tentativas, nos erros e nos acertos
(Sarti, 2000; Benites, 2012; Benites; Sarti; Souza Neto, 2015).

Somente o PO 5 adotou uma postura que diferiu da dos demais docentes. |Desde o inicio
do ECS, conferiu aos licenciandos uma posigéo de codocéncia, estimulando que os licenciandos
complementassem os contetidos apresentados, refletissem sobre alternativas de atividades para
serem desenvolvidas nas aulas, explicassem como as atividades deveriam ser desenvolvidas,
buscando sua autonomia e o desenvolvimento reflexivo; contudo, ndo assumiu uma postura de
modelo a ser observado e seguido.

Tal postura corrobora a reflexdo sobre o desenvolvimento do ECS dos autores Rossi,
Stumpf e Vergamini (2008), os quais acreditam que o periodo do ECS deve proporcionar aos
futuros docentes vivéncias que se assemelhem ao exercicio da pratica docente, em toda sua
complexidade, estimulando a reflexdo, a andlise e a compreensdo das praticas pedagdgicas,
interligadas com as teorias, significando e ressignificando suas ac¢6es, estimulando, assim, que 0s
futuros docentes construam seus saberes e suas identidades profissionais.

No que se refere a conducdo e a orientacdo do ECS, nossas analises demonstraram que, na
auséncia de diretrizes e/ou cursos que os auxiliem a refletir sobre as possibilidades de conducao
dos estagios, 0s POs recorrem as suas experiéncias para realiza-los. Indicaram também a
necessidade de repensar o tempo dedicado as orientagdes dos licenciandos, pois somente 0s
momentos das aulas sdo insuficientes. E, apesar de serem louvaveis as estratégias utilizadas por
eles para que esses momentos ocorram, 0os PO que recebem os alunos na escola ndo podem ser
penalizados para que o estagio se efetive. Uma mudanca na estrutura dos ECS talvez seja
necessaria para que os POs rompam com o modelo tradicional de sua conducdo. Consideramos
que, para que tais mudancas se efetivem, sdo necessarias decisdes politicas e acdes que aproximem
a escola da instituicdo formadora, para que ela participe efetivamente nas orientacdes e nos
embasamentos, auxiliando os POs na conducdo dos Cessa e proporcionando espagos/tempos
diferenciados para a realizacgdo de orientacOes, estudos, reflexdes, entre outros, que contribuam na

construcdo e reconstrucdo das identidades docentes dos envolvidos nesse processo.

PLANEJAMENTO, INTERVENCOES E FEEDBACKS

Nessa categoria de analise, buscamos compreender como os licenciandos desenvolveram
0s planejamentos e as intervencdes no decorrer do ECS e como os PO os acompanhavam e

realizavam os feedbacks nesse processo. Planejar e intervir séo ac¢des inerentes a profissionalidade
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docente e, segundo Libéaneo (2013), o ato de planejar € um processo de racionalizagdo, organizagao
e coordenacdo das acdes docentes e deve estar interligado a pesquisa e reflexdo. No periodo do
ECS, deve ser possibilitado aos licenciandos experienciar as diferentes etapas que compdem 0s
processos de ensino/aprendizagem, perpassando por suas concepcdes, planejamentos,
intervencgdes e avaliacOes, efetuando o acompanhamento de uma turma tutorado pelo PO. Tal
processo deve ser realizado de forma gradual e colaborativa, com o apoio do nucleo de estagio,
sob a orientacdo e supervisao dos PS e PO (Batista; Pereira; Graca, 2012).

No contexto analisado, observamos que os licenciandos ndo tiveram a oportunidade de
participar na construgdo dos planejamentos. Atribuimos tal fato ao periodo em que os licenciandos
ingressam para realizacdo do estagio: no geral, o periodo letivo escolar j& teve inicio e 0s

professores ja elaboraram os planejamentos, como demonstram os relatos:

Eu cheguei, a professora me falou assim: “olha, o nosso plano ¢ esse aqui, escolhe
uma data e a aula que vocé vai dar”, e pronto. (EE 1)

[...] isso depende muito do momento em que o aluno chega e do que ja tenho
preparado para o trabalho pedagégico... quando o aluno chega e ja tenho o
planejamento muito elaborado, os planejamentos ja estdo prontos... geralmente
socializo para que eles estudem e depois sé vamos discutindo e adaptando uma
coisa ou outra... (PO 1)

No geral, o calendério letivo das universidades é desenvolvido semestralmente e o das
escolas, anualmente, ocasionando um descompasso entre as instituicfes. Pimenta e Lima (2017)
sugerem como alternativa para solucionar essa problematica que os estagios se realizem através
de projetos, pois estes ndo precisariam, necessariamente, seguir o calendario das universidades.
Tal alternativa possibilitaria que os licenciandos vivenciassem o processo em sua totalidade:
diagnostico, planejamento, execucdo e avaliacdo, em um espaco de tempo com comego, meio e
fim.

Outro entrave detectado por nossas analises € o tempo total para a realizagdo do ECS por
semestre, oitenta horas, 0 que ndo permite que os licenciandos permanegam por um periodo de
tempo prologado nas escolas, limitando suas experiéncias. Outra questdo é que, no curriculo
proposto pela instituicdo participante da pesquisa, as disciplinas de ECS n&o precisam,
necessariamente, ser realizadas de forma sequencial, podendo ser cursadas de forma aleatoria. Se
0 ECS I e o Il fossem realizados subsequentemente, iniciando-se o primeiro no semestre impar e
0 segundo no semestre par, essa poderia ser uma alternativa para os licenciandos acompanharem
o desenvolvimento de um ano letivo escolar, com planejamentos, praticas pedagogicas, avaliacGes,

entre outros.
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A imerséo prolongada no campo profissional se faz necessaria para que os licenciandos
conhecam os contornos da futura profissao e, gradualmente, comecem a fazer parte da comunidade
educativa (Batista; Pereira; Graca, 2012). As acdes de formacdo interligadas a pratica pedagdgica
tém maior impacto na construcdo das identidades docentes quando realizadas interligadas ao
contexto real, ao futuro campo profissional (Maffei, 2014). Para uma formagéo interligada ao
campo profissional, é premente proporcionar condigdes para que os futuros docentes vivenciem as
acOes de observar, planejar, intervir e avaliar em sua integralidade, ndo apenas recortes e arranjos
do que deveria ser uma pratica profissional.

No periodo de realizacdo da pesquisa, foi proporcionado aos licenciandos somente o
planejamento dos planos de aulas nas quais iriam realizar as intervencdes. Para isso, contaram com

o0 auxilio dos PO, o que foi muito significativo, conforme o relato dos proprios licenciandos:

Ja tive duas ou trés reunides para me ajudar a montar os planos de aula, para me
explicar tudo, entdo assim, me ajudou demais... (EE 5)

Me acompanhavam no planejamento das aulas, me pediam os planos de aula, eu
mandava para elas antes, elas conversavam comigo sobre aquilo, entdo foi
realmente acompanhado, orientado... (EE 1)

A orientacéo e o0 apoio dos PO nessa fase do ECS sdo fundamentais para o desenvolvimento
pessoal e profissional dos licenciandos, pois 0s encoraja a refletir e aprender, possibilitando o
compartilhamento de aprendizagens e assessorando na transposicao entre teoria e préatica. O estudo
das autoras Gomes, Queir6s e Batista (2019) evidencia que o apoio pedagogico e emocional dos
PO é considerado fundamental para o desenvolvimento dos licenciandos e que as experiéncias
positivas vivenciadas no ECS promovem confianca, motivacdo e satisfacdo, facilitando as
aprendizagens.

No que concerne as intervencdes, em que os licenciandos devem assumir uma turma e
desenvolver a aula sob a supervisdo dos PO, para vivenciarem uma experiéncia de regéncia, esses
momentos foram raramente oportunizados no decorrer do ECS. Havia uma indicacdo do PS para
que fossem realizadas, no minimo, trés intervencdes pelos licenciandos. Porém, vale ressaltar que,
apesar da indicacao, os POs tém autonomia sobre essas decisoes.

Desse modo, cada licenciando realizou as intervengdes de acordo com as orientagdes dos
seus respectivos POs. Um dos licenciandos (EE 6), que ndo assumiu a regéncia de nenhuma aula,
considerou que, por auxiliar o PO no desenvolvimento de varias atividades, realizou as
intervengdes em diversos momentos do ECS. Outros trés licenciandos (EE 5, EE 8 e EE 9)
puderam assumir duas aulas, porém desenvolveram um mesmo plano de aula, em duas turmas

distintas. Somente trés licenciandos observados (EE 7, EE 10 e EE 11) realizaram trés intervencoes
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em uma mesma turma, portanto puderam experienciar o desenvolvimento sequencial de trés aulas,
com planos de aulas distintos, executando parte de uma unidade didatica.

A partir dos relatos dos licenciandos e POs ndo obtivemos uma reflex&@o pertinente sobre o
porqué desse reduzido periodo de tempo destinado as experiéncias de intervencdo. Imputamos o
ocorrido ao distanciamento e a desarticulacdo entre a instituicdo formadora e as escolas, e a
auséncia de orientacdes especificas e regulares sobre a condugdo dos ECS. Em decorréncia disso,
0s POs, de acordo com suas percepcdes e experiéncias, proporcionam vivéncias diferenciadas aos
licenciandos.

Segundo Ghautier et al. (1998), tais experiéncias sdao imprescindiveis na formacdo dos
futuros docentes, visto que é em situacdo de aula que os docentes acessam seu acervo, no qual se
encontram as ferramentas e instrumentos necessarios para mobilizar seus saberes. Na mesma linha,
Tardif (2011) advoga que os saberes experienciais que compdem o0s saberes docentes estdo
condicionados ao desenvolvimento da pratica profissional, desenvolvidas em seu contexto, e que
essas experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar € que propiciam aos docentes desenvolverem
0 hébitus profissional.

Durante as intervencdes dos licenciandos, os POs acompanharam as aulas, auxiliando nos
momentos de indisciplina dos alunos, na explicacdo de atividades e na complementacao de alguns
contetidos. As manifestacdes dos POs sé foram realizadas quando percebiam que os licenciandos
necessitavam de auxilio, de forma colaborativa, sem causar constrangimento aos licenciandos
perante as turmas. Porém, em uma das intervencdes observadas, o PO se ausentou da aula,
deixando a turma somente com o licenciando, o que gerou instabilidade, como demonstra o excerto
a sequir:

E em uma delas, na ultima turma, o que acontece, o professor saiu mais cedo, eu

estava 14 com os alunos... Ai ficou uma loucura, fiquei sem saber o que fazer...
(EE7)

Apesar de ter conseguido terminar a aula, o licenciando demonstra o transtorno causado
pela auséncia do PO naquele momento, gerando angustia e inseguranca. As primeiras vivéncias
na pratica pedagdgica podem ser determinantes para a construcdo das identidades dos futuros
docentes e para a sua escolha por permanecer na profissao. Experiéncias negativas como a relatada
geram angustia, nervosismo e inseguranca para a formacao dos futuros docentes (Barros; Pacheco;
Batista, 2018).

Tais achados corroboram a pesquisa de Bisconsini et al. (2019), cujas analises sobre 0 ECS
evidenciam que o acompanhamento das regéncias dos licenciandos pelos POs se mostrou

satisfatorio, embora o limitado espaco da aula ndo suscitasse acoes reflexivas. Em nossas analises,
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detectamos comportamento semelhante, uma vez que os feedbacks, quando realizados, eram feitos
de forma breve e pontual, ndo propiciando uma reflexdo sobre as agdes, conforme explicitam as

falas dos licenciandos:

No estadgio ndo é bem assim... quando vocé estd atuando mesmo, o que Vocé
pensou ndo é necessariamente rediscutido depois que terminou, para saber se deu
certo, se ndo deu, para saber o que podia ser diferente. (EE 6)

Nao, [reflexdes] da intervengao ndo... por exemplo, “vocé fez a aula assim hoje,
e vocé poderia ter pensado isso assim... mas gostei disso.” Nao, ela [PO] ndo
chegou a fazer ndo. (EE 11)

De acordo com Batista e Queirds (2015), as reflexbes sdo centrais para 0 processo
formativo dos licenciandos, pois as aprendizagens se concretizam alicergadas nos processos
reflexivos continuos, desenvolvidos com base nos elementos retrospectivos e prospectivos das
praticas pedagogicas, construindo suas significacbes e ressignificacBes, assim como suas
identidades docentes, a partir dos processos interpretativos e reinterpretativos das experiéncias,

que devem ser propiciadas aos futuros professores ao longo de sua formacao.

CONSIDERACOES FINAIS

No desenvolvimento desta pesquisa, com base nas analises realizadas, foi possivel verificar
que as relacbes pedagbgicas construidas entre os POs e os licenciandos no periodo de
desenvolvimento do ECS estdo condicionadas a diferentes fatores que limitam suas
potencialidades na formacdo. O tempo dedicado ao ECS, a sua estrutura organizacional, o
curriculo do curso e o distanciamento entre a instituicdo formadora e as escolas foram os fatores
gue mais cingiram o desenvolvimento de tais relacdes.

Ao analisarmos como os POs procedem para receber aos licenciandos no periodo do ECS,
percebemos que aqueles empreendem esforcos para realizacdo desse acolhimento. Como a
estrutura organizacional do ECS, no contexto analisado, ndo propicia periodos para além dos
horéarios das aulas para que os POs e os estagiarios realizem discussdes, orientacdes, estudos,
planejamentos, entre outros, os POs se utilizam de subterfigios para garantir esses momentos: no
horario do recreio, nos intervalos das aulas, nas janelas entre as aulas, ao final das aulas, no
contraturno escolar, entre outros. Assim, conseguem, com muito esfor¢o e minimamente, garantir
a construcéo das relacbes pedagdgicas no ECS com os licenciandos. Contudo, apesar de tais acoes
serem louvaveis, 0s POs ndo podem ser “penalizados” para que tais agdes se efetivem, portanto é

urgente repensar os tempos e as estruturas organizacionais de realizacdo dos estagios.
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O distanciamento entre as instituicdes formadoras (universidades e escolas) no contexto do
ECS é tema recorrente nos estudos da &rea. Nossa pesquisa evidenciou que tal distanciamento
acarreta prejuizos na forma de conduzir os estagios, uma vez que, na auséncia de diretrizes claras
e de um acompanhamento préximo, os POs recorrem as suas experiéncias pessoais, baseando-se
nas experiéncias da formacdo inicial ou da propria préatica de orientagdo. Dessa forma, continuam
perpetuando o modelo tradicional de desenvolvimento do estagio (observacgdo, participacdo e
intervencdo), ndo rompendo com o paradigma das antigas escolas de oficio em que os futuros
licenciandos devem aprender o oficio da docéncia com base em um modelo a ser seguido.

As acles pedagogicas relativas ao planejamento, a intervencgdo e a avaliacdo também se
mostraram limitadas. Tais limitacdes sdo decorrentes do descompasso entre os calendérios letivos
das instituicbes formadoras e do parco tempo para o desenvolvimento do ECS, o que,
consequentemente, também restringiu os momentos de reflexfes sobre as praticas pedagogicas
desenvolvidas nesse periodo. A auséncia de reflexdo dificulta a mobilizacdo dos saberes docentes,
tdo caras na construcdo das identidades dos futuros professores, cerceando as potencialidades do
ECS na formacéo.

Com base no percurso analitico da pesquisa, detectamos a necessidade de reelaboracéo das
estruturas organizacionais e temporais do ECS no contexto em anélise, bem como de uma maior
aproximacdo das instituicGes responsaveis pela formacdo dos futuros docentes e dos atores
envolvidos no processo. Contudo, nosso estudo se restringiu a um contexto analitico, ndo sendo
passivel de generalizacBes. Espera-se que novas pesquisas abordem tematicas relativas as
construcdes pedagdgicas no desenvolvimento dos ECS em outros contextos e com outros olhares.
Estudos que abordem tais questdes podem contribuir de forma efetiva para (re)pensar o
desenvolvimento desse importante componente da formacao inicial dos futuros docentes: o estagio

curricular supervisionado.
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