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Resumo:

As investigacfes no ambito do Ensino de Histdria tém tido pouca preocupacdo com o carater
epistemologico do conhecimento histérico escolar. Basicamente, elas estdo centradas nas
caracteristicas do conhecimento historico disciplinar e na sua correta transposicédo didatica para a
sala de aula em diferentes niveis educativos. Em contrapartida, até mesmo os estudos oriundos da
Psicologia tém se concentrado nas formas gerais de aprendizagem ou de conhecimentos
especificos. No entanto, € notavel a caréncia de estudos teoricos e praticos que analisem o
conhecimento historico escolar como uma construcdo particular de conhecimento histérico.
Sabemos que é um conhecimento diferente do conhecimento académico. Este ultimo, conhecemos
também, com exaustivas revisdes historiograficas, sua marca ideoldgica préxima ao nacionalismo.
Mas ainda nao temos clareza, por exemplo, se devemos analisar o conhecimento histérico escolar
como uma derivagdo do conhecimento cientifico, ou se seu carater politico €, de fato, a condicao
de possibilidade para sua existéncia. Neste ensaio, reflito sobre as relac6es entre a historiografia
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profissional e o conhecimento historico escolar. Apresento a hipotese de que se tem criado um
brilho de cientificidade que produz trés tipos de ilusbes: a cientifica, a de neutralidade e a
disciplinar. Cada uma delas estabelece relages de poder entre o ensino, a didatica e a disciplina
historica que acabam por ocultar as caracteristicas particulares da epistemologia do conhecimento
historico escolar.

Palavras-chave: conhecimento historico escolar. ensino de historia. didatica da histéria.

Abstract:

Investigations within the field of History Education have shown limited concern for the
epistemological nature of school historical knowledge. Primarily, these studies focus on the
characteristics of disciplinary historical knowledge and its accurate didactic transposition to the
classroom at various educational levels. Alternatively, studies originating from Psychology have
focused on general forms of learning or on specific knowledge types. However, there is a notable
lack of theoretical and practical studies analyzing school historical knowledge as a unique
construction of historical understanding. We know that it differs from academic knowledge,
which, through exhaustive historiographical reviews, has been shown to have an ideological mark
close to nationalism. Yet, it remains unclear, for instance, whether we should view school
historical knowledge as a derivative of scientific knowledge, or if its political nature is indeed the
enabling condition for its existence. In this essay, I reflect on the relationship between professional
historiography and school historical knowledge. | present the hypothesis that a semblance of
scientific rigor has been created, producing three types of illusions: scientific, neutral, and
disciplinary. Each of these establishes power relations among teaching, didactics, and the historical
discipline, ultimately concealing the particular characteristics of the epistemology of school
historical knowledge.

Keywords: School historical knowledge. History education. Didactics of history.

INTRODUCAO

De modo geral, somos resistentes a teoria nas pesquisas no ambito do Ensino de Historia e
nas producdes didaticas sobre contetudos histéricos em diferentes niveis educativos. As
problematicas urgentes que surgem, cotidianamente, em sala de aula ndo ddo tempo para formular
explicagdes mais vastas e contextuais, e por isso nos limitamos a buscar solucdes préaticas que
resolvam as exigéncias impostas pelas estruturas burocraticas, pelas necessidades de
aprendizagem dos/as estudantes ou pelos processos de avaliacdo em nivel local e nacional. Essas
preocupacdes, entendidas por qualquer pessoa que ja esteve em uma sala de aula da educacéo
basica ou superior, limitam, lamentavelmente, nossas reflexdes sobre o que fazemos, ou mais
concretamente, sobre o que produzimos em nossas aulas de Historia. Este texto € um esfor¢o para
sairmos, nem sequer por um segundo, do turbilhdo cotidiano e tratar de explicar o que produzimos,
ou melhor, que tipo de conhecimento histérico criamos na escola e como se ddo essas construcdes
epistemologicas. A finalidade ndo € negar as problemaéticas cotidianas. Ao contréario. Trato de
explicar o que produz essa cotidianidade.

Minha hipbtese é a seguinte: a Historia que se ensina e aprende na escola é um
conhecimento histérico diferente do conhecimento histérico produzido pela historiografia
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profissional. Ndo é meramente uma adaptacdo do conhecimento cientifico para que possa ser
ensinado na escola, ou um processo politico e ideoldgico que desmereca o conhecimento cientifico
na sala de aula ou que impde, sem resisténcias, visdes de Historia ou de identidade nacional. E
antes um conhecimento historico diferente, que se produz em um lugar particular, que tem usos
distintos, que constréi seus préprios tempos histéricos, ou mais precisamente, seus regimes de
historicidade, e que possui suas prdprias formas de verificabilidade. Inclusive, embora vinculado
de véarias maneiras ao conhecimento cientifico, ele tem outra procedéncia que ndo é a fonte
historica ou o rigor académico, mas sim 0 uso publico do passado dentro de uma sociedade. O
resultado desse processo € a constituicdo do que denomino conhecimento historico escolar.

Em outras ocasides (Pl4, 2009, 2011), tratei, mesmo que superficialmente, de definir o
conhecimento histérico escolar. Para mim, é uma forma particular, histérica e cultural de significar
0 passado. Como tal, esta sobredeterminado por maltiplos sentidos e intencdes. Seu primeiro
elemento é o que se produz na escola ou, pelo menos, nas condi¢des de escolarizacdo. Aqui se
imbricam tradi¢des nacionalistas, intenc¢des politicas, vinculos de referéncia entre a historiografia
profissional e a sala de aula, defini¢bes psicoldgicas de aprendizagem, concepgdes pedagogicas
que determinam as praticas docentes, prescri¢cdes curriculares que legitimam certas formas de
pensar o passado, controles burocraticos, histérias de formacéo docente e histdrias de estudantes
que possuem suas proprias concepgdes de passado. Essa €, certamente, uma definicdo ampla e
flexivel, que n&o trata de prescrever um sentido univoco do conhecimento histérico escolar. Ao
contrario, argumento que, por ser uma construcédo historica e cultural, essa definicdo varia atraves
do tempo e do lugar, e, portanto, o conhecimento historico escolar ndo é o mesmo fomentado na
Escuela Nacional Preparatoria durante o periodo do governo Porfiriato, no pés-revolucionario ou
no atual, emergido das reformas educativas neoliberais da ultima década do seculo XX.

Essa quantidade de significados (e significantes) que sobredeterminam o conhecimento
historico escolar faz com que se torne impossivel, neste breve ensaio, tratar de cada um de seus
componentes. Ademais, minha intencdo néo é realizar um relato historico das diferentes nocdes
de conhecimento histérico escolar, mas sim apresentar uma condi¢do dos processos didaticos que
sublinhe uma identidade para ele. Essa condicéo € o que denomino como ilusdo didatica, ou mais
especificamente, como ilusdo cientifica da didatica da Historia. Isso implica reconhecer que aquilo
que fazemos em salas de aula, que ensinamos nas aulas de Historia, ndo é ciéncia, mas tdo somente
uma representacdo nao cientifica da ciéncia histérica. Para sustentar esse argumento, organizo este
ensaio em trés secdes. Na primeira, descrevo a ilusdo cientifica, em que trabalho a relacdo entre
historiografia profissional e ensino de Histéria; na segunda, denominada como ilusdo de
neutralidade, realizo uma revisao sobre o papel da ciéncia para justificar como neutro o que, em
realidade, é politico; por ultimo, faco uma explicacdo da ilusdo disciplinar, a partir da qual
demonstro como a didatica da Histdria parece se sustentar na historiografia, mas que, em realidade,
se situa em um espaco de fronteira. O resultado, certamente, ndo € algo pratico, mas espero que
ofereca pautas a professores (as) e a pesquisadores (as) do Ensino de Histdria para definir que tipo
de conhecimento histérico produzem.
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A ILUSAO CIENTIFICA

Atualmente, o conhecimento histérico escolar fundamenta-se em uma iluséo cientifica, ou
mais precisamente, na crenca de que o conteudo de ensino € uma reproducdo muito fiel ao
conhecimento cientifico produzido pelos (as) historiadores (as). Sendo assim, quando existe a
consciéncia de que a Historia escolar se afasta do saber disciplinar, esse afastamento é pensado
como uma falsificagdo ou como um obstaculo para a aprendizagem da “verdadeira” Historia.
Existem casos que ndo propdem exatamente uma negacdo da ilusdo cientifica do ensino, mas da
intencdo deliberada de substituir uma Historia politica na escola por uma Historia que esteja mais
préxima possivel da Historia produzida pela historiografia profissional. Ou seja, evita-se a ilusao
por meio da substituicdo. Entretanto, a crenca em uma proximidade ou na equivaléncia
epistemoldgica entre ambos os saberes € muito mais comum nas pesquisas e na docéncia. S&o
varias as causas que geram essa ilusdo, mas, talvez, a que mais se destaca é a interpretacdo do que
Yves Chevallard (1991) chamou, com grande lucidez, de transposi¢do didatica.

Em linhas gerais, podemos dizer que a transposicao didatica € o processo mediante o qual
“um conteudo do saber ¢ designado como saber a ensinar [pelo que se passa] um conjunto de
transformacdes adaptativas que vai fazer com que ele esteja apto a ocupar um lugar entre os objetos
de ensino” (Chevallard, 1991, p. 45). Isso significa que se transita do saber, ao saber designado
para seu ensino, ao saber ensinado. Ocorre que o saber “que produz a transposi¢ao didatica sera
um saber exilado de suas origens e separado da producéo historica na esfera do saber sabio,
legitimando-se, uma vez ensinado, como algo que ndo pertence a nenhum tempo nem a nenhum
lugar” (Chevallard, 1991, p. 18). Portanto, a transposigdo didatica converte um saber pré-existente
(ciéncia) em um saber construido (saber ensinado). O conceito de Chevallard é muito mais
complexo, pois explica os processos sociais, politicos e educativos mediante 0s quais ocorrem as
criagdes didaticas, além de especificar que o resultado acaba por fragmentar o conhecimento
cientifico em partes como a economia da Nova Espanha ou as Reformas Borbonicas;
descaracteriza a construcdo do conhecimento cientifico ao encontrar, no conceito genérico de
ciéncia histdrica, um principio de autoridade andénimo e o organiza em um tempo escolar, por
exemplo, um bimestre ou um ciclo escolar.

Essas caracteristicas da transposi¢cdo didatica mostram, pouco a pouco, COmo O
conhecimento cientifico vai se diluindo até se transformar em um conhecimento distinto, a ponto
de o conhecimento didatico ser uma cria¢do escolar. No entanto, esse processo, diz o autor francés,
para que funcione requer um nivel significativo de inconsciéncia.

Para que o ensino de um determinado elemento de saber seja meramente
ensinado, esse elemento deverd ter passado por certas deformagdes, que o faréo
apto a ser ensinado. O saber-tal-como-é-ensinado, o saber ensinado, é
necessariamente distinto do saber-inicialmente-designado-como-o-que-deve-ser-
ensinado, o saber a ensinar. Esse é o terrivel segredo que o conceito de
transposi¢do didatica coloca em perigo. Néo basta apenas que se aprofunde uma
lacuna: é preciso que essa lacuna necesséaria seja negada e excluida das
consciéncias como problema, caso persista talvez como fato contingente. Posto
que, a0 mesmo tempo, o ensino dado apareca legitimado, é necessario que afirme,
fervorosamente, sua adequacdo ao projeto que o justifica e o explicita. O saber
ensinado deve aparecer conforme o saber a ensinar. Ficcdo de identidade ou de
conformidade aceitdvel. Ou melhor, a questdo de sua adequagdo, ndo deve ser
formulada. O ensinante ndo existe, porque o ensino ndo existe sendo ao custo
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desta ficcdo: este vive dessa ficcdo, deve viver dessa ficgdo. Portanto,
demarcando um processo que constitui o objeto de uma negagdo t&o vital, o
conceito de transposi¢do didatica se afirma, primeiro, como violéncia exercida
contra a integridade do ato de ensino, cuja identidade se desfaz em uma
interrogacdo a qual o docente ndo pode responder a priori, a ndo ser se negando
a escutéa-la (Chevallard, 1991, p. 16-17).

O excerto acima € substancial, e acredito que é uma das grandes contribuicGes de
Chevallard. O primeiro momento da transposicdo didatica, seu ato fundante, € uma negagédo do
préprio processo no qual a ciéncia deixa de ser ciéncia para se transformar em conhecimento
escolar. N&o obstante, continua Chevallard, essa negacéo é necesséria, pois, sem ela, a justificativa
do ensino perde sentido. Se reconhecemos que 0 ensino de Histdria ndo é ciéncia e que ele €
substancialmente diferente dela, embora exista um vinculo de referéncia entre ambas, a estrutura
curricular contemporanea e a propria investigacdo em Ensino de Historia, iniciada na Inglaterra
no inicio dos anos setenta, desmorona-se. Por isso que a transposicao didatica é um ato de violéncia
simbolica, em que os pilares que dao sentido a nossas préaticas docentes sdo destruidos. Diante
disso, para poder continuar com nosso trabalho, a Gnica coisa que nos resta é negar a transposicao
didatica. E permanecer na ilusdo cientifica.

O pensamento de Chevallard se ajusta ao pensamento da didatica da Matematica.
Entretanto, a conex@o com o ensino de Historia ndo € tdo exata. A divergéncia ndo se encontra na
ilusdo cientifica — pois ambas as didaticas a possuem —, mas também em que tipo de conhecimento
se esconde essa ficcdo. Segundo Chevallard, para a Matematica, a transposicao didatica vai de um
saber sabio, a um saber designado para seu ensino, a um saber ensinado. Mas, para a Histdria, a
direcdo perde linearidade, pois antes € um tecido que retoma diferentes fontes. A politica, o papel
da Psicologia e as diferentes praticas historiograficas que disputam o predominio em sala de aula,
transformam o conhecimento histérico escolar em um ente deformado. Exemplos abundantes disso
sdo os ultimos vinte anos de reformismo curricular. Alguns desses exemplos se encontram nos
debates pelos herois da patria, pelas omissdes ou esquecimentos deliberados, pelo tipo de
narrativas historicas prescritas, pelas relagdes entre a histdria universal e a nacional. O que quero
dizer com esses exemplos é que a Historia escolar, apesar de que retoma o conhecimento produzido
pelos (as) historiadores (as) profissionais, é invadida por significacdes sobre o passado criadas em
outras comunidades de saber, tal como pode ser a prépria politica de Estado ou a influéncia de
grupos poderosos da sociedade civil.

Quero demonstrar, com dados concretos, essa pluralidade de procedéncias que conformam
0 conhecimento histérico escolar e o que oculta a ilusdo cientifica. No México, a reforma da
educacdo secundaria de 2006 prescreveu o ensino de trés competéncias: tempo e espaco historico,
manuseio de informacdo histérica e formacdo da consciéncia historica para a vida democratica.
Essas trés competéncias se consolidaram na reforma da educacdo primaria de 2009 e, finalmente,
no Acuerdo Secretarial 592 acerca da articulacdo a educacdo basica. Por duas raz@es, interessa-
me a segunda: o manuseio de informacdo historica. A primeira razdo é que as outras duas
competéncias, em especial a consciéncia historica, € conceitualmente muito fragil, pois ndo ha
evidéncia alguma que saber Historia garante uma atuacdo democratica. A segunda, 0 manuseio de
informacdo historica, € a que mais constréi fielmente a ficgdo cientifica que constitui a
transposicéo didatica.
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O programa da Secretaria de Educacion Publica (SEP), ministério responsavel pela
politica educativa no México, argumenta que € necessario que os (as) estudantes desenvolvam
habilidades especificas da metodologia do historiador. Basta ter uma visdo geral das competéncias
das disciplinas de ciéncias para ver que, em realidade, sdo habilidades genéricas: pensar
criticamente, encontrar e confrontar diversas fontes de informacéo e transmitir os resultados de
uma indagacao de forma oral e escrita. O mesmo acontece com o perfil do egresso: o (a) estudante
sera capaz de selecionar, avaliar, analisar e compartilhar informacéo (SEP, 2006, p. 10). De fato,
essas competéncias, Uteis para 0 pensamento histdrico, sdo competéncias herdadas da
administracdo e do mercado laboral contemporaneo, isto €, o codigo de modernidade que, segundo
a Comissdo Econdmica para a América Latina e o Caribe (CEPAL, 1992), é necessario para ser
um trabalhador competente. A competéncia do manuseio de informacgao histérica mostra que, no
conhecimento histérico escolar contemporaneo, sob 0 manto do saber cientifico, esconde uma
racionalidade instrumental, e ndo uma racionalidade da disciplina histdrica. Por isso que o eixo
articulador dos programas de Histéria seja o desenvolvimento de competéncias, e ndo o proprio
contetdo historico.

Em outras palavras, no ensino de Histdria, 0 processo de transposi¢do didatica parece
sustentar uma ficcdo composta por dois elementos: fazer o (a) professor (a) pensar ou acreditar
que aquilo que ensina é ciéncia, e o faz acreditar que o que aparentemente € ciéncia provém da
Histdria, quando, em realidade, responde a condigdes politicas e econdémicas muito mais
abrangentes. Portanto, a ilusdo cientifica trata de ocultar uma condicdo irredutivel do
conhecimento historico escolar: sua dimenséo politica. E certo que néo reconhecer essa ficgio nos
permite ensinar, mas impede-nos de perceber o lugar que ocupamos na transposicao didatica.

ILUSAO DE NEUTRALIDADE

A introducédo do conhecimento cientifico como contetdo de ensino é resultado de um longo
processo de constituicdo dos sistemas educativos nacionais. Nesse processo, produzem-se disputas
de todo tipo, desde as confrontacGes entre os principios da educacdo religiosa frente a educacao
laica até os antagonismos préoprios dos ambitos académicos. Ivor Goodson (1995) ja demonstrou,
com minuciosidade em suas historias do curriculum, como, historicamente na Inglaterra, a
conformacao das disciplinas escolares € um processo politico e cultural que define os contetidos
com base nas relacdes de poder em diferentes ambitos sociais. Por exemplo, a defini¢cdo de uma
perspectiva matematica ou, conforme o caso, de uma perspectiva histérica que deve ser ensinada
na educacao primaria ou secundaria, depende mais dos grupos de matematicos ou historiadores
que estdo proximos dos nucleos de poder politico e educativo do que de principios da prépria
disciplina ou das légicas de pesquisa e de producdo do conhecimento cientifico. Ademais, esse
conhecimento, definido para ser ensinado €, de acordo com um certo tom da sociologia critica
dado por Goodson, um saber elitista que legitima uma visao da burguesia liberal e que tem como
uma de suas fungbes centrais a consolidacdo de um capital cultural que prescreva os saberes
oriundos de outras classes sociais, em especial, dos setores populares.

No caso particular do ensino de Historia, a partir de uma metodologia genealdgica
embasada em Michel Foucault, Raimundo Cuesta faz uma andlise da conformacéo politica e de
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classe social do ensino de Historia na Espanha. Esse professor salamanquino remete a Idade Média
para demonstrar como a funcdo da Historia esta estreitamente vinculada ao desenvolvimento da
memoria. Entretanto, a meu ver, 0 mais relevante de seu estudo é quando trabalha a génese da
Historia na escola e a conformagdo do cédigo disciplinar, isto €, “uma tradi¢dao social que se
configura historicamente e que se compde de um conjunto de ideias, valores, suposi¢des e rotinas,
que legitimam a fungdo educativa atribuida a Histéria e que regulam a ordem da prética de seu
ensino” (Cuesta, 1998, p. 8). Esse codigo se estabelece no século XIX e estd formado por trés
grandes caracteristicas: nacionalismo, memorismo e elitismo. Em outras palavras, a Historia
cumpre a funcéo, pelo menos até os anos setenta do século XX, de formar a identidade nacional,
desenvolver a habilidade de memdria e narrar a vida e obra das elites politicas, econémicas e
culturais da nagé&o.

A anélise vai mais além. Cuesta afirma que o codigo disciplinar da Histdria na escola
precede a constituicdo das céatedras de Historia nas universidades, assim como a propria
consolidacéo da Real Academia de Historia espanhola como lugar de producéo de conhecimento
cientifico. Mais precisamente, o ensino de Historia constitui-se por outro caminho, basicamente
paralelo a Histdria como disciplina cientifica. Esse fato é fundamental para compreender a iluséo
da neutralidade dada pelo conhecimento cientifico ao ensino de Historia na atualidade, pois,
segundo o que afirma Cuesta, o sentido do ensino de Historia encontra sua procedéncia na politica,
ndo na ciéncia, e que a juncgao posterior entre historiografia e ensino de Historia tem a intengéo de
conferir uma aparéncia cientifica ao que é predominantemente politico. E como é amplamente
reconhecido, a ciéncia tem ocupado, pelo menos desde o pensamento iluminista do século XVIII,
um lugar de neutralidade, de verdade e de pureza que vai, gradativamente, ganhando espaco na
escola.

O caso inglés e o caso espanhol nos apresentam dois aspectos importantes. Por um lado, o
conhecimento escolar como conhecimento representativo de uma classe social e, por outro, a
génese do ensino de Histdria como algo independente do surgimento da Historia como ciéncia.
Ambos o0s aspectos podem ser deslocados, com nuances, para 0 caso mexicano.

No Meéxico, a funcdo da ciéncia como conhecimento de ensino foi fundamental na
configuracdo do sistema educativo no século XIX, embora podemos encontrar rastros desde a
introducdo do pensamento iluminista durante as reformas borbdnicas nos ultimos anos novo-
hispanos. Durante as disputas oitocentistas pelo laicismo na educacdo, a ciéncia foi,
gradativamente, ocupando um lugar relevante. Em primeiro lugar, como conhecimento oposto a
educacdo religiosa e, posteriormente, ja estabelecido o carater obrigatdrio, gratuito e laico da
educacdo, como icone de pensamento neutro. Autores como Justo Sierra e Enrique Rébsamen sdo
exemplos do que foi dito. Para esses intelectuais, a ciéncia era necessaria ndo somente para o
progresso do pais, mas também para buscar a unidade por meio de um conhecimento que nédo fosse
discutido pelos diferentes setores politicos. O seculo XX, por sua vez, sustentou e aprofundou essa
posicdo com a educacdo poés-revolucionaria, com o0s projetos de unidade nacional, com a
publicacdo dos livros didaticos Unicos e gratuitos, com as propostas de tecnologia educativa dos
anos setenta e, finalmente, com as reformas neoliberais dos anos noventa. O conhecimento
cientifico, revestido com o adjetivo de neutralidade, de assepsia politica e de classe social, ocultou
e ainda oculta antagonismos politicos de grande magnitude.
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A relagdo entre historiografia e ensino de Historia teve seus proprios percursos. Desde o
seu surgimento, a historiografia mexicana teve uma marca politica importante. Podemos voltar até
a Historia antigua de México de Francisco Xavier Clavijero, aos textos de Carlos Maria
Bustamante ou as historias de Guillermo Prieto. A relagdo entre o politico e a escrita do passado
marcou parte significativa da historiografia oitocentista do passado. Esses textos, embora tenham
influenciado a chancela do codigo disciplinar da Histéria, ndo foram determinantes, pois ambos,
em realidade, respondiam a necessidades mais amplas, tal como a constituicdo de uma identidade
nacional. Ou seja, a meu ver, 0 processo histérico ndo consiste na criacdo da historiografia
mexicana e, posteriormente, na fundacdo do ensino de Histdria na educagao primaria, mas sim que
ambas surgem de um mesmo nucleo: a necessidade de inventar as tradi¢cfes do que era ser
mexicano. Essa génese comum marcara as relacfes entre ambas as formas de conceber o passado
em Varios aspectos. O primeiro, é que a estrutura hierarquica na qual a ciéncia se impés como
superior foi sendo criada, gradualmente, ao longo das décadas. Outro aspecto é que, pouco a pouco,
a separacdo ficou cada vez mais evidente, a ponto de constituir-se como duas epistemologias
distintas, mas que mantém uma relacéo inevitavel. Finalmente, a ciéncia serviu a Historia escolar
como um véu para ocultar a origem comum, ou seja, para criar a ilusdo de ciéncia no que é politico,
e por isso muitos bons autores de livros didaticos séo historiadores.

Reunindo a ideia de neutralidade do conhecimento histdrico, a génese comum da
historiografia mexicana e o ensino de Historia, apresento a seguinte hipotese: a ciéncia histérica
teve, entre suas funcdes, a de colocar um véu que suavize, gradativamente, a funcdo politica da
Historia na escola, criando, assim, a ilusdo de neutralidade do conhecimento histdrico escolar. As
reformas atuais, em especial o conceito de competéncia e, ainda mais pontualmente, a competéncia
de manuseio da informacdo histérica ¢ exemplo do que foi argumentado. A substituicdo de
conteudos explicativos ou conceituais da Historia pelo desenvolvimento de habilidades gerais é
parte desse processo historico de longa duragdo. Agora, no entanto, em vez de trabalhar a ideia de
uma Unica Histdria como um passado comum e neutro a todos, o problema se resolve a partir da
hierarquizacdo da metodologia da investigacdo historica como conceito neutro e, portanto,
superior, carente de posicionamento politico. A ciéncia historica volta a colocar o véu por meio do
qual se cria a ilusdo de que a técnica pura da como resultado um conhecimento imaculado. Mas
esse processo, ao contrario da identidade nacional, foi criado na historiografia profissional ou, nas
palavras de Edmundo O’Gorman, a

elevacdo da Histdria a ‘dignidade da ciéncia’, ndo € sendo o refinamento técnico
da investigag&o que d& lugar a uma renovada metodologia, mas que, contudo, [...]
esta toda ela animada e inspirada pelos propdsitos pragmaticos e interessados do
historiador. Ocorre que a nova metodologia [...] oculta cada vez mais esses
propositos (O’Gorman, 1947, p. 41-42, grifo do autor).

O vinculo entre historiografia e ensino de Histdria, como tratei de demonstrar, é estreito e
com diferentes oscilacBes historicas. Primeiro, as pretensdes da Histdria escolar e nacional
impactam a Historia ciéncia, mas, com o passar dos anos e paralelamente a consolidacdo dos
historiadores, o papel foi se invertendo. Contudo, em ambos 0s momentos, a iluséo de neutralidade
do conhecimento historico escolar permanece.
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A ILUSAO DISCIPLINAR

As duas ilusdes descritas até 0 momento sdo reflexos de certas relagdes de poder. Ambas
estabelecem uma ideia a partir da qual a ciéncia se constitui como saber superior. Na primeira,
nega-se a propria epistemologia do conhecimento historico escolar com o fim de refugiar-se na
ilusdo de que o que ensinamos é ciéncia. A segunda, fundamenta-se em um olhar contemporaneo
da técnica como saber neutro que acaba por legitimar o ensino do saber cientifico em sala de aula.
A terceira ilusdo também se sustenta em uma relacdo hierarquica entre saber sabio e saber
ensinado, mas esta é determinada pela capacidade de cada area cientifica defender seus métodos e
seus objetos de pesquisa. Isto é: a ilusdo disciplinar sustenta que o ensino de Historia se
fundamenta no método do historiador e no saber produzido por este, de modo a justificar sua
insercdo, enquanto saber sabio, nos planejamentos e programas de estudo. Isso implica, pelo
menos, dois desdobramentos: o lugar que ocupa a Histéria como conhecimento escolar frente a
outras formas de pensar o passado e o lugar que ocupa a didatica da Historia em relagdo a propria
historiografia. O resultado é a ilusdo disciplinar, ou seja, a crenca de que o ensino e a reflexdo
sobre ele é historiografia, e a conviccdo de que a unica forma legitima de pensar o passado dentro
da escola é a Historia ciéncia.

Nas ultimas décadas, no México e na América Latina, tem-se discutido amplamente se o
que deve ser ensinado é Historia e Geografia separadamente ou se elas devem ser integradas a area
de Ciéncias Sociais, que também incluiria outras disciplinas, tais como a Sociologia e a Economia.
Os resultados dessas discussfes mostram, sobretudo, uma falta de consenso. O México passou, em
1993, de areas de conhecimento a disciplinas, enquanto que grande parte da América Latina
assumiu a direcao contraria. No entanto, em paises como o Uruguai, houve um retrocesso, € ap0s
um forte movimento docente, a Historia foi reincorporada como uma disciplina especifica. O caso
uruguaio é paradigmatico, pois a rejeicdo a area de Ciéncias Sociais ndo se originou de um
problema académico ou meramente pedagdgico, mas sim de uma ameaca que isso significou para
a identidade docente, fundamentada em saberes disciplinares especificos, e para as institui¢cbes que
controlavam a formacdo docente, em especial o Instituto de Profesores Artigas (IPA). O México,
por sua vez, ndo é alheio a esse processo identitario, pois, basta entrar em uma sala de professores
ou investigar sobre as identidades docentes (Sandoval, 2002) para observar o papel que o saber
disciplinar desempenha no ethos profissional do docente. Em outras palavras, o que determinou a
inclusdo da Historia ou das Ciéncias Sociais no curriculum ndo foi o saber cientifico, mas sim as
relacdes de poder entre diferentes atores do processo educativo.

Isso é parte substancial da ilusdo ou do imaginario do (a) professor (a) de Histéria. O
docente fundamenta seu ensino na negacao da transposicdo didatica, de modo que sua identidade
se sustente no vinculo entre docéncia e ciéncia. 1sso é consequéncia do longo processo histérico
no qual a ciéncia historica vai se consolidando como saber e no qual a profissdo docente perde
valor social. Como o professor ndo pode, por pressdes sociais e condi¢des de trabalho, justificar
sua atividade no mero exercicio de ensino, tem que buscar um lugar, uma espécie de Outro
lacaniano, que valore seu quefazer. Os historiadores, igualmente, tendem a minimizar o trabalho
docente diante da pesquisa, estabelecendo relacdes hierarquicas nas quais o ensino se vé afetado.
Assim, a ilusdo disciplinar reside em acreditar que o valor do (a) docente esta no saber cientifico
e ndo em sua prépria pratica, que €, como busquei mostrar, muito distinto, mas igualmente valida
a pesquisa historiogréafica.
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O resultado do exposto é uma maltipla negagdo de saberes. Por um lado, existe a negagado
do proprio saber docente, mas também existe a infinidade de saberes histéricos alheios a
historiografia que se suprimem em sala de aula. H& muitos exemplos da excluséo de saberes
historicos. Podem-se encontrar as histérias majoritarias em contraste com as histérias coloniais
neozelandesas (Levstik, 1999) ou os diversos usos da Histdria por parte dos jovens, como é o caso
dos neoskinheads colombianos (Vargas, 2010). Esse autor latino-americano realiza um importante
estudo de caréater antropoldgico, no qual analisa os usos da Historia por parte de naziskins e dos
RASH na Colémbia. Ambos os grupos usam a cabeca raspada. Porém, enquanto o primeiro
fundamenta sua identidade na histéria do Terceiro Reich, o segundo s&o leninistas e anarquistas.
Tais usos da Historia permitem que esses individuos se situem como sujeitos historicos e atuem
em seu presente, e inclusive, em muitas ocasifes, argumentando contra a Histdria ensinada na
escola. O saber historiografico e sua transposicao didatica, mais fundamentada nas identidades
profissionais que nos usos da Histdria, cria a ilusdo disciplinar, o que ndo necessariamente implica
que esse ensino faga sentido para os jovens, pois, em realidade, responde a relagfes de poder entre
diferentes produtores de saber. A aparente neutralidade e a negagdo do saber escolar como
construcao didatica acaba sendo, lamentavelmente, excludente.

Outro desdobramento da iluséo disciplinar tem a ver com 0 nosso préprio trabalho como
didaticos da Histdria. Geralmente, assim como os professores, os didaticos buscam respostas na
disciplina historica. A logica do procedimento € quase natural: se a historiografia € o saber
cientifico que possui uma metodologia neutra e o conhecimento produzido é a versdao mais elevada
de interpretacdes sobre o passado, pensar o ensino de Histdria tem que ser feito a partir da Historia.
Jorn Rusen (1987) exp0s isso com extraordinaria claridade, argumentando que a didatica é uma
parte da historiografia. Essa afirmacdo esta parcialmente correta. A Historia deve pensar o ensino
de Histdria, e ela oferece inUmeras ferramentas teoricas para realiza-lo. Por exemplo, ela nos
oferece concepcdes sobre a narrativa histérica ou sobre a construcdo do tempo historico, além de
inimeras informacdes. Sem duvidas, € a disciplina de referéncia da qual se alimenta o ensino de
Histdria, mas esta longe de ser a Unica. A Psicologia, por exemplo, tem uma importante producao
a esse respeito.

A ideia disciplinar também gera a iluséo cientifica na didatica da Historia. Ao considera-
la a disciplina de referéncia quase Unica, ndo prestamos atencdo nos aspectos constitutivos de nosso
trabalho de pesquisa. Em primeiro lugar, temos que aceitar que o método do historiador ndo serve
para pensar multiplos aspectos que entram em jogo no ensino de Histdria da atualidade. Nesse
caso, as ciéncias da Educacdo sdo muito mais enriquecedoras em metodologias alternativas que
nos permitem compreender os processos de ensino de Histdria dentro e fora da escola. Ademais,
a Sociologia, a Antropologia, a Pedagogia, a Psicologia, os Estudos Culturais e a Psicanélise
também oferecem importantes aportes tedricos para se estudar o ensino de Historia. Pensemos, por
exemplo, como as teorias de exclusdo educativa, propostas por Pierre Bourdieu e Claude Passeron,
ou a analise do discurso educativo e suas propostas de cidadania realizadas por Thomas Popkewitz,
mudariam nossa forma de pensar o ensino de Histéria. A primeira, mostra-nos a Historia escolar
como componente de um capital cultural elitista que reproduz a desigualdade social; a segunda,
como as propostas de consciéncia histdrica, representadas na terceira competéncia dos programas
de Histéria no sistema educativo mexicano, sdo profundamente homogeneizadoras e
fundamentadas unicamente em um ideal neoliberal de democracia. Ou seja, a iluséo disciplinar
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faz-nos perder de vista que a producdo do conhecimento historico escolar possui uma
epistemologia particular — diferente da historiografica — na qual, em muitos casos, o educativo e o
politico sdo mais determinantes que o disciplinar.

A ILUSAO CIENTIFICA DA DIDATICA DA HISTORIA

Considero necesséario comecar minhas reflexdes finais com alguns esclarecimentos a fim
de evitar algum mal-entendido. Em primeiro lugar, quero ressaltar que meu posicionamento nao
menospreza a producdo historiografica. Ao contrario. Compreendo-a como uma das formas mais
complexas e brilhantes de criar interpretagdes sobre o passado. Em segundo lugar, penso que o
conhecimento cientifico deve ser predominante dentro da escola, pois ele é fundamental para uma
sociedade democratica e, sobretudo, para uma educacdo laica. Em terceiro lugar, para mim, é
inimaginavel que ndo haja relagdo entre historiografia e ensino de Historia. Inclusive, concordo
com Risen, que afirma que ela deve ser parte da teoria historiografica. Todavia, essas trés
concepgdes do saber historico ndo implicam abandonar uma analise profunda sobre as
consequéncias de certos usos do pensamento histérico em outros ambitos, tampouco matiza-los
segundo os objetos de estudo. Cada um tem, pelo menos, um tom: ndo € o Unico pensamento
complexo sobre o passado, nem a unica forma legitima de interpretar acontecimentos historicos;
se 0 saber cientifico ndo tem a capacidade de compreender e se apropriar de outros usos do passado
dentro da sala de aula, corre o risco de ser profundamente excludente e, consequentemente,
perpetuar o codigo disciplinar elitista; a didatica da Histdria precisa ser parte da historiografia, mas
também da sociologia educativa, da antropologia educativa, da psicologia social, da analise do
discurso politico educativo, da relacdo entre estudos culturais e educacéo, isto €, ser parte da
Histdria profissional, mas sempre reconhecendo seu carater de fronteira.

Esclarecida minha posicédo sobre a Histdria cientifica, € oportuno pensar sobre seu impacto,
voluntario ou ndo, na producdo de ilusbes para o trabalho docente em Historia. A historia no ensino
de Historia e a pedagogia nos mostram trés efeitos. A ilusao cientifica, como consequéncia da
transposicdo didatica, nos impede de ver que o conhecimento histérico escolar é
epistemologicamente diferente da Histéria como ciéncia. O resultado é uma negacdo do (a)
professor (a) como criador (a) de conhecimento. Para mim, reconhecer a particularidade
epistemologica do conhecimento histérico escolar requer que o (a) professor (a) assuma a
responsabilidade na producdo do conhecimento historico dentro e fora da sala de aula — tal como
afirma o discurso didatico hegemdnico: como mediador entre um saber cientifico, uma abordagem
de ensino e os (as) estudantes. Em sala de aula, ndo fazemos ciéncia, ndo ensinamos ciéncia, mas
sim produzimos conhecimento histérico.

A ilusdo de neutralidade atenua o antagonismo social que emerge do carater
irredutivelmente politico da Historia na escola. Se aceito que transmito um posicionamento
politico, por exemplo, através de uma suposta neutralidade da metodologia da Histéria, pelo menos
farei isso daqui em diante, ciente de suas consequéncias. Reconhecer a indispensavel dimensao
politica no ensino de Historia vai nos fazer enfrentar nosso trabalho docente ou nossa atuagdo em
pesquisa como uma agdo igualmente politica.
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Por ultimo, existe a ilusdo disciplinar. Busquei, nesse aspecto, reconhecer que, na
Educacdo, o saber por si mesmo nao é o que determina a inclusdo ou ndo de uma disciplina escolar,
mas sim as tradicOes, as lutas politicas e as concepg¢des sobre a fungdo social desse saber é 0 que
possibilita d& valor a um saber cientifico. Procurei, também, argumentar a favor de uma didéatica
da Historia como saber de fronteira, ou seja, ndo como um saber na borda de varias fronteiras, mas
como uma prética de pesquisa que ganha sentido por estar no meio, nem aqui, nem la, mas entre
muitas. Ao restringi-la a uma Unica disciplina, acabamos por reduzir sua complexidade e, portanto,
seu potencial.
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