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Resumo

Este artigo tem por objetivo discutir o ensino profissionalizante via pedagogia da alternancia
realizado pelas Escolas Familias Agricolas — EFAs. Para tanto, refletimos a relacdo entre o ensino
tecnicista e a formacdo via pedagogia da alternancia na formacao profissional do jovem. A anéalise
focaliza nas contribuicdes, tensbes e contradi¢des destas praticas de ensino na perspectiva da
relacdo escola e trabalho. Os dados sé&o oriundos da pesquisa de Mestrado, em andamento,
intitulada “Processos formativos via alternancia: egressos da Escola Familia Agricola Rosalvo da
Rocha Rodrigues — EFAR”. O estudo tem base no método materialismo historico-dialético. O
processo de analise ocorreu por meio da entrevista com seis egressos da EFAR. A discussdo parte
da seguinte problematica: o ensino profissionalizante, via alternéncia das EFAs, favorece a
emancipacao ou a subordinacao na insercao socioprofissional do jovem camponés? Os resultados
apontam que a pedagogia da alternancia atua na contramdo do tecnicismo, sustentado pelo
principio da organizacdo social dos movimentos sociais da luta pela/na terra, as EFAs realizam
um processo formativo na perspectiva da educacdo e trabalho de forma humanizadora de
emancipagao humana.
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Abstract

The purpose of this article is to discuss vocational education via alternation pedagogy carried out
by Agricultural Families Schools — EFAs. To do so, we reflect on the relationship between
technical education and training via the pedagogy of alternation in the professional training of
young people. The analysis focuses on the contributions, tensions, and contradictions of these
teaching practices from the perspective of the school-work relationship. The data come from the
master’s research, in progress, entitled “Training processes via alternation: graduates of the
Rosalvo da Rocha Rodrigues Family Agricultural School — EFAR”. The study is based on the
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historical-dialectical materialism method. The analysis process took place through interviews with
six EFAR graduates. The discussion starts from the following problem: does vocational education,
via alternating EFAs, favor emancipation or subordination in the socio-professional insertion of
young peasants? The results point out that the pedagogy of alternation acts against the grain of
technicality, supported by the principle of social organization of the social movements of the
struggle for/on the land, the EFAs carry out a formative process in the perspective of education
and work in a humanizing way of human emancipation.

Keywords: Vocational education; Pedagogy of alternation; Agricultural family school.

INTRODUCAO

A histdria da educacdo brasileira € marcada por movimentos estratégicos de uma sociedade
capitalista. A partir disso, educacdo neste sistema é vista como instrumento de dominagdo e
exclusdo dos trabalhadores, um sistema classista caracterizado pela seletividade no acesso ao
patrimonio cultural produzido pela humanidade. Esse processo resulta na educacao servindo como
instrumento de ampliacdo da desigualdade social, favorecendo uns, detentores do capital e dos
meios de producdo, em detrimento de outros, trabalhadores.

Na década de 1960, o Brasil passou por um intenso processo de transformagfes numa
politica econOmica voltada para a “modernizacdo” do pais, impondo ao trabalhador a
responsabilidade perante sua formacao, para assim, inserir-se no mercado de trabalho e fazer parte
deste processo apresentado como momento de “desenvolvimento”. Neste periodo, a formagao
técnica nos moldes do tecnicismo® surge como estratégia na qualificacdo e insercdo profissional
do trabalhador. E também nesta década, em 1969, que chega ao Brasil a pedagogia da alternancia,
numa perspectiva contraria ao que se propde 0 modelo tecnicista pois a alternancia parte do
principio da formacdo cuja apropriacdo do conhecimento técnico € numa perspectiva
humanizadora e emancipatdria do trabalhador.

Neste sentido, o presente artigo visa discutir o ensino profissionalizante via pedagogia da
alternancia realizado pelas Escolas Familias Agricolas — EFAs. Partimos da reflexdo do ensino
profissionalizante na perspectiva tecnicista, para discutirmos tal ensino, via pedagogia da
alternancia realizado pelas Escolas Familias Agricolas — EFAs.

Tal discusséo aponta para a seguinte indagacdo: o ensino profissionalizante, via alternancia
das EFAs, favorece a emancipacdo ou a subordinacdo na inser¢do socioprofissional do jovem
camponés? Na busca por responder o questionamento em pauta, realizamos entrevistas com seis
egressos da Escola Familia Agricola Rosalvo da Rocha Rodrigues — EFAR, formados no periodo
de 1996 a 2009.

Posto isso, 0 presente artigo esta organizado em quatro secfes, sdo elas, respectivamente:
Pedagogia tecnicista e 0 ensino profissionalizante; Pedagogia da alternancia e educacao do campo:

3 Consideramos como moldes tecnicistas apoiados na pedagogia tecnicista, de acordo com Saviani (1999) que tem
como elemento principal a organizacéo racional dos meios, ocupando professor e aluno posicéo secundaria, relegados
a condigdo de executores de um processo cuja concepgao, planejamento, coordenacao e controle ficam a cargo de
especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos, imparciais. A organizacdo do processo converte-se na
garantia da eficiéncia, compensando e corrigindo as deficiéncias do professor e maximizando os efeitos de sua
intervencdo, ou seja, 0 que importa € saber fazer.
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a relacdo trabalho e educacdo; Pedagogia da alternancia via Escola Familia Agricola: ensino
profissionalizante na contraposi¢cdo ao tecnicismo; e Egressos da EFAR: formacdo para
subordinagao ou emancipagao?

PEDAGOGIA TECNICISTA E O ENSINO PROFISSIONALIZANTE

A educacdo brasileira historicamente se constitui em meio a tensdes, contradicdes e
interesses das oligarquias dominantes. A década de 1960 evidencia o dominio politico e econdmico
do pais imposto pelo regime militar, e as implicagdes da ditatura na vida do trabalhador.

O desenvolvimento do pais, neste periodo, estava associado a ideia de formacéo
profissional para atender as demandas do mercado de trabalho, tal qualificagcdo do trabalhador
vinculava-se ao processo de “modernizac¢do” do pais. Esse processo de qualificacdo ndo tinha por
finalidade a formacdo para a emancipacdo do individuo, mas se constitui hum modelo de
subalternizacdo do trabalhador ao capital.

A partir disso, na logica da pedagogia tecnicista, a corrida pela qualificacdo profissional
constitui o diferencial de cada trabalhador, o que poderia diferenciar e garantir uma vaga no
mercado de trabalho. Na esséncia, esta iniciativa inculca no ideério do trabalhador a
responsabilidade por sua preparacdo, garantindo assim a burguesia o status de superioridade e
seletividade das qualidades que julgam necessarias a empregabilidade do trabalhador, isentando-
se das responsabilidades perante as condicdes de trabalho.

Nesse sistema produtivo, a organizacdo e objetivacdo do trabalho tornou o trabalhador
alheio ao processo produtivo. Sendo méo de obra operante, o trabalhador € privado de conhecer as
etapas do seu trabalho, pensar sobre o processo produtivo e questionar a forma ou as condicGes de
trabalho que o sdo impostas.

O tecnicismo surge na década de 1960, em contexto do desenvolvimento capitalista,
apontado como uma  possibilidade de resolucdo dos  problemas  sociais,
seguido do golpe militar de 1964, em que se promove mais valorizacdo dos processos de
industrializacdo e de desenvolvimento econdmico, resultando na necessidade de formacdo de méo-
de-obra para atender ao mercado de trabalho, formando pessoas eficientes e eficazes, ou seja,
“produzir” individuos competentes e capazes alinhados ao sistema produtivo. Frente a essa
condigéo, por meio da organizacdo do trabalho fabril, a sociedade necessitava de trabalhadores
especializados para operar 0s maquinarios numa logica voltada a producdo em larga escala num
menor periodo. Antes do trabalho fabril, 0 homem tinha o processo de producdo voltado ao
consumo, de forma artesé e organizativa, e era dono dos instrumentos e dos meios de producao
que estava focado na subsisténcia (SAVIANI, 2013).

Com o trabalho fabril essa relacdo é invertida, expropria-se do trabalhador o conhecimento
empirico e o subordina & producéo tecnoldgica. Esta logica produtiva evidencia o aprisionamento
do trabalhador ao poder do capital e demonstra as condigdes do trabalhador em ser “aceito”. Para
tanto, a referida classe busca se apropriar de um conjunto de habilidades e conhecimentos técnicos
que possibilitardo estar apto a entregar seu bem mais precioso para sobreviver: sua forca de
trabalho. Destarte, esses mecanismos sdo meios que o capitalismo utiliza para selecionar, excluir
e impedir que o trabalhador se liberte da condicéo de explorado, culpabilizando-o pelo seu fracasso
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(SAVIANI, 2013). Saviani (2013) nos aponta a concepcao do capitalismo quanto ao processo de
insercdo e exclusdo do trabalhador:

Estimulando a competicdo e buscando maximizar a produtividade, isto é, o
incremento do lucro, a extracdo da mais-valia, ela rege-se por uma ldgica que
estabelece o predominio do trabalho morto (capital) sobre o trabalho vivo,
conduzindo a exclusdo deliberada de trabalhadores. E isso que se patenteia no
empenho constante, tanto por parte das empresas como por parte dos governos,
em conseguir reduzir a folha salarial e o0s gastos trabalhistas e previdenciarios.
Configura-se, entdo, nesse contexto, uma verdadeira “pedagogia da exclusdo”.
Trata-se de preparar os individuos para mediante sucessivos cursos dos mais
diferentes tipos, se tornarem cada vez mais empregaveis, visando a escapar da
condicdo de excluidos. E, caso ndo o consigam, a pedagogia da exclusdo Ihes tera
ensinado a introjetar a responsabilidade por essa condi¢do (SAVIANI, 2013, p.
431).

Frente a essa sociedade, inferimos que a pedagogia tecnicista € instaurada na educacgao
escolar como estratégia politica de adestramento do trabalhador aos meios produtivos. Nesse
sentido, para Saviani (2013, p. 380): “a pedagogia tecnicista buscou planejar a educagdo de modo
que a dotasse de uma organizacao racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas que

pudessem por em risco sua eficiéncia”.

A escola no decorrer da histéria brasileira sempre esteve relacionada aos movimentos
politicos, econémicos e sociais da sociedade. O processo de industrializacdo fez surgir a
necessidade de profissionais que além de operar as maquinas também pudessem realizar servi¢os
de manutencao, reparos e ajustes. A universalizacdo ao acesso a escola nos moldes do tecnicismo
evidencia a preocupacdo na qualificacdo do trabalhador para perpetuacdo do sistema hegeménico
de doutrinagcdo desse trabalhador, a servico da manutencdo do sistema classista e excludente
constituido por meio do capital, de favorecimento aqueles detentores do capital (SAVIANI, 2013).

Conforme Saviani (2007) menciona, esse processo de escolarizagdo gerado pela revolugéo
industrial, ndo fora igual a todos mas aconteceu de acordo com a posi¢ado social de classe, “aquele
das profissdes manuais para as quais se requeria uma formacao pratica [...] e aquele das profissées
intelectuais para as quais se requeria dominio teérico amplo a fim de preparar as elites e
representantes da classe dirigente para atuar nos diferentes setores da sociedade” (SAVIANI, 2007,
p. 159).

Esse carater dual da educacdo de proporcionar diferentes formas de estudo para a classe
trabalhadora e a burguesia fortalece o abismo da desigualdade social, diferenca resultante de um
processo socio-historico, portanto, € preciso compreender que:

[...] esta desigualdade entre os homens ndo provém das suas diferencas biol6gicas
naturais. Ela é produto da desigualdade econdmica, da desigualdade de classes e
da diversidade consecutiva das suas relagbes com as aquisi¢cdes que encarnam
todas as aptiddes e faculdades da natureza humana, formadas no decurso de um
processo socio-histérico (LEONTIEV, 2004, p. 293).

Além desse processo de subordinacéo e alienagdo imposto a vida do trabalhador, a década
de 1960 apresenta outras movimentacdes ideoldgicas que o reprimem, dentre estas foi a criagao
do Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais — IPES, criado pela elite dominante. Segundo Saviani
(2013, p. 342) sua atuacéo era:
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Em suas agdes ideoldgica, social e politico-militar, o IPES desenvolvia
doutrinacdo por meio de guerra psicologica fazendo uso dos meios de
comunicacao de massa como o radio, a televisao, cartuns e filmes em articulacdo
com oOrgdos da imprensa, entidades sindicais dos industriais e entidades de
representacdo feminina, agindo no meio estudantil, entre os trabalhadores da
industria, junto aos camponeses, nos partidos e no Congresso, visando a
desagregar, em todos esses dominios, as organizagoes que assumiam a defesa dos
interesses populares.

O IPES teve um papel fundamental no ordenamento das a¢Ges no campo educacional,
direcionando a educacdo aos objetivos politicos e econémicos, corroborando com a politica
ditatorial em prol do capital (SAVIANI, 2013). Assim, em 1964, o IPES elaborou um documento
definindo as linhas mestras do sistema educacional na perspectiva do crescimento econémico e
social do Brasil. Este documento, na esséncia, traz a intencionalidade da educacéo a servico da
aprimoracéo do trabalho, para o desenvolvimento do pais. Cada etapa do ensino fica encarregada

na preparagdo dos estudantes para insercdo no mercado de trabalho.

O texto considerava, entdo, que a propria escola primaria deveria capacitar para
a realizacdo de determinada atividade préatica. Na sequéncia, o ensino médio teria
como objetivo a preparacdo dos profissionais necessarios ao desenvolvimento
econbmico e social do pais, de acordo com um diagnostico da demanda efetiva
de mdo de obra qualificada. E, finalmente, ao ensino superior eram atribuidas
duas fungdes baésicas: formar a mdo de obra especializada requerida pelas
empresas e preparar os quadros dirigentes do pais (SAVIANI, 2013, p. 343).
A educacdo nessa época apresenta caracteristicas de uma pratica educativa que
descentraliza o professor e o estudante, tornando-o0s submissos ao sistema, focalizando-o0s na
perspectiva do aprender a fazer, de acordo aos interesses e necessidades do trabalho fabril

(SAVIANI, 2013).

O que pode ser compreendido como a imposicéo do regime militar é, na verdade, um novo
arranjo das classes dominantes para se manter no poder. Num discurso histérico em que o
trabalhador brasileiro € enganado, essas mudancas no cenario politico sdo formas de manipulacéo
que sempre privilegiam os detentores do capital. Na educagdo, no periodo ditatorial fica evidente
essas manobras, que segundo Saviani (2013), demonstram a intencionalidade da burguesia:

Com base no pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade, a pedagogia tecnicista advoga a
reordenacdo do processo educativo de maneira que o torne objetivo e operacional.
De modo semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril, pretende-se a objetivacéo
do trabalho pedagdgico (SAVIANI, 2013, p. 381).

Tais acOes asseguram a eficiéncia do processo, numa conjuntura total de subordinacédo da
educacdo as regras alienantes determinadas pela oligarquia dominante. Diante de um processo de
tentativas de aplicacdo de tendéncias pedagogicas na educacdo, as implicacfes destas imposicoes
resultaram:

Na verdade, a pedagogia tecnicista, ao ensaiar transpor para a escola a forma de
funcionamento fabril, [...] acabou por contribuir para aumentar o caos no campo
educativo, gerando tal nivel de descontinuidade de heterogeneidade e de
fragmentacdo que praticamente inviabiliza o trabalho pedagdgico (SAVIANI,
2013, p. 383-384).
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Assim, as necessidades do sistema capitalista determinam os caminhos da educagéo. Essa
estrutura de governo silencia as forgas de oposi¢do com uma politica de repressao e tortura a todos
que se levantem contra o sistema.

E neste periodo que acontece uma corrida mundial denominada Guerra Fria, em que a
polarizacdo entre Estados Unidos da América e Unido das Republicas Socialistas Soviéticas
(URSS) disputam com o uso de tecnologia e investimentos macigcos em paises subdesenvolvidos.
Esse processo de investimento de grandes propor¢des a paises em desenvolvimento gerou lucro e
riquezas que ndo sdo usufruidas pela populacdo, mas que concentra nas maos dos paises
investidores.

O Brasil é refém deste modelo de capitalismo internacional, recebe investimentos, produz
riqueza e fica endividado ao capital investidor. A relacdo Brasil e Estados Unidos evidencia os
efeitos cadticas desses acordos:

Do ponto de vista da educacdo houve “uma politica educacional preocupada,

sobretudo com a rentabilidade dos investimentos educacionais” que resultou na

“Reforma Universitaria de 1968 e na Lei de Profissionalizacdo do Ensino Médio

de 1971”. E o objetivo era de profissionalizacdo dos jovens, de maneira

antecipada, com isso formando maior nimero de trabalhadores para o mercado,

ao mesmo tempo barrando a entrada no ensino superior. Com isso procurava-se

tanto manter fortemente o controle politico e social, impedindo as organizacdes

e movimentos de lutarem para as mudancas estruturais da sociedade, quanto

intensificar a producéo e o desenvolvimento capitalista (QUEIROZ, 2011, p. 39).

A educacdo brasileira sofre diretamente os efeitos destes acordos internacionais, com a
invasdo do capital via empresas internacionais, o Brasil fica & mercé dos interesses do capital
externo, este dita o ritmo de funcionamento em todas as esferas nacional. A educacao tecnicista,
por sua vez, é fruto desse processo, com a invasdo do capital externo o pais necessita de trabalho
qualificado que atenda os anseios agroindustriais. A educacéo fica a servico da formacéo para
qualificacdo e insercdo do trabalhador ao mercado de trabalho. A preocupacdo do sistema
educativo passa a ser entdo a profissionalizacdo e disciplinarizacdo do trabalhador. A escola que
poderia ter a funcdo de emancipacdo do homem, ela prépria o aprisiona ao se apropriar do

conhecimento (SAVIANI, 2013).

PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E EDUCAGCAO DO CAMPO: A RELAGCAO
TRABALHO E EDUCAGAO

Antes de iniciarmos a reflexdo sobre a pedagogia da alternancia, brevemente delinearemos
0s aspectos constituintes da educagdo do campo, pois € nesse processo de mobilizacdo, luta e
discussdo por uma educacdo condizente a realidade do camponés que ha o fortalecimento do
processo formativo realizado pelas Escolas Familias Agricolas via alternancia.

Na década de 1960, o campo € invadido por um conjunto de imposi¢cdes do processo de
“modernizacdo” resultante da industrializagdo e do agronegdcio. Em suma, a expansdo do
agronegocio no campo resultou na massiva marginalizacéo, exploracdo e expulsdo do camponés
para 0s centros urbanos. Em meio a estas tensdes na vida do camponés destituido da terra e
explorado nos centros urbanos é que surgem os movimentos sociais, frente a necessidade e 0 sonho
de voltar as origens, a terra. Juntos aos movimentos sociais encontram um dos caminhos na
organizacdo e luta por esse direito (FREITAS, 2011).
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A organizagdo e reivindicagdo dos movimentos sociais em possibilitar o retorno do
camponés as suas origens, na defesa do direito em morar no campo com dignidade, num processo
continuo de luta e resisténcia na defesa da terra, e da identidade camponesa, sdo a¢des que
viabilizaram o retorno do camponés ao campo.

E nesse processo de organizacdo e luta no retorno do camponés ao campo, que 0S
movimentos sociais compreendem que nao é so a posse da terra que possibilitara a dignidade ao
camponés, mas também os servigos sociais, entdo: “lutas sociais pelo direito a educagao,
configuradas desde a realidade da luta pela terra, pelo trabalho, pela igualdade social, por
condigdes de uma vida digna de seres humanos no lugar em que ela acontega” (CALDART, 2009,
p. 39).

Estes servicos ndo podem ser compreendidos como migalhas ou simplesmente a
transposicao do urbano para o campo, mas constituidas com e a partir da realidade do camponés.
(CALDART, 2009). O campo é espaco detentor de saberes, experiéncias, caracteristicas que sdo
inerentes a0 modo de ser e viver dos sujeitos que ali habitam. Destarte, a educacdo tem sido um
dos importantes pontos de referéncia que precisa ser debatido o como fazer, para quem, e em quais
situacoes.

Se a educacdo rural de carater urbanocéntrico traz na sua esséncia um modelo de
escolarizacdo que nega a identidade camponesa, favoravel a classe dominante, a educacdo do
campo acontece num sentido oposto, 0 da emancipagdo do camponés.

Sim! A Educacdo do campo se coloca em luta pelo acesso dos trabalhadores ao
conhecimento produzido na sociedade e ao mesmo tempo problematiza, faz a
critica a0 modo de conhecimento dominante e a hierarquizagdo epistemoldgica
prépria desta sociedade que deslegitima os protagonistas originarios da Educacéo
do campo como produtores de conhecimento e que resiste a construir referéncias
proprias para a solucdo de problemas de uma outra logica de producdo e de
trabalho que ndo seja a do trabalho produtivo para o capital (CALDART, 2009,
p. 38).

O desenvolvimento da educagdo do campo acontece num momento em que 0 campo é
invadido por forgas econdmicas que promulgam a “moderniza¢ao” e “desenvolvimento”, mas que
na esséncia explora o trabalhador, destréi os recursos naturais, “o importante é o lucro acima de
tudo e todos”. Além disso: “expulsa trabalhadores do campo a0 mesmo tempo em que promete
inclui-los na modernidade tecnoldgica do agronegdcio; subordina a todos, de alguma forma, ao
modelo tecnoldgico que vem sendo chamado de ‘agricultura industrial’ € mantém seus territorios

de trabalho escravo” (CALDART, 2009, p. 48).

A constituicdo da educacdo do campo como um projeto educativo? surge na década de 1990
pensado para o sujeito camponés a partir das lutas e da realidade social do campo, é um processo
que o compreende como ser de direitos, com singularidades especificas que precisam ser
valorizadas e pensadas na pratica educativa, com uma légica que contrapde a exclusdo imposta
pelo capitalismo.

4 Segundo Caldart (2012, p. 259-260): “O surgimento da expressdo “Educagdo do Campo” pode ser datado. Nasceu
primeiro como Educagdo Basica do Campo no contexto da preparagdo da | Conferéncia Nacional por uma Educagdo
Basica do Campo” — Comemora-se hoje, no ano de 2023, 25 anos de um legado politico construido por meio de uma
luta histdrica em prol da Educacdo do Campo.
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A educacgédo do campo surge do movimento da sociedade e das transformagdes resultantes
na vida do camponés, corroboramos com a compreensdo de Caldart (2008, p. 70-75, grifos do
autor) sobre o conceito de educagdo do campo:

Primeira: A materialidade de origem (ou de raiz) da Educacdo do Campo exige
que ela seja pensada/trabalhada sempre na triade: Campo — Politica Publica —
Educacdo. E a relacdo, na maioria das vezes, tensa, entre esses termos que
constitui a novidade histérica do fenémeno que batizamos de Educacdo do
Campo. Segunda: A Educacdo do Campo trata de uma especificidade; assume-
se como especificidade: na discussdo de pais, de politica publica, de educagéo.
[...] Terceira: O movimento da Educacdo do Campo se constitui de trés
momentos que sdo distintos, mas simultdneos e que se complementam na
configuracdo do seu conceito, do que ela é, esta sendo, podera ser.
A educacdo do campo é a possibilidade de escolarizacdo das populagdes rurais huma
perspectiva diferente da entdo educacdo rural. Nesse sentido, Oliveira e Campos (2012, p. 240)
realizam uma reflex&o acerca da contrariedade existente na educacéo rural quando comparada ao

que atualmente se concebe como Educacéo do Campo:
Ao contréario da Educa¢do do Campo, a educacdo rural sempre foi instituida pelos
organismos oficiais e teve como propdsito a escolarizagdo como instrumento de
adaptacdo do homem ao produtivismo e a idealizagdo de um mundo do trabalho
urbano, tendo sido um elemento que contribuiu ideologicamente para provocar a
saida dos sujeitos do campo para se tornarem operarios na cidade.
A educacao rural se distingue da educacdo do campo, na medida que desconsidera a cultura
e identidade das popula¢es camponesas em prol do favorecimento de uma minoria detentora do
capital. Esse processo de alinhamento da educacdo aos propdésitos do capital contribuiu na
ampliacdo do abismo da desigualdade social (FREITAS, 2011).

Similar ao processo de constituicdo da educacdo do campo, a pedagogia da alternéncia é
fruto da inquietacdo dos camponeses perante a escolarizacdo da juventude camponesa. Com
origem na Franca em 1935, trés agricultores e um padre ao se angustiarem pela situacédo de descaso
do Estado perante a educacdo da juventude aliada ao desanimo dos jovens em abandonar o campo
e ir para a cidade para estudar, constituem o que ficou conhecido como pedagogia da alternancia.
(QUEIROZ, 2004). Nesse sentido, compreendemos que a pedagogia da alternancia:

[...] Trata-se de um modo de organizacdo do processo de formacédo, cujos
principios abarcam instrumentos pedagdgicos e metodolégicos que integram
conhecimento pratico, conhecimento cientifico, diversidade de epistemologias,
identidades, saberes, territérios educativos e territorialidades dos sujeitos no
ambito da escola, da universidade e de outras instituicdes educacionais (BRASIL,
2020, p. 2).

A educacdo do campo e a pedagogia da alterndncia possuem similaridades quanto ao
processo de constituicdo, emergem da organizacdo e luta dos camponeses preocupados com a
escolarizacdo do jovem camponés. Nasce como critica e proposta ao modelo educacional
desenvolvido direcionado a uma minoria dominante da sociedade estruturada pelo acumulo do
capital.: a Pedagogia da Alternancia e a Educacdo do Campo, pelo visto, ndo sdo fins em si, mas
meios para se atingir finalidades mais ambiciosas, uma sociedade sustentavel” (BEGNAMI, 2010,
p. 60).
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Os principios da pedagogia da alternéncia vém ao encontro da educacdo do campo, em
possibilitar uma maneira diferenciada de aprendizado, alternando tempos e espagos evidencia a
relacdo trabalho e escola com carater humanizador, a aprendizagem rompe a ideia da educacgéo a
servico do mercado, mas na ldgica da educacdo por direitos, possibilita 0 acesso ao patrimonio
cientifico, artistico e cultural produzido pela humanidade numa perspectiva emancipatoria.

O trabalho constitui 0 homem, é por meio das relagfes sociais que sdo estabelecidas, o
homem se apropria do patrimoénio cultural produzido pela humanidade, se constitui
verdadeiramente como do género humano. E a partir deste processo de apropriacdo que se
estabelece os avancos qualitativos na compreensédo e na relacdo do homem na sociedade, porém,
historicamente podemos observar que este direito foi negado e marginalizado ao trabalhador:

A divisdo social do trabalho tem igualmente como consequéncia que a atividade
material e intelectual, o prazer e o trabalho, a producéo e o consumo se separem
e pertenga a homens diferentes. Assim, enquanto globalmente a atividade do
homem se enriquece e se diversifica, a de cada individuo tomado a parte estreita-
se e empobrece (LEONTIEV, 2004, p. 294).

Com a divisao social do trabalho e a propriedade privada, sdo estabelecidas as classes
sociais e com ela a diferenciacdo e seletividade dos individuos, segregando 0s que vao se apropriar
dos saberes e consequentemente dominar os demais, com o poder do capital. Ou seja, quem detém
0 capital se apropria das produgdes culturais da humanidade sendo legitimamente do género
humano, e aqueles em que ndo se é oportunizado o acesso a esses bens, vendem sua forca de
trabalho para sobreviver numa sociedade que o desfavorece.

A categoria de género humano ndo se reduz aquilo que é comum a todos os
homens, ndo é uma mera generalizacdo de caracteristicas empiricamente
verificaveis em todo e qualquer ser humano. Género humano é uma categoria que
expressa a sintese, em cada momento histdrico, de toda a objetivacdo humana até
aquele momento (DUARTE, 1996, p. 26).
Numa sociedade condicionada pelas artimanhas do capitalismo, a escola pode significar a
ruptura da estrutura existente, na medida que possibilita 0 acesso e apropriacao do trabalhador ao

patriménio cultural que lhe é negado pelo poder do capital (DUARTE, 1996).

A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA VIA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA: ENSINO
PROFISSIONALIZANTE NA CONTRAPOSICAO AO TECNICISMO

A EFA chega ao Brasil em 1969, no Estado do Espirito Santo, um momento historico em
que o Brasil passava por um intenso processo de transformacédo, efeitos do processo de
industrializagdo e do agronegdcio, momento de ascensdo dos cursos técnicos profissionalizantes
com uma logica em treinar o trabalhador para servir as grandes industrias instaladas no pais.

A situagdo no campo quanto ao ensino técnico consistia em: “na década de 1960, mesmo
com 55,3% da populacdo brasileira vivendo no/do campo, o compromisso das escolas
profissionalizantes agricolas era formar técnicos para o mercado da monocultura, ou seja, técnicos
para servir as empresas agricolas de grande porte” (BEGNAMI, 2010, p. 40).

O camponés que ndo era explorado pelo agronegdcio, evadia para a cidade ou ficava
encurralado no campo pela expansdo do capitalismo. O trabalho e a educagéo estavam voltados
para a submissdo do trabalhador camponés ao processo produtivo capitalista.
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Constatamos que a implantacdo das Escolas Familias Agricolas — EFAs, no Brasil,
acontece num momento em que as opgdes de escolarizagcdo para 0 camponés se voltavam para sua
subordinacdo ao poder do capital. Similar ao processo de surgimento da pedagogia da alternancia
em 1935 na Franca, a EFA encontra-se neste sistema. Sua atuacdo volta-se as necessidades e
emancipacdo do jovem camponés, relacionando educacdo e trabalho com vistas ao
desenvolvimento e contribui¢do profissional ao jovem no campo (BEGNAMI, 2010).

Desde sua criacéo, a caracteristica que difere a formacao técnica ofertada por uma EFA e
0 que se oferta via tecnicismo é a intencionalidade resultante do processo formativo. Enquanto a
EFA busca formar olhando para o sujeito, para sua realidade, visando sua emancipagao, unindo
escola e trabalho numa perspectiva emancipatoria, o tecnicismo tem a formagdo como instrumento
a servico do capitalismo, busca formar os sujeitos na légica do capital — os bens materiais se
sobrepdem aos valores humanos (BEGNAMI, 2010).

O processo de implantacdo e expansdo das EFAs no Brasil ndo se deu de forma tdo
tranquila, haja vista, que estamos falando de um modelo educativo que contrapde ao sistema
politico e econdmico dominante naquele momento no Brasil. A regulamentacéo e reconhecimento
das EFAs enquanto instituicdo educativa caminhou paralelo ao processo de luta pela educacédo do
campo. E na articulacio dos movimentos sociais, dos camponeses que essas conquistas foram
acontecendo.

E com a luta pelo reconhecimento da educagdo do campo que a educacéo profissional
realizada pelas EFAs avanca, no sentido do reconhecimento em forma de Lei pela préatica
pedagdgica realizada por estas escolas. O Art. 39°. Da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao-
LDB 9394/96, preconiza que: “A educagdo profissional, integrada as diferentes formas de
educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de
aptiddes para a vida produtiva” (BRASIL, 1996). Neste artigo evidencia a educacdo profissional,
a vida social do individuo, ao conhecimento e ao mundo do trabalho.

Neste mesmo documento, no Art. 40° por sua vez, ressalta-se que: “A educagdo
profissional sera desenvolvida em articulacdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias
de educacao continuada” (BRASIL, 1996). Nesta articulacao entre escola concomitante ao ensino
técnico profissionalizante que as EFAs atuam, formando jovens camponeses com ensino voltado
as particularidades da realidade sociocultural numa perspectiva emancipatoria.

E na perspectiva de superar a dicotomia entre conhecimento técnico profissionalizante e
ensino médio que o documento aponta para a construgdo dos caminhos e das possibilidades na
educacdo. E nesta perspectiva que a atuacio das EFAs se concretiza, um ensino que parte da
realidade do camponés, que profissionaliza para a formacgéo do sujeito e ndo para capacitar mao
de obra industrial (BEGNAMI, 2010).

A formacéo profissionalizante realizada na EFA traz a possibilidade de acesso a educacéo,
aos conhecimentos em sua forma mais elaborada, a partir da realidade do camponés, um ensino
profissionalizante que possibilita ao jovem se reconhecer e conhecer o campo, demonstrando
alternativas de diversificagdo nas atividades produtivas da propriedade, geracdo de trabalho e
renda, além da inser¢do socioprofissional nos processos produtivos vigentes na sociedade de
maneira critica e consciente (BEGNAMI, 2010).
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EGRESSOS DA EFAR: FORMACAO PARA SUBORDINACAO OU EMANCIPACAQ?

A educacdo do campo desde a sua implementacéo aconteceu de forma marginalizada com
relacdo as politicas publicas, tornando-se uma pratica compensatoria descontextualizada a
realidade camponesa, uma educacdo patronal de reproducdo do modelo urbano, vinculada ao
capitalismo e concentracdo de posse e renda, contraditoria a realidade necesséria para a educagdo
do campo.

A pedagogia da alternancia realizada pelas EFAS, possibilita a formacdo dos estudantes,
um ensino que vai além da compreensdo e dominio de técnicas agropecuarias, mas que prepara o
jovem a compreender, inserir-se e atuar na sociedade, despertando-o a agir em todas as instancias
politica, social, profissional, cultural (BEGNAMI, 2010).

Neste sentido, o presente estudo com base no materialismo histérico-dialético busca
evidenciar como esse modelo econémico capitalista de exclusdo e exploracdo afeta a escola do
campo e a educacgdo do jovem camponés.

Posto isso, a pesquisa apresenta um recorte temporal delimitado devido a escola em pauta
ter mudado de localidade por cinco vezes, sendo seu funcionamento de: 1996 a 2009 no municipio
de Campo Grande — MS; 2010 a 2015 no municipio de Nova Alvorada do Sul — MS; 2016 a 2018
no municipio de Maracaju — MS; 2019 a 2020 no municipio de Rio Brilhante — MS (Assentamento
Sdo Judas); e 2021 — até a data atual no municipio de Rio Brilhante — MS (Instituto Oacyr Widal).
Compreendendo todo o processo que envolve a troca de localidade, delimitamos para esta
pesquisa, o periodo de funcionamento na primeira etapa, em Campo Grande.

Como procedimento metodoldgico utilizamos a entrevista semiestruturada com 6 egressos
da EFAR, formados no periodo de 1999 a 2009. As entrevistas foram realizadas no periodo de
dezembro de 2021 e janeiro de 2022. Os critérios para inclusdo da escolha dos entrevistados foram:
egressos formados no curso técnico em agropecuéria pela EFAR, entre os anos de 1999 e 2009.
Num total de seis entrevistados, sendo trés homens e trés mulheres, com idade entre 30 e 42 anos.
Destes, 5 residem em assentamento rural e 1 na area urbana, com ocupacdes na area da educacédo
(docéncia), assisténcia técnica e como agricultor. Para a conducdo desta pesquisa, cada
entrevistado foi referido pelo termo E.E. (Entrevista Egresso), numerados de 1 a 6 conforme a
sequéncia da entrevista. Cabe ressaltar, que a utilizacdo destes termos € uma exigéncia do comité
de ética, em que foi submetido este projeto, garantindo assim, sigilo da identidade dos
entrevistados, diante das informacdes cedidas nas entrevistas.

Para realizar as entrevistas, algumas indagagdes surgiram para nossa reflexdo: “Mas afinal,
0 que significa emancipar-se por meio da educacdo?”; “Qual a importancia de alcancar a
emancipacao por meio do processo formativo?”’; “Quais as a¢les da escola que podem instigar
esse processo de emancipacdo no jovem?”, dentre outras questoes.

Sd0 muitos os questionamentos que incitam esta discussdo, todas estas direcionadas a
atuacdo da escola, ao processo de formacdo que é realizado. De fato, a escola representa local de
apropriacdo dos conhecimentos cientificos e contribui na constituicdo social do estudante,
humanizando-o. A EFA ndo almeja uma formacdo neutra, indiferente as imposic¢des capitalistas,
ao contrario, na sua agdo agem na contramao desse processo, por compreender que:
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A ideologia é, em geral, considerada o principal obstaculo da consciéncia para a
autonomia e emancipacdo. Deste ponto de vista, ela torna-se sinénimo da “falsa
consciéncia” auto-enganadora, ou até da mentira pura e simples, atras das quais
a “verdade” é oculta por sete véus, sendo o acesso a seus segredos permitido
apenas a “especialistas” privilegiados [...] enquanto as “massas enganadas” sdo
deixadas ao proprio destino, condenadas a permanecer prisioneiras da ideologia
(MESZAROQS, 2004, p. 459).

A EFA direciona sua atuacdo na perspectiva de desalienar o estudante, das imposic¢des do

capital, por meio da formacéo escolar. Mészéros (2011) contribui com a discussao salientando

que:

E evidente que tais objetivos ndo podem ser alcancados sem o trabalho da
ideologia emancipatoria, através da qual a estrutura de motivacgao necessaria para
a transformagdo de “toda a maneira de ser” dos individuos sociais ¢ definida e
constantemente redefinida. Ndo de cima, mas como uma questdo de atividade
propria conscientemente buscada (MESZAROS, 2011, p. 1034).

Constituir um processo formativo em contraposicao as ideologias estruturantes da elite

capitalista € um dos grandes desafios da EFAR:

[...] um conhecimento comprometido com a emancipagdo humana, contra toda
forma de opressdo e desigualdades sociais, recorrentes na sociabilidade
capitalista; que rompe com a hipocrisia de uma ciéncia neutra alienadora e
possibilita potencializar os paradigmas da Educacdo do Campo e da Pedagogia
da Alternancia na contra-hegemonia por um novo projeto de campo e sociedade
(BEGNAMI, 2019, p. 39).

A escola em sua atuacdo tem como um dos principais desafios, na formacéo do estudante,

buscar que ele compreenda esta sociedade dividida em classes, e que € nesse processo que o
camponés pode ser negado. A diversidade de localidades, de experiéncias dos estudantes,
possibilita essa discussdo em compreender a comunidade e as acdes necessarias para a
transformacéo do local. Nesse sentido, o Entrevistado 1 (2021) nos aponta que:

A Escola Familia é formada pela diversidade de alunos oriundos de diversas
partes do MS, de diversas realidades, diversos tipos de organizacOes, de véarias
regides, entdo sendo aluno da escola ¢ um “caldeirdo” de movimentos, de
diversidade de pessoas, de ideias, de realidade, esse laboratorio consegue te
capacitar para vocé entender e compreender a diversidade e entender que somente
a partir da organizacao classista que a gente consegue alguma coisa (E.E.1, 2021).

Ao trabalhar o processo de luta na terra e os ataques ideologicos da classe dominante, o

estudante é incentivado a compreender a comunidade e a inserir-se ativamente nela, contribuindo
na discussao, planejamento e embate em prol do avanco social, com a reflex&@o de qual é o interesse
do camponés e qual a pretensdo em determinado contexto da classe dominante. Entdo, a insercéo
social € uma das premissas na formacdo do jovem na EFAR. O Entrevistado 6 ressalta a
importancia da EFAR no incentivo da escola para a insercéo social dos estudantes:

Uma coisa que eu consigo observar muito forte é a parte social e politica, a EFA
abriu a minha mente para 0 mundo. Entender como funciona a parte politica,
principalmente a questdo de assentamento porque eu ndo tinha no¢do nenhuma,
apesar de sempre morar em assentamento, essa parte de sindicato, associa¢ao,
cooperativa, eu nunca tinha participado. A escola era um coletivo onde a gente
vivenciava a experiéncia dos colegas, apesar de todos serem de assentamentos a
gente via que a experiéncia de cada um era diferente, a vida de cada um era
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diferente, a realidade de cada um era diferente, tinhamos estudantes de Corumba,
Itaquirai, Nioaque, Novo Horizonte do Sul, Sidrolandia. Eu creio que essa parte
social n6s ja temos dentro da gente e quando vai para um local tipo a escola
familia agricola isso acaba aflorando mais. Com certeza, o conhecimento e
compreender a parte social porque isso sempre foi trabalhado na escola, o contato
com as liderancas, o pessoal que ajudou a formar a escola familia agricola, isso
ajudou em contribuir para que a gente entendesse mais essa parte social, a lidar
com as pessoas, formar reunido, tentar passar o conhecimento, possibilitou e
ajudou muito (E.E.6, 2022).

Participar do processo formativo na EFAR possibilita ao jovem trilhar sua histéria num
outro panorama, a alternancia lhe da condi¢bes de olhar a vida e a sociedade numa outra
perspectiva, que podemos considerar emancipatéria. O Entrevistado 1 aponta as contribui¢des da
escola para com sua trajetéria profissional:

A minha formacdo e minha trajetoria profissional ela se desenhou a partir de
guando me tornei aluno da EFA porque eu fui fazer geografia porque eu tinha
uma proximidade com aquilo que eu ja tinha trabalhado no curso técnico e fui
fazer meu mestrado porque ja tinha uma vivéncia com agroecologia e estudei a
participacdo dos camponeses no programa PNAE. Motivado por esse grande
gargalo que nés agricultores temos na hora de vender nossa producéo, de ndo
termos uma seguridade nesse mercado. Entdo, esse era um grande tema, uma das
grandes questdes que a gente debatia nesse momento de formagdo que é: o
agricultor ele tem a producédo! Mas e da porteira para fora como que ele faz essa
comercializacdo? Ele ndo tem essa seguranca. Entdo, a minha trajetoria
profissional, académica, foi guiada pela minha formacédo |4 no curso técnico,
todas as minhas escolhas foram a partir dessa vivéncia |4 na Escola Familia
Agricola (E.E.1, 2021).

A EFAR, possibilita a escolarizagao na perspectiva de permanéncia do jovem no campo.
Primeiro por possibilitar um processo formativo voltado a realidade do campo. Segundo, por
apresentar elementos que possibilitam ao jovem melhorar as atividades agropecuérias
desenvolvidas na propriedade e como bservatéri-las, melhorando a produtividade e a renda.
Terceiro, por contribuir na compreensdo da identidade e do sentimento de pertenca pela terra,
desmistificando o ideario de abandonar o campo seja sinbnimo de progresso e qualidade de vida.
Neste sentido, o Entrevistado 2 aponta a importancia da formacéo na escola para a sua permanéncia
no campo.

Eu fiz o curso técnico em agropecuaria, desenvolvi minha propriedade e nao
precisei sair de casa para ir procurar um emprego, porque a gente j& foi
aprendendo e colocando em pratica na propriedade. Eu tenho a minha
propriedade que consegui desenvolver gracas uma grande parte da EFA que
trouxe técnica, fomos se aperfeigcoando e ndo ficamos também sé naquilo, a gente
dentro da escola desde aprendizagem da parte cultura, de integragéo, aprender a
conviver, tem uma bagagem muito grande da escola, a gente aprendeu muito para
vida, ndo sé profissional (E.E.2, 2021).

A EFAR em sua atuacao ndo busca fixar o jovem no campo, mas propiciar que ele reflita
sobre a sua atuagdo, caso permaneca nesse espacgo, assim ndo forma somente profissionais
técnicos, mas profissionais capazes de compreender o campo e suas tensdes politicas e sociais, as
dificuldades de vivéncia do camponés e, portanto, saber intervir como profissional, num processo
de humanizacéo.
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Em sua totalidade a EFAR é um projeto que foi concebido para escolarizar o jovem
camponés a partir de sua realidade, mas é fato que esta oportunidade transforma a vida dos jovens
que vivenciam esta experiéncia. Passar pela formagdo na EFAR é um divisor de aguas como nos
aponta o entrevistado 5:

Pedagogia da alternancia foi um divisor de aguas, porque eu sempre cresci em
assentamento, a visdo que eu tinha antes era uma e a visao que eu tive depois era
outra, abriu a minha mente para ver a parte técnica, apesar de a gente ver la no
sitio esta plantando uma fruta, mas a gente plantava com aquele conhecimento
empirico que a gente aprendeu com o0 avd, com o vizinho, entéo a gente vé essa
diferenca na parte técnica, e na parte social, politica, a gente consegue ver bem,
enxergar o assentamento com outros olhos, ver as dificuldades, com mais
abertura, com mais entendimento. A experiéncia dos outros alunos e suas
comunidades de origem, entdo para mim foi um divisor, até por conta da idade
também, as experiéncias adquiridas nesses quatro anos de convivio na Escola
Familia Agricola deixou muito conhecimento para mim, entdo quando a gente
encontra 0s colegas daquela época, a gente fala: nossa cara, quanto que vocé
mudou e vocé vé diferenga na vida do cara hoje, inclusive aqui dentro do
assentamento tem colegas que se formaram |4 que sempre estdo participando do
assentamento, seja na assisténcia técnica, teve oportunidade de ir para fazendas,
de ir para usina, mas ele preferiu ficar no sitio e tocar o sitio, e esse conhecimento,
essa abertura de visdo tanto técnico, social e politica, faz com que a gente consiga
lidar com o poder publico (E.E.5, 2022).

Como pode ser evidenciado nas entrevistas, emancipar-se por meio da educacgdo é o que
nos revela a pratica da EFAR. Emancipar é sair da obscuridade e ter consciéncia da vida em
sociedade. A escola possibilita o rompimento da obscuridade quando proporciona uma préatica
pedagdgica que valoriza o estudante, sua historia, sua cultura, sua identidade, por meio da
formacdo de um sujeito critico, reflexivo, com consciéncia de mundo, com consciéncia de classe,
que reconhece a importancia da participacdo ativa na sociedade na defesa do camponés e do

campo.

CONSIDERACOES FINAIS

O processo de “moderniza¢ao” no Brasil, em meados da década de 1960, constituiu um
periodo singular na histdria da educacgéo profissional dos trabalhadores, principalmente daqueles
oriundos do campo. Esse processo de profissionalizagdo aconteceu de forma desigual, preparando
os trabalhadores para submiss@o aos interesses do capital. Um processo de favorecimento para
aqueles detentores do capital e dos meios de producéo.

Frente a esse processo, a analise no presente trabalho buscou refletir a importancia do
processo formativo realizado pelas Escolas Familias Agricolas via pedagogia da alternancia, na
formacéo e insercao socioprofissional do jovem camponés.

Constatamos que o tecnicismo consistiu huma acgdo estratégica da burguesia em manter o
sistema de classes da sociedade, qualificando o trabalhador para dele extrair seu trabalho, processo
que ndo favoreceu sua evolucdo social, mas que o aprisionou na dependéncia e subordinacao, por
meio do trabalho para sua sobrevivéncia. A pedagogia da alternancia surge numa perspectiva
contraria, sua origem esta na inquietacdo dos camponeses por uma educacdo que venha ao encontro
de suas necessidades e singularidades. Assim, a formacéo parte do pressuposto de se apropriar do
conhecimento ndo para servir quem detém o capital, mas para emancipar-se, apropriar-se do
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conhecimento cientifico em prol de se reconhecer no espago e no tempo do campo, na luta e
resisténcia advindas das lutas empreendidas pelos camponeses.

Podemos evidenciar, frente as entrevistas realizadas, com recorte de tempo e de espaco
delimitado, o diferencial da pedagogia da alternancia realizado pelas EFAs, por meio da anélise
dos depoimentos dos egressos da EFAR. Percebemos o quanto a escola tem se colocado como
importante instrumento de formacéo de jovens camponeses, realizando um processo formativo que
corrobora com a formacao politica e social da juventude egressa da escola no campo. Com uma
pratica pedagogica diferenciada, formada a partir de questes condizentes a vida do estudante no
campo e atenta as transformacdes, tensdes e contradi¢des enfrentadas pelo camponés, a escola
mantem-se resistente com ensino dos conhecimentos cientificos em articulagdo aos saberes,
cultura e experiéncia do camponés.

A escola na sua préatica pedagogica se opbe aos efeitos nocivos da educacdo capitalista
patronal, que marginaliza, exclui e nega os trabalhadores. Assim, consideramos que a pedagogia
da alternancia realizada pelas EFAs contribui na insercdo socioprofissional do jovem camponés
de forma humanizada e emancipatoria.
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