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Resumo:

O Estatuto da Igualdade Racial (EIR) ratificou a obrigatoriedade de se incluir nas redes de ensino
publica e privada o estudo da histéria geral da Africa e da populacdo negra brasileira. Essa
legislagdo, em vigéncia desde 2010, veio a preencher uma lacuna da legislacdo antecessora ao
impor ao Poder Executivo a obrigacdo tanto de fomentar a formacdo de professores quanto de
garantir a elaboracdo de material didatico condizente com a empreitada. Desta feita, o artigo tem
como objetivo analisar a colecdo de livros de Historia das séries finais do Ensino Fundamental 11
adotada pela rede municipal de Uberaba (MG), para verificar se e como foi incorporado o disposto
no EIR. Trata-se de uma pesquisa bibliografico-documental desenvolvida em abordagem
qualitativa, pela qual se constatou que o descompasso entre textos e imagens faz com que o
material em questdo pouco contribua para a necessaria ressignificacdo da participacdo do povo
negro na construcao do pais.

Palavras-chave: educacao das relacdes étnico-raciais; livro didatico; ensino de Historia; educacédo
bésica.

Abstract:

The Racial Equality Statute (EIR) ratified the obligation to include in the public and private
education network the study of the general history of Africa and of the Brazilian black population.
This legislation, from 2010, has filled a gap in the previous legislation, by imposing on the
Executive Branch the obligation to foster the initial and continued training of teachers and to
ensure the development of didactic material consistent with the undertaking. Thus, the objective
of this article is to analyze the collection of history textbooks for the final grades of elementary
school Il adopted in the municipal system of Uberaba (MG), to verify if and how the provisions of
the EIR were incorporated. This is a bibliographic and documentary research developed in a
qualitative approach, through which it was verified that the mismatch between texts and images
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made the material in question contribute little to the necessary re-signification of the participation
of black people in the construction of the country.

Keywords: education of ethnic-racial relations; textbook; History teaching; basic education.

INTRODUCAO

Em 1977, em Lagos, na Nigeéria, durante o Festival Mundial de Artes e Cultura Negra —
FESTAC, o dramaturgo e ativista dos direitos das populacBes negras brasileiras Abdias do
Nascimento denunciou a0 mundo motivos que tornavam urgente a inclusdo da historia da Africa
nos curriculos escolares. Era preciso criar estratégias para o enfrentamento da negagdo do povo
negro, algo historicamente enraizado na sociedade brasileira.

Decorridas décadas desde aquele grito de protesto, ocorrido ainda em meio a um Estado de
excecdo, sobreveio a obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura africana e afro-brasileira nos
curriculos da Educacéo Basica, 0 que se fez, em grande medida, gracas a atuacdo do movimento
negro.

Pesquisas como as de Gomes e Rodrigues (2018) destacam que a educacao sempre foi
pauta do movimento negro, ndo se tratando de preocupacao recente. Ainda que as idiossincrasias
da realidade racial brasileira tenham ficado mais nitidas a olhos internacionais na passagem para
0s anos 80, essa € uma histéria de luta cujas origens remontam ao proprio processo de
escravizagao.

Para compreendermos a importancia de se trabalhar também a historia e a cultura do povo
negro na educacdo escolar, cabe ter clareza da profundidade dos maleficios causados pela
escraviddo. As consequéncias da subjugacao historica do povo negro podem ser sentidas nos dias
atuais, como demonstram trabalhos de Mortari (2016) e Paredes (2016), nos quais se destaca que
a negacdo da contribuicdo dos africanos e de seus descendentes é fator de exclusao e reproducao
de desigualdades sociais.

Nessa toada, visando romper com o estereétipo sobre a Africa e seu povo, o Estatuto da
Igualdade Racial, instituido em 2010, ratificou a obrigatoriedade ja prevista na Lei Federal
10.639/2003 de se incluir nas redes de ensino publica e privada o estudo da historia geral da Africa
e da historia da populacdo negra no Brasil. A inovacdo dessa nova legislacdo estd em obrigar o
Poder Executivo a fomentar a formacédo inicial e continuada de professores e a zelar pela
elaboracdo de material didatico especifico, que contribua efetivamente para a ressignificacdo do
papel do povo negro na construgdo da historia do pais. (FERREIRA, 2021).

Isso posto, 0 artigo se origina das seguintes questdes condutoras: pode-se dizer que, nos
livros didaticos de Histdria do ensino fundamental Il adotados pela rede municipal de Uberaba,
MG, foi superada a perspectiva que apresenta 0 povo negro e afro-brasileiro sempre em uma
condicé@o de inferioridade? Caso sim, isso poderia ser constatado igualmente nos textos e nas
imagens apresentadas por referido material?

Para responder a essas questfes, além de analisar dois volumes (8° e 9° ano) da colegéo
“Araribd mais — Histdria”, adotada pela rede em questao nos anos de 2019 e 2020, contamos com
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contribuicdes de Gomes (2002, 2011), Gomes e Rodrigues (2018), Munanga e Gomes (2004),
Munanga (2005, 2010, 2015), entre outros e outras.

Trata-se de uma pesquisa bibliografico-documental, desenvolvida em abordagem
qualitativa conforme o entendimento de Lidke e André (1986). A pesquisa bibliografica foi
realizada a partir de buscas nas bases de dados Scientific Electronic Library Online — SciELO,
Portal de Periddicos e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces — BDTD. Quanto a
pesquisa documental, esta esteve presente em dois momentos do processo de investigacao: na
andlise de documentos necessarios a compreensdo da temaética, e no trabalho com os livros
didaticos, aqui entendidos também como documentos de uma época. Para tal anélise, recorremos
a elementos da analise categorial-tematica, tendo como referéncia o trabalho de Campos (2004).

O DIREITO A IGUALDADE ETNICO-RACIAL

Para entendermos as linhas gerais da atual conjuntura das relagdes étnico-raciais no Brasil,
partimos da analise da evolucdo da legislacdo que positivou o direito a igualdade e reconheceu a
participacdo dos negros na construcao da sociedade brasileira. O estudo do processo de construgcéo
paulatina desses direitos desvelou o protagonismo do movimento negro na luta pela incluséo
social, pela visibilidade do negro no mercado de trabalho e na educacéo, e o reconhecimento de
sua cultura como um dos destacados elementos indutores da pluralidade que nos constitui.

O processo de redemocratizacao do Brasil se mostrou propicio a conquista desses direitos,
tendo como ponto culminante a promulgacdo da Constituicdo Federal em 05 de outubro de 1988,
0 que representou a celebracdo de um novo pacto social no qual séo cristalizados ndo apenas
direitos e deveres, mas também os valores fundamentais representativos dos anseios de todos 0s
cidad&os vinculados ao Estado brasileiro (JUSTEN FILHO, 2002).

Foi nesse cenario, de cristalizacdo de valores fundamentais em nossa sociedade, que
tomaram seus lugares “novos” atores sociais, assim chamados por autores como Wolkmer (2001),
por terem fomentado a formulagdo de “novos direitos™: negros, quilombolas, indigenas, populagédo
do campo, populacdo LGBTQIA+, pessoas com deficiéncia, entre outros/as. Essa participacao

vigorosa da sociedade no debate politico rendeu a Carta Magna o titulo de “Constituicdo Cidada”
(FERNANDES, 1989).

N&o obstante nossa Constituicdo Federal apresentar também um viés neoliberal, como se
Vé nos artigos 170 e seguintes, que tratam da ordem econdmica, o fato é que os fundamentos do
Estado Brasileiro sdo marcadamente vinculados ao Estado de Bem-Estar Social, como se pode
verificar pelos artigos 1°, 3° e 5° e também no predmbulo, categorico quanto a isso.

Em relacdo especificamente a questdo étnico-racial, Gomes e Rodrigues (2018, p. 930),
que destacam que “negras ¢ negros organizados politicamente no Brasil sempre reconheceram que
a luta contra o racismo ndo poderia acontecer separada da luta pela democracia”, alertam que,
mesmo tendo havido avangos nas tratativas das questdes raciais na nova ordem constitucional,
estes ficaram muito aquém do esperado. Temas de grande importancia, como as agdes afirmativas,
acabaram sendo relegados pelo Poder Constituinte, o que se deu, em grande parte, com base no
mito da democracia racial. (GOMES; RODRIGUES, 2018).
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Por outro lado, uma das maiores conquistas da Constituicdo de 1988 foi erigir o principio
da igualdade como eixo central da ordem constitucional, impondo ao Estado o dever de combater
a mentalidade segregacionista que aparta a sociedade em camadas e estratos baseados em aspectos
étnico-raciais.

Esses avancos em matéria de direitos fundamentais, associados a pressdo do movimento
negro®, propiciaram a aprovacio da Lei Federal n° 12.288 (BRASIL, 2010), que instituiu o Estatuto
da Igualdade Racial - EIR, destinado a garantir a populacdo negra a efetivacdo da igualdade de
oportunidades, a defesa de direitos individuais, coletivos e difusos e o combate a discriminacao e
as demais formas de intolerancia étnico-racial (FERREIRA, 2021).

Assim, como a abolicdo da escravatura ndo integrou 0s negros a sociedade excludente,
recusando-lhes a plena cidadania, o Estatuto da Igualdade Racial, apds longo debate politico, era
aguardado tal como uma “Segunda Abolicdo”. Contudo, a descaracterizagdo de grande parte do
projeto original do EIR fez com que o documento fosse recebido com um misto de alegria e
frustracdo (MUNANGA, 2010).

O que se verifica, ao final, é que o EIR ndo encerrou a luta por inclusao social e igualdade
de oportunidades, mas apenas possibilitou o inicio de um novo ciclo de disciplinamento das
relacOes étnico-raciais. Isso porque ndo basta assegurar no plano metafisico da legislacao o direito
a igualdade racial; cumpre promover ac¢des efetivas que diminuam a distancia que ainda separa o
direito formalmente declarado da realidade da discriminag&o racial vivenciada na pele pelo povo
negro.

As acOes de efetivacdo dos direitos passam necessariamente pela educacdo, como
catalisador deste direito assegurado. Desta feita, quando a novel legislacdo ratificou a exigéncia
de se implantar o ensino da historia africana e afro-brasileira no curriculo escolar, passou-se a
esperar, do livro didatico, que atendesse a urgente ressignificacdo da participacdo dos negros na
propria histdria brasileira. Afinal, como estratégia para o enfrentamento do racismo, a lei
determinou o direito a justa abordagem sécio-historica e cultural de grupos silenciados pela
historia eurocentrada, em destaque negros e indigenas. Grupos estes a ndo mais serem
representados da forma estereotipada como até recentemente o eram.

QUESTAO ETNICO-RACIAL E DIRETRIZES CURRICULARES

Para apresentar como se delineia, no campo curricular, a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais, ou simplesmente ERER, nos voltamos aos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs
(BRASIL, 1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs (BRASIL, 2004), e a Base
Nacional Comum Curricular —- BNCC (BRASIL, 2017).

Entendemos os PCNs e a DCNs como importantes ferramentas pedagogicas para introduzir
no cotidiano escolar o debate acerca das relacfes étnico-raciais, por vezes invisibilizadas ou
desqualificadas pelo discurso da mesticagem que se entremeia ao mito da democracia racial.

Os PCNs de Historia, que fazem parte de uma cole¢do de documentos elaborados no final
dos anos 90, orientam a abordagem de elementos culturais dos diferentes grupos que constituem a

8 Verificada em varios momentos, e mais notadamente na Marcha Zumbi dos Palmares contra o Racismo, ocorrida
em 1995 — reforgada, ainda, pela Conferéncia de Durban, de 2001.
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sociedade brasileira, mostrando a importancia de se trabalhar também questbes atinentes a
produc&o social da identidade e da diferenca (MARQUES, 2022b). Isso torna o ensino de Historia
um cendrio propicio para a abordagem das diferencas étnico-raciais e culturais, algo a ser feito
considerando tanto a historia do “outro” quanto a produgao social do “n6s”.

No tocante ao quarto ciclo do Ensino Fundamental — ao qual se referem os livros didaticos
que serdo analisados adiante, os PCNs apontam, entre os objetivos, que os estudantes devem
tornar-se aptos a “[...] reconhecer as diferentes formas de relagdes de poder inter e intragrupos
sociais; identificar e analisar lutas sociais, guerras e revolugdes na Historia do Brasil e do mundo”
(BRASIL, 1998). Para isso, o eixo tematico proposto para o quarto ciclo aborda a “Histéria das
representacdes e relagdes de poder”, o que € feito a partir de dois subtemas: “Nacgdes, povos, lutas,
guerras e revolugdes” e “Cidadania e cultura no mundo contemporaneo”.

A importancia do eixo tematico referente a “Historia das representagdes ¢ das relagdes de
poder” esta na possibilidade de o aluno do quarto ciclo apoderar-se de conhecimentos de
momentos historicos e suas singularidades, o que favorece o estudo das relagcdes de semelhanca,
diferenca, permanéncia e transformacoes entre diferentes épocas e estudos de processos continuos
e descontinuos. Em relacdo ao subtema ‘“Nagdes, povos, lutas, guerras e revolugdes”, espera-se
que sejam abordados, entre outros assuntos, as revoltas e resisténcias de escravizados (quilombos,
Palmares, Revolta dos Malés etc.), as lutas pelo fim da escraviddo, o mito da confraternizagéo
étnica e cultural e finalmente o movimento de consciéncia negra como parcelas do processo
historico de constituigdo do territério, da nacéo e do Estado brasileiro, abordando seus confrontos,
suas lutas, as guerras e as revolugdes. Por seu turno o subtema “Cidadania e cultura no mundo
contemporaneo” propde a abordagem da escravidio e a luta pela liberdade como assuntos
pertinentes a questdo da cidadania na Histdria (BRASIL, 1998; FERREIRA, 2021).

Passando as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs, nos voltamos ao Parecer CNE/CP
03/2004 que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagcdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, constatando a
evolucdo de status dos normativos para educacdo das relagcBes étnico-raciais de simples
documento: de referéncia curricular a um documento de aplicagdo obrigat6ria aprovada por lei.

No que tange a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, documento de tramite e
aprovacao conturbada, constatamos que a mesma pouco acrescentou acerca da educacao para as
relacBes étnico-raciais no componente curricular de Historia para o Ensino Fundamental. Nas
séries finais, a Base trata a questdo do negro, do racismo e outras correlatas ao tema apenas
perifericamente, deixando perceber, em algumas passagens, que o conceito de cidadania nela
presente € superficial: recorre-se a uma nocdo pasteurizada de tolerancia sem que sejam
explicitados os direitos e deveres de todos e de cada um, bem como a importancia da participacao
politica.

Por derradeiro, nos voltamos as Matrizes Curriculares para a Rede Municipal de Ensino de
Uberaba-MG, referentes ao ensino de Ciéncias Humanas nos componentes de Historia, Geografia
e Ensino Religioso para o Ensino Fundamental — 6° ao 9° ano, que servem como guia ao educador
da rede publica municipal e se apresentam como instrumento normativo assecuratério do direito
de aprender do aluno (UBERABA, 2014).
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As Matrizes Curriculares da rede municipal de Uberaba se compdem de quatro categorias:
1) eixos estruturantes, 2) objetos de conhecimento, 3) direitos de aprendizagem e 4) condigdes
didaticas. Mesmo tendo sido elaboradas em 2014, os eixos estruturantes e objetos de
conhecimentos previstos no documento ndo estdo em desalinho com as unidades tematicas de
Histdria estabelecidas pela BNCC.

Interessante notar que a proposta da Matriz Curricular local é justamente expandir as
condicdes didaticas, sendo que para isso exorta os educadores ao poder-dever de amplia-las de
acordo com sua propria criatividade, observando a necessidade de cada educando e segundo as
possibilidades de cada unidade escolar (UBERABA, 2014). Contudo, considerando que, embora
ndo seja o Unico, o livro didatico ainda é o principal recurso utilizado pelos docentes da educacéo
basica, resta verificar, como recomendam os PCNs, sua qualidade, sua coeréncia e “eventuais
restricdes em relacdo aos objetivos educacionais propostos” (BRASIL, 1998, p. 67).

O LIVRO DIDATICO COMO CAMPO DE PESQUISA

Ao tomarmos o livro didatico como campo de pesquisa, partimos do entendimento de que
o livro ndo é um elemento neutro, conforme apontado por Bittencourt (1993).

Ao mapearmos o estado do conhecimento produzido no periodo 2010-2018 sobre a
abordagem de questdes referentes a igualdade racial e ao povo negro e afro-brasileiro em livros
didaticos de Historia, constatamos que, muito embora o Estatuto da Igualdade Racial imponha o
estudo da historia e cultura africana e afro-brasileira no ambiente escolar, esta se encontra longe
de ser implementada na amplitude e profundidade necessarias a ressignificacdo e valorizacao
cultural das matrizes africanas presentes na sociedade brasileira.

Conforme sintetizado por Cassiano (2007), com o processo de redemocratiza¢do do pais,
ocorrido a partir de 1985, foi implantado o PNLD, entdo chamado de Programa Nacional do Livro
Didético, que tinha o proposito de centralizar na esfera de competéncia da Unido a producéo e
distribuicdo continua e massiva desse recurso. Porém, foi no Governo de Fernando Henrique
Cardoso, em 1995, que o PNLD se legitimou com a garantia de destinacdo de recursos e com
alteracBes substanciais, dentre elas, a universalizacdo da distribuicdo dos livros no Ensino
Fundamental e a avaliacdo governamental dos livros comprados e distribuidos.

Ja no Governo de Luiz Indcio Lula da Silva, a universalizacdo do acesso ao livro didatico,
que alcancava apenas o Ensino Fundamental, foi expandida para toda a Educacdo Bésica,
compreendidos também o Ensino Médio e a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). Foi em 2003,
com a Resolucdo CD FNDE n. 38, que se instituiu o PNLEM — Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio. Este, inicialmente abrangia apenas as disciplinas de Portugués e
Matematica, assegurando o acesso aos livros didaticos destas disciplinas para alunos do Ensino
Médio puablico de todo o pais e se ampliando progressivamente. J& em 2007 foi instituido o PNLA
— Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, conforme
Resolugdo n° 18/2007. (FERREIRA, 2021).

Bittencourt (2004) chama a atencéo para o fato de que o PNLD se tornou o maior programa
mundial, em termos de investimentos e distribuicdo de livros, de forma gratuita, para a rede de
ensino publica do pais. Nesse mesmo sentido, Cassiano (2007) também assinala que o Governo
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Brasileiro chegou a ser um dos maiores compradores de livros didaticos do mundo, fazendo deste
material um nicho de mercado extremamente rentavel.

LIVROS EM ANALISE

Conforme informado anteriormente, foram analisados livros didaticos de Historia, das
séries finais do Ensino Fundamental |1, de uma colecéo adotada pela rede municipal de Uberaba,
MG.

Pertencentes a primeira edi¢do da colegdo “Arariba Mais — Histéria”, publicada em 2018
pela Editora Moderna, os livros consistem em uma obra coletiva, da qual participam diversos
autores. A editora vem de larga experiéncia, inclusive com a cole¢do que a antecedeu, chamada
“Projeto Arariba”.

A colegdo “Arariba Mais — Historia” é composta por quatro volumes, para alunos do 6° ao
9° ano, sendo que cada um deles é organizado em oito unidades tematicas, compostas por dois a
quatro capitulos. Cada unidade tematica é iniciada com uma imagem em pagina dupla devidamente
legendada, acompanhada de texto e questdes relacionadas ao assunto. Na avaliagdo da obra feita
pelo Guia do Livro Didatico do PNLD, consta o entendimento de que estas imagens buscam
aproximar-se de experiéncias pessoais e conhecimentos prévios do aluno. Quanto aos capitulos,
neles se apresentam um texto principal apoiado em imagens, glossario, indicacfes de filmes,
videos e sites, além de boxes de informacfes complementares e atividades. Também segundo o
Guia do PNLD, a obra busca problematizar temas polémicos da atualidade.

A proposta da obra, ao longo de seus quatro volumes, € organizar o contetdo em ordem
cronoldgica linear, abordando a histdria da Europa, do Brasil, da América, da Africa e da Asia de
forma integrada. A obra, ainda, busca articular o espaco publico ao privado, em temporalidades
distintas, possibilitando a reflexdo do aluno acerca de sua cidadania, liberdade e respeito quanto a
convivéncia social.

A primeira etapa da analise consistiu na leitura flutuante dos dois livros. Nela, constatamos
que o livro do 8° ano tem 19 capitulos distribuidos em oito unidades, resultando em um volume de
256 paginas. A leitura do sumario permitiu identificar, a primeira vista, que 0s temas tratados nao
estdo em desalinho com as unidades tematicas estabelecidas pela BNCC e com 0s objetos de
conhecimento anunciados pelas Matrizes Curriculares municipais para a mesma Série, como
demonstramos no quadro que segue:

Quadro 1 - Objetos de conhecimento do 8° ano: quadro comparativo

Livro Didatico Matriz Curricular Municipal BNCC

- Unidades Tematicas - Objetos de conhecimento - Unidades Tematicas
Revolugdes na Inglaterra O iluminismo e suas influéncias | O mundo contemporaneo: o
O lluminismo, a independéncia | N0 mundo Antigo Regime em crise
dos Estados Unidos e a As revolugdes inglesas Os processos de independéncia
Revolucéo francesa A revolucio industrial nas Americas
independéncias na América A Revolugo francesa Configuraces do mundo no
A Independéncia do Brasil e 0 1° . . dculo XIX
Reinad?) O Brasil colonial e os seculo

movimentos de ruptura
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Revolugdes e novas teorias Independéncia e 1° Reinado
politicas do século XIX O 2° Reinado

A era do imperialismo
Brasil: da regéncia ao 2° Reihado

A expansdo dos Estados Unidos
no século XIX

Fonte: os autores

O quadro permite constatar que 0s objetos de conhecimento propostos para o 8° ano pela
Matriz Curricular municipal de Uberaba encontram-se claramente contemplados no livro adotado.
Por outro lado, também podemos verificar, ao comparar com a BNCC os contetidos propostos pela
Matriz local e o préprio livro didatico, que as unidades tematicas propostas pela Base podem levar
ao descarte de temas relevantes, que deixaram de ser especificados no documento mais recente.

Ao iniciarmos a exploragdo do livro do 8° ano percebemos que a ilustracdo de capa € a
pintura a 6leo “A balsa da Medusa”, do francés Théodore Géricault (1791-1824), que faz uma
critica ao tréfico de escravos do Senegal para a Franga. Ainda que a capa aponte um prometedor
alinhamento do livro com os ditames do Estatuto da Igualdade Racial, ndo foi isso o que
verificamos nos elementos iconograficos dispostos em seu interior. Das 199 imagens que
ilustraram os textos, 38 se referem a historia ou presenca do negro e/ou de elementos relacionados
a cultura africana e afro-brasileira. Nelas, o que predomina é uma representacao do negro como
escravo ou em situacdo de subalternidade, havendo pouco espaco para a tdo necessaria
ressignificacao.

O livro do 9° ano tem 20 capitulos distribuidos em oito unidades, resultando também em
um volume de 256 péginas. Assim como no volume do 8° ano, a leitura do sumario permite
identificar, a primeira vista, que os temas tratados ndo estdo em desalinho com os objetos de
conhecimento anunciados pelas Matrizes Curriculares municipais nem com as unidades teméticas
estabelecidas pela BNCC — ainda que essas Ultimas tenham perdido em riqueza e detalhamento,
como se V& no quadro a seguir:

Quadro 2 - Objetos de conhecimento do 9° ano: quadro comparativo.

Livro didatico Matriz Curricular Municipal BNCC

- Unidades Tematicas - Objetos de conhecimento - Unidades Tematicas
A Republica chega ao Brasil Imperialismo e 12 Guerra O nascimento da Republica no
A Grande Guerrae a Revolugao Mundial BI’aSi| e 0S prOCESSOS hiStél’iCOS
Russa Revo'ugao Russa até a metade dO SéCUIO XX
O periodo entreguerras e a 22 Brasil Republica Totalitarismos e conflitos
Guerra Era Vargas mundiais o o
O mundo bipolar totalitérios e a 22 Guerra o ¢ao-:

. . . dial Brasil apos 1946
As independéncias na Africa e Mundia A histéria recente
da Asia A Guerra Fria
Democracia e ditadura na Governos populistas, ditadura
América do Sul militar e redemocratizacéo
O mundo globalizado brasileira

Fonte: os autores
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Aqui constatamos ter havido um maior dialogo entre a Matriz Curricular e o livro didatico
se comparados a BNCC, cujo tom genérico e superficial facilita que temas relevantes para o
ensejado “equilibrio de histérias®” sejam deixados de fora da educacio escolar.

A capa que ilustra o livro do 9° ano também é sugestiva: trata-se de uma fotografia de um
grupo de mulheres negras sorridentes, trajando hijabs coloridos, o que remete & Africa mulgumana.
A primeira vista a imagem soa como um convite a conhecer a historia e a riqueza cultural da Africa
tal como proposto pelo Estatuto da Igualdade Racial. Contudo, ao explorar a iconografia do livro
constatamos que das 218 imagens que ilustram os textos, apenas 25 séo relacionadas ao negro e/ou
a elementos culturais africanos e afro-brasileiros, que também aparecem predominantemente em
condig&o subalternizada.

Depois de realizadas as leituras flutuantes, buscamos as fichas de avaliagéo das obras afim
de verificar a apreciagdo que os avaliadores teriam feito a respeito do que observamos. Em visita
ao sitio eletrénico da Fundacdo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE, constatamos
que, diferente do que era feito anteriormente, o site do PNLD nédo apresenta mais a avaliacdo
detalhada de cada livro que compBe uma colecdo didatica, mas apenas uma avaliacdo geral de
referida colecéo.

Segundo consta no Guia do Livro Didatico, a obra em andlise almeja fomentar o
conhecimento da historia através de uma “conduta historiadora” por parte do aluno. O documento
ressalta que a obra se utiliza de variada iconografia e destaca que as atividades propostas buscam
colocar o aluno e o professor como protagonistas do processo de ensino-aprendizagem, por meio
do estimulo a pesquisa, a critica e a problematizacéo.

Ao analisarmos a avaliacdo promovida pelo Ministério da Educacdo/FNDE, chama-nos a
atencdo o seguinte destaque, dado pelo(a) avaliador(a):

A obra explicita a sua opgdo pela abordagem de uma historia integrada e
cronologica, através da selegdo de temas que representam a diversidade das
experiéncias humanas, situando os eventos histéricos em processos de
anterioridade, simultaneidade e posterioridade. Embora apresente capitulos sobre
a Historia da América, Asia e Africa, pouco avanca para superar a perspectiva
de uma histdria linear e eurocéntrica (BRASIL, 2019, p. 83; sem grifos no
original).
Muito embora ndo se tenha notado grandes avangos rumo a desconstrugdo da visdo
eurocéntrica, o(a) avaliador(a) entende que melhor sorte encontra a quest&o da Histdria da Africa,

que teria sido abordada com potencialidade de desconstruir preconceitos.

Depois da leitura flutuante e da apreciacdo da ficha de avaliacdo da colecdo, passamos a
discussdo do contetudo dos dois volumes em andlise, 0 que se deu com base em categorias
elaboradas em consideragéo ao corpus tedrico-documental da pesquisa. S&o elas: escravo, pessoa
escravizada, presenca africana na cultura brasileira, cultura afro-brasileira, libertacdo do povo
negro, emancipacao do povo negro, esteredtipos étnico-raciais e igualdade racial.

A primeira e mais encontrada categoria, escravo, é de uso recorrente em livros didaticos e
ndo raro tende a expressar uma leitura hegemonica e acritica, que naturaliza a condigdo cativa
responsabilizando a vitima pela opressdo sofrida. A esta categoria resolvemos agrupar, por

4 Termo cunhado pelo escritor e critico literario nigeriano Chinua Achebe (MORTARI, 2016).
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contraste, a segunda, pessoa escravizada, compreendida por nés como expressao de uma leitura
critica que desnaturaliza a escraviddo — o que também permite responsabilizar os opressores.

Aqui cabe observar que entre os dois termos existe uma importante distingdo. Como
explicam Harkot-de-la-Taille e Santos (2012), o termo escravo reduz o ser humano a mera
condicdo de mercadoria, desprovido de sua subjetividade, ao passo que termo escravizado
modifica a carga semantica ao denunciar a violéncia no processo de subjugacao, evidenciando
opressao e arbitrariedade em acéo.

Muito embora o livro do 8° ano traga em suas paginas iniciais o termo escravizados, tal
abordagem ndo se mantém ao longo do texto. Ao contabilizarmos a incidéncia destas categorias,
nos deparamos com a ocorréncia de 44 mencgdes a escravos em contraponto a apenas 17 a
escravizados. De forma semelhante, analisando o recurso imagético utilizado para ilustrar os
textos, constatamos que o material acaba por incidir no mesmo equivoco ao colocar 0 negro, na
maioria das vezes, apenas em uma posicdo de subalternidade, dando-se menor destaque a sua
historica resisténcia.

Ao analisarmos o livro do 9° ano, constatamos que a categoria escravo foi utilizada apenas
duas vezes, ao passo que o termo pessoa escravizada recebeu quatro mencdes no texto. A diminuta
constatacdo das categorias no referido livro esta relacionada com o contetdo abordado, pos-
abolicdo da escravatura. Nesse livro observamos, em geral, certo siléncio acerca do negro, que se
torna uma presenca rara em referido material didatico quando a historia avanca rumo ao século
XX. Isso nos leva a questionar se ndo estariamos ainda repetindo a historia eurocéntrica e colonial
sobre 0 negro, que “deixa de existir” na historiografia levada aos estudantes quando ndo esta mais
em condicdo de escraviddo — ainda que sua existéncia a ela ndo se reduza.

Continuando a analise, nos voltamos a forma como os livros abordam a presenca africana
na cultura brasileira e a cultura afro-brasileira. Como visto, discutir a cultura negra na educacéo
escolar implica em assumir o compromisso de ressignificar a participacdo do negro na histéria e
na cultura, promovendo uma leitura propositiva favorecedora da tomada de consciéncia da nossa
diversidade cultural como resultante também das multiplas contribui¢6es do povo negro.

Ao analisarmos os livros constatamos poucas referéncias a aspectos culturais africanos e
afro-brasileiros, ficando a presenca desse grupo mais vinculada ao passado escravagista. A
manifestacdo cultural melhor abordada foi alusiva ao samba, para o qual foi reservada uma pagina
inteira do livro do 9° ano (p. 40), em que foi tratado como ritmo musical representante da
identidade brasileira e possuidor de raiz africana. Chamou nossa atencdo que a obra olvidou de
tratar 0 mesmo como elemento cultural de resisténcia e de contestacdo, como se pode ver no
trabalho de Azevedo (2018).

Quanto ao recurso imagetico, o livro didatico se valeu de uma foto do compositor e
instrumentista Donga em primeiro plano, entre sambistas brancos, todos muito bem vestidos aos
olhos da cultura hegemonica, e portando seus instrumentos musicais. Acreditamos que o recurso
imagético, que dialogou adequadamente com o texto sobre os mais de 100 anos de samba no Brasil,
tencionava ressignificar a imagem do negro, no caso, colocando um talentoso artista em condigéo
de horizontalidade com os artistas brancos que faziam parte de seu grupo musical.
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Se 0 samba recebeu destaque, 0 mesmo néo se pode dizer de outros elementos relacionados
as culturas afro-brasileira e africana. As dangas, a culinaria, as pinturas, os tecidos, os elaborados
penteados e cortes de cabelos, a capoeira... que sdo manifestacdes culturais muito conhecidas, néo
encontraram espaco nos volumes analisados do livro didatico. E 0 mesmo pode-se dizer das
manifestacdes de religiosidade de matriz africana, a Umbanda e o Candomblé — a primeira sequer
citada, e este Gltimo mencionado apenas no livro do 8° ano e a partir de sua presenca em
Montevidéu. No livro do professor, o Candomblé é apresentado como “um ritmo africano de raiz
banto, que foi levado pelos africanos escravizados ao Rio da Prata e que, desde o século XVIII,
faz parte do repertorio cultural uruguaio” (FERNANDES, 2018a, p. 98), fazendo-se vaga mencéo,
no texto dirigido aos estudantes, ao “parentesco” com o candomblé aqui presente. Causa grande
estranheza que nada seja dito sobre a religiosidade homonima fortemente assentada em terras
brasileiras.

Em certa passagem do livro do 9° ano, sobre a censura e as artes durante a ditadura civil-
militar, o texto faz mengao a apresentacao da pega “Arena conta Zumbi”, encenada em 1965 no
Teatro de Arena e cujo roteiro trata dos quilombolas em sua luta contra a escravidao. A referéncia
a importante obra teatral foi ilustrada com uma fotografia do elenco de outra peca, que sé entraria
em cartaz anos depois: “Roda Viva”, de Chico Buarque. Muito embora o texto leve a refletir sobre
0 papel do teatro na resisténcia a ditadura, é desalentador perceber que a resisténcia negra também
atuante nas artes cénicas foi omitida. Ao contrério do que se esperava, no material foram pouco
explorados pontos de reconhecimento da cultura brasileira a partir de suas raizes africanas.

Passamos, entdo, para a analise das categorias libertacdo do povo negro, muitas vezes
apresentada como narrativa de uma libertacdo promovida pelo branco (com énfase na liberdade
simbdlica representada pela Lei Aurea), e emancipacdo do povo negro, essa Gltima entendida
como narrativa que considera a resisténcia e as lutas dos negros durante e apds a escravidao, e em
que se enfatiza, portanto, o protagonismo do povo negro.

O fim da escraviddo ¢ um dos assuntos mais importantes desta pesquisa, vez que
atualmente a producdo académica afirma cada vez mais o protagonismo do negro na aboligéo,
contrapondo-se a visdo hegemonizada e colonialista de que o dia 13 de maio teria sido uma dadiva
de uma princesa benevolente (SCHWARCZ, 2007). O tema € tratado nos dois livros, com destaque
ao do 8° ano, que dedica a ele o capitulo 17, “O fim da escravidao no Brasil”.

A ilustracdo que faz a abertura do capitulo é uma pintura a 6leo de Frangois Auguste Biard
(1799-1882) chamada “Fuga de escravos”, de 1859. Nela, diferente das narrativas de destemor
sobre as revoltas e resisténcias, 0 que se vé& sdo os tracos de pavor de mulheres e criangas que
seguem guiadas por um homem.
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Figura 1 - Fuga de escravos (Frangois Auguste Biard, 1859)

Fonte: Araribd Mais — Histéria (FERNANDES, 2018a, p.216)

Ao ler o capitulo encontramos contribuicdes interessantes, que dialogam com uma visdo
contra-hegemonica do discurso de abolicdo como dadiva, tal como na p. 222, em que se recorre a
um excerto no qual ¢ destacado que “[...] nem de longe o fim da escravid&o foi algo decidido e
encaminhado apenas pelos senhores brancos e doutores do império”, pois, “[...] as autoridades
policiais e politicas eram sobressaltadas por fugas e insurrei¢fes escravas a comprometerem, dia
apos dia, os negocios, o sossego e a autoridade senhorial” (ALBUQUERQUE, 2018, p. 18, apud
FERNANDES, 2018a, p. 222). Contudo, 0s recursos imageticos, mais uma vez, deixaram de
dialogar com o texto. A passagem em questdo se fez acompanhar por uma grande fotografia da
sessdo plenaria que aprovou a Lei Aurea, reforgando justamente o imaginario segundo o qual a
libertacdo dos negros se deu exclusivamente pela acdo de homens brancos dotados de grande
influéncia politica.

Outra ilustracdo que ndo dialoga satisfatoriamente com o texto encontra-se na p. 220. Em
uma secdo que tem como titulo “Antes e depois da escravidao”, a ilustracdo apresentada ¢ a
fotografia de um cartaz que divulgou a abolicdo, no qual um homem branco, de terno e botas,
cumprimenta com um aperto de mdos um homem negro, descalco, enquanto ambos sorriem e tiram
seus chapéus, tendo ao fundo o estandarte com um bras&o do Império, o nimero da Lei Aurea (Lei
n. 3353) e 0 ano de sua promulgacao (1888).
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Figura 2 - Cartaz divulgando a abolicdo. Inicio século XX, Brasil.

ARQUIVO NACIONAL, RIO DE JANEIRO
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Fonte: Arariba Mais — Histéria (FERNANDES, 2018a, p.220).

A imagem demanda reflexdo porque suscita o entendimento de que o processo de abolicdo
se deu de forma amigavel, por acdo benevolente do espoliador. Nesse sentido, ha que se registrar,
em particular, que 0 movimento negro sequer tem a data 13 de maio como comemorativa,
atribuindo-a como uma estratégia elaborada com a finalidade de manter os negros em um lugar de
subjugacdo (NASCIMENTO, 1998).

Muito embora o livro tenha trazido, como ilustracdo do excerto de Albuquerque (2008,
apud FERNANDES, 2018), imagens de Manuel Querino, Luiz Gama e José do Patrocinio, a
trajetoria desses abolicionistas negros ndo foi apresentada, falando-se brevemente, apenas, de
Salustiano, “conhecido na cronica baiana como o orador do povo, gragas a veeméncia com que
discursava a favor da abolicdo e em apoio a José do Patrocinio [...]” (idem, p. 223). E assim, o
destaque dado pela autora a “relevancia da rebeldia negra para a faléncia do escravismo” (ibidem)
acabou ndo sendo explorado.

Ainda que o livro tenha deixado claro que a abolicdo da escravidao e a implantacdo das
relagOes de trabalho assalariadas ndo significaram a garantia de direitos nem a criagdo de leis de
protecdo ao trabalhador, faltou & obra destacar e problematizar, como fazem Munanga e Gomes
(2004), o fato de que a sociedade brasileira resistiu a aceitar a nova condi¢do dos negros enquanto
libertos e a reconhecer, portanto, sua humanidade.

Nesse sentido, autores como Munanga (2005, 2015) entendem que o grande desafio da
educacdo enquanto estratégia de luta contra o racismo tem relacdo com o fato de que estamos
tratando, também, com elementos que residem no inconsciente coletivo, como o0s estere6tipos e as
representacdes negativas que se tem do negro na sociedade brasileira. Assim, diz Munanga (2005,
p. 19):
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Considerando que esse imaginario e essas representacdes, em parte situados no

inconsciente coletivo, possuem uma dimensdo afetiva e emocional, dimensédo

onde brotam e sdo cultivadas as crencgas, 0s esteredtipos e os valores que

codificam as atitudes, é preciso descobrir e inventar técnicas e linguagens capazes

de superar os limites da pura razao e de tocar no imaginario e nas representagdes.

O livro didatico, pelo prestigioso conceito que lhe ¢ atribuido, de fonte do “conhecimento

verdadeiro”, pode se tornar um veiculo de reproducéo de estereotipos quando reduz a participagdo

do negro na histdria do pais ao papel do escravo subjugado pelo colonizador. Somem, assim, sua
arte, sua musica, suas praticas curativas e religiosas, bem como sua resisténcia e luta.

Essa situacdo, que tem relacdo com a apresentacdo de um conhecimento um tanto
fragmentado e as vezes descontextualizado, aparece em poucas passagens dos livros analisados,
como no relato sobre a Revolta da Chibata, tratada no livro do 9° ano. No texto, bem ilustrado pela
fotografia de marujos que participaram da revolta, fala-se do lider, Jodo Candido (conhecido como
Almirante Negro) e coloca-se um trecho da Carta dos Marinheiros, encaminhada em 1910 ao
presidente Hermes da Fonseca. Os motivos da revolta, entretanto, sdo abordados de maneira muito
aligeirada: ndo se problematiza a traicdo sofrida pelo grupo por parte do governo, que anunciou a
anistia dos marinheiros revoltosos para logo depois de sua rendicdo voltar atras, punindo e
desligando muitos deles.

Em sentido diferente, em outras passagens, como em uma breve se¢do sobre o pan-
africanismo criado por intelectuais negros das Antilhas e dos Estados Unidos, o livro apresenta
textos que contribuem para a reclamada mudanca de paradigma. Neles, fica claro que o negro néo
se deixou escravizar pacificamente, dando-se conta de que acfes de resisténcia ocorreram em
praticamente todas as terras que estavam sob o dominio europeu.

Em contribuicédo a esses textos foram aportadas imagens como do povo Herero (que habita
um territorio entre Namibia, Botsuana e Angola) e dos Ashanti (atual Gana). Imagens que, se
trabalhadas pelo professor, podem ajudar o estudante a compreender que houve muita luta onde
aprendemos a enxergar apenas rendi¢cdo. Assim, embora ainda sem atender plenamente aos
contornos estabelecidos pelo Estatuto da Igualdade Racial, acreditamos que esta se¢do contempla
0 protagonismo do negro na construgdo da sua prépria libertacéo.

Por fim, a Gltima categoria analisada refere-se a igualdade racial, que tem como principio
a defesa de que todas as pessoas, provenientes de quaisquer grupos étnico-raciais, devam usufruir
dos mesmos direitos, inclusive a identidade, de modo que a diferenca ndo se torne elemento de
desigualdade.

O Brasil é um pais com profundas desigualdades sociais. Como destaca Fernandes (1978),
0 préprio ato de abolicao, por ndo vir acompanhado de politicas publicas de integracdo e mudancas
estruturais para a incluséo dos libertos nessa nova sociedade que se formava, acabou por se tornar
um verdadeiro ato de espoliacdo. Embora libertos, os negros se viram presos a uma realidade
profundamente desigual, pautada por racismo e discriminagao.

Nesse compassar, a luta do movimento negro passou a buscar uma nova emancipacéo,
focando no combate ao racismo estrutural que permeia as relagdes e esté presente nas instituicbes
e nos espacos de poder. racismo estrutural envolve
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[...] a reproducdo de um conjunto de praticas discriminatorias pelas quais se
garante que um grupo étnico-racial goze de privilégios em detrimento de outros.
No caso do Brasil, pais do continente americano que por mais tempo resistiu a
abolir a escraviddo (e que, quando o fez, deixou os negros a propria sorte), o
racismo estrutural aparece bem conjugado a violéncia simbolica (MARQUES,
2022a, p.10).

Arrastando-se por muito tempo, a discriminacdo fundada na diferenga étnico-racial s6 foi
abertamente reconhecida como questao social pelo governo brasileiro a partir da Conferéncia de
Durban, organizada pela ONU e ocorrida em 2001 na Africa do Sul. Tal conferéncia, muito
lembrada pelas tensdes internacionais que circundaram sua realizacdo, desempenhou um papel
fundamental na pavimentacdo do caminho que culminou na aprovacdo do Estatuto da Igualdade
Racial - EIR.

Como visto no inicio deste artigo, o Estatuto caminha rumo a reparagdo de injusticas
historicas cometidas por trés séculos de escraviddo, por meio do combate as desigualdades
resultantes de um enraizado preconceito racial. O EIR visa, assim, a ado¢do de medidas que de
fato conduzam a igualdade material, em éreas cruciais como educagdo, saude, renda e emprego,
reforma agraria, moradia, esporte e cultura.

A questdo da igualdade racial se anuncia em algumas passagens da obra em analise, por
exemplo, quando trata das acGes afirmativas, que aparecem na secdo “Em debate” do ultimo
capitulo do livro do 9° ano. Descritas como “politicas publicas ou privadas que visam combater
diferentes formas de discriminagdo, como de raca, género, idade, condi¢do social, origem étnica
ou por deficiéncia”, e cujo objetivo seria “garantir a igualdade entre as pessoas no acesso a
educagdo, ao emprego, a saude e aos bens culturais” (FERNANDES, 2018b, p. 246), as acgoes
afirmativas sdo abordadas em apenas quatro paragrafos. Em um deles € mencionada a reserva de
vagas nas universidades publicas para afrodescendentes, em outro, a reserva de acentos no
transporte publico para pessoas idosas. No primeiro caso, fala-se da persisténcia da desigualdade
(sem mencdo ao que a causaria), no segundo, no aumento da populacdo idosa no pais (sem
relaciona-la a melhora das condicdes de existéncia e ao decorrente aumento da expectativa de vida
da populacéo).

A secdo que trata das acOes afirmativas € ilustrada pela fotografia de um homem idoso
fazendo exercicios em um equipamento ao ar livre. Ndo obstante tratar-se de um grupo
seguramente merecedor de atencdo e de acOes afirmativas, cumpre lembrar que as primeiras aces
afirmativas — e talvez as mais questionadas por segmentos reacionarios da sociedade — foram
conquistadas pela causa negra. Isso nos faz discordar da avaliagdo apresentada no Guia do PNLD,
segundo a qual a colecédo buscaria problematizar temas polémicos da atualidade. Nossa percepcéao
é, ao contrario, que o material se esquiva de tais debates.

Ainda em relagdo a causa negra, no capitulo 16, o livro do 9° ano dedica uma pagina ao
estudo dos movimentos negros e populares atuantes na ditadura. No texto € mencionada a
organizacéo de tais movimentos no pds-abolicdo, muito embora, ao fazé-lo, ndo se apresentem em
profundidade as razfes para 0 seu surgimento. Em sentido semelhante, enquanto sdo apresentadas
informacdes sobre lideres negros estadunidenses, ficam de fora expoentes brasileiros do
movimento negro, como Abdias do Nascimento, indicado ao prémio Nobel da Paz em 2010, Lélia
Gonzalez, dentre outros.
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Para suprir a lacuna aqui reportada, no livro do professor foi inserido, como texto
complementar, uma brevissima sintese das leis que tratam da igualdade racial no pais, seguida de
um link a partir do qual se pode acessar videos e textos sobre o surgimento do movimento negro,
bem como reflexdes sobre o que diz a lei brasileira em relacéo a igualdade racial. A ideia, ao que
parece sustentada pelo discurso do protagonismo docente e discente adotado pela BNCC, é que o
professor compartilhe com os alunos essas fontes e que os incentive a aprofundar suas pesquisas
por conta propria — o que torna parte relevante da historia um apéndice, a ser conhecido apenas
por aqueles que se interessarem pelo assunto.

CONSIDERACOES FINAIS

Nas ultimas décadas o livro didatico teve um ganho qualitativo, sobretudo a partir das
avaliacdes promovidas pelo MEC, realizadas por comissdes de especialistas. O racismo manifesto,
denunciado em pesquisas realizadas nos anos 80, ndo encontra mais espaco em referido material.
Como os editais a que concorrem ja estabelecem que este € um fator determinante ao expurgo do
livro pelos avaliadores, entendemos que as proprias editoras, cientes da possibilidade de serem
alijadas do processo, mantém-se alertas em relacdo a discursos francamente discriminatorios.

O problema, entretanto, reside no racismo implicito, aquele cuja deteccdo € mais dificil
porque esté estruturalmente entranhado. Contra ele se colocam legislacdes e politicas publicas, tais
como o Estatuto da Igualdade Racial — EIR, que ratificou a exigéncia do ensino da historia africana
e afro-brasileira no curriculo escolar, de modo a esperar-se do livro didatico sua parcela de
contribuicdo na ressignificacdo da identidade e da participacdo do negro na histéria e na cultura
do pais.

Isso posto, o artigo apresentou resultados de uma pesquisa em que foram analisados dois
volumes da colecdo de livros didaticos de Histdria adotada pela rede municipal de Uberaba (MG),
a fim de verificar se e como foi incorporado, em referido material, o disposto no EIR.

A investigacdo envolveu pesquisa bibliogréfica e documental, tendo sido iniciada pela
analise de documentos necessarios a compreensao da questdo, tais como: a Lei 10.639/2010, que
altera a LDB para incluir no curriculo oficial a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura
Afro-Brasileira"; a Lei 12.288/2010, que institui o Estatuto da Igualdade Racial; os Parametros
Curriculares Nacionais — 3° e 4° ciclo do Ensino Fundamental (BRASIL, 1998); as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgdo Basica, que orientam a organizacao e o desenvolvimento
das propostas pedagdgicas das redes de ensino publica e privada (BRASIL, 2004); e a Base
Nacional Comum Curricular, que define o curriculo e as aprendizagens essenciais que os alunos
devem desenvolver na Educacgdo Basica (BRASIL, 2017).

Realizada na segunda etapa dos trabalhos, a analise dos dois livros se deu a partir de
categorias elaboradas em consideracdo ao referencial tedrico-metodologico. Nela, constatamos
que os livros avancaram em alguns aspectos, principalmente no que refere as fontes bibliograficas
consultadas, contudo, no conjunto, ndo chegaram a produzir a esperada ruptura com a historia
hegemonica, construida a partir do processo de colonizacéo e do olhar do colonizador. Enquanto
0s textos caminhavam para uma problematizacdo da escravizacdo de africanos e seus
descendentes, poucas representacfes imageéticas encontradas no material foram capazes de
contribuir para a desconstru¢do da habitual reducado do povo negro a figura subjugada do escravo.
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Como é sabido, uma lei ndo é capaz, por si prépria, de corrigir problemas e injusticas
historicas. Embora o EIR tenha positivado a obrigatoriedade de ressignificacdo do papel do negro
e de sua contribuicdo para a histéria e a cultura brasileira, cabe a educagdo importante papel nesse
processo — que passa tanto pela formacao continuada do professor quanto acompanhamento da
producdo e da escolha do livro didatico.
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