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Resumo:

A educacdo especial inclusiva visa garantir o acesso, a permanéncia e a aprendizagem do publico-
alvo da educacéo especial (PAEE) enquanto modalidade de ensino transversal, desde a educacao
infantil a superior. O presente estudo tem como objetivo avaliar o conhecimento sobre a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (2008) e a aplicacdo de suas
diretrizes normativas a partir da perspectiva de gestores, professores, alunos matriculados e seus
respectivos familiares na rede publica de ensino no nivel do ensino médio. A pesquisa se
caracterizou como um estudo de caso, com a aplicagdo de um questionario de observacao
sistematica em uma escola na regido metropolitana de S&o Paulo e de um roteiro de entrevista
semiestruturada, que buscou mapear 0s servicos e a situacdo inclusiva no ensino médio a luz de
diferentes atores sociais. Os resultados apontam que a efetivacdo da politica esta relacionada ao
seu reconhecimento social e a existéncia de esferas institucionais para reivindicacdo de direitos,
ndo sendo possivel desvincular este movimento com o enfrentamento dos obstaculos estruturais
encontrados no ensino médio, assim como a urgéncia de servigos do apoio educacional no contexto
da classe comum.

Palavras-chave: educacgéo especial inclusiva; ensino médio; relagdo familia-escola.

Abstract:

Inclusive special education aims to guarantee access, permanence and learning for students who
are the target audience of special education as a transversal teaching modality, from early
childhood to higher education. The present study aims to evaluate the knowledge and application
of the normative guidelines of the National Policy on Special Education in the Perspective of
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Inclusive Education (2008) from the perspective of managers, teachers, students, and family
members, enrolled in the public school system at the level of high school. The research was
characterized as a case study, based on the application of a systematic observation questionnaire
and a semi-structured interview script, which sought to map the services and the inclusive situation
in high school in the light of of different social actors. It’s identified that the effectiveness of the
policy is related to its social recognition and the existence of institutional spheres for claiming
rights, and it is not possible to dissociate this movement from the confrontation of structural
obstacles found in high school, as well as the urgency of educational support services in the context
of the common class, especially programs to prepare young people for post-high school transition.

Keywords: special inclusive education; high school; family-school relationship.

INTRODUCAO

O atual sistema educacional brasileiro apresenta importantes avangos em direcdo a
superacao de paradigmas segregacionistas e exclusivos, que marcaram as politicas educacionais
por um longo periodo da histdria. A partir da concepgdo de direitos humanos, o movimento
mundial em prol da educacgéo especial inclusiva objetiva 0 acesso, a permanéncia e um processo
educacional de qualidade aos alunos com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento
e com altas habilidades e superdotacdo — considerados pela Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) como Publico-Alvo da Educacao
Especial (PAEE) — no ensino regular; é a defesa por uma escolarizacdo em que todos os alunos
possam aprender e participar de maneira conjunta, excluindo qualquer barreira que o estudante
possa enfrentar no ambiente escolar.

A educacao especial inclusiva compreende a complexidade do processo e a necessidade de
envolver diferentes espacos fisicos e institucionais para a sua efetivacdo e busca reafirmar o papel
da escola como ambiente central para a superacao de praticas sociais de exclusdo (BRASIL, 2008).
No Brasil, 0 marco normativo que consolida a perspectiva inclusiva nas escolas publicas ¢é a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI),
promulgada em 2008. O documento apresenta um historico legal da educacéo especial no pais, 0
diagndstico da educacao especial e indica orientagdes e diretrizes politicas para o alinhamento de
politicas publicas educacionais ao movimento da educacéo inclusiva. O texto reafirma a igualdade
e a diferenca como valores indissociaveis, tendo a equidade como um propésito a ser buscado e
implementado.

A PNEEPEI (Brasil, 2008) define a educacgéo especial como:

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os
recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008).

Os objetivos da PNEEPEI (BRASIL, 2008) séo fundamentados na garantia do atendimento
educacional especializado (AEE), da continuidade da escolarizag¢do nos niveis mais elevados do
ensino, da formacédo de professores, da participacdo da familia e da comunidade, da acessibilidade
urbanistica, arquitetébnica, comunicacional, nos mobilidrios e equipamentos, da articulagdo
intersetorial na implementacdo das politicas publicas e transversalidade da educagdo especial.
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Nesse ultimo objetivo, verifica-se que o ensino medio enfrenta diversos obstaculos estruturais
caracteristicos, como repeténcia, evasdo escolar, infraestrutura precaria e a distor¢do idade-serie,
e estes problemas sdo ainda mais desafiadores sob a perspectiva do PAEE (FELICIO, 2017).

O presente estudo teve como objetivo avaliar o conhecimento e a aplicacdo das diretrizes
normativas presentes na PNEEPEI (BRASIL, 2008) a partir da perspectiva gestores, professores,
alunos matriculados e seus respectivos familiares na rede publica de ensino no nivel médio. A
proposta se baseou no conceito da inclusdo escolar enquanto processo social complexo que
envolve os diferentes segmentos da sociedade (DE FREITAS, BENITEZ, POSTALLI, 2022). Para
compreender a realidade da escola publica investigada e as estratégias de permanéncia para
garantia dos servigos de suporte educacional foi fundamental ter uma amostra plural composta
pela coordenacéo, docentes, familia, bem como o protagonismo do PAEE no processo de conducao
da pesquisa. Investigar o contexto do ensino médio na rede estadual de S&o Paulo para analisar 0s
servicos de apoio para conclusdo nesse segmento escolar foi a premissa que fundamentou o estudo.

Para cumprir os objetivos delineados, a pesquisa se caracterizou como um estudo de caso,
a partir da aplicacdo de um questionario de observacdo sisteméatica em uma escola publica de
ensino médio no estado de S&o Paulo e de um roteiro de entrevista semiestruturada aplicada aos
11 participantes selecionados, com a finalidade de identificar os servicos e a situagdo inclusiva no
ensino médio a luz dos diferentes atores sociais enquanto protagonistas do processo educacional.

A PNEEPEI E O ENSINO MEDIO

O comprometimento institucionalizado da PNEEPEI (BRASIL, 2008) integrou a educacéo
especial a proposta pedagogica das escolas e classes regulares, promovendo o atendimento as
demandas educacionais apresentadas pelo publico-alvo. O documento foi criado pela Ministério
da Educacdo/Secretaria de Educacdo Especial visando orientar as acdes das politicas publicas
nacionais de educag&o especial.

Sua promulgacdo, em 2008, impactou diretamente o padrdao de matricula do PAEE.
Segundo dados divulgados pelo Censo Escolar, a partir de 2009, hd um crescimento expressivo do
numero de matriculas totais acompanhado do aumento das matriculas em escolas e classes comuns,
resultando em uma diminuicdo gradual e constante das matriculas nas escolas e classes especiais.
Em 2018, as matriculas em classes e escolas regulares representavam 85,9% das matriculas totais.

Embora o acesso seja imprescindivel e seja um indicativo importante para entender a
eficacia e efetividade da politica educacional, ele ndo pode ser usado como o Unico indicador de
uma politica bem-sucedida (MELETTI; RIBEIRO, 2014). De acordo com Pasian, Mendes e Cia
(2019), embora haja o pico no nimero de matriculas nas escolas regulares, poucos alunos utilizam
algum servigo educacional especializado, o que possibilita a eliminacdo ou minimizacdo dos
efeitos excludentes de diferentes barreiras que dificultem o aprendizado e o desenvolvimento
social do PAEE. A PNEEPEI (BRASIL, 2008) compreende a necessidade de assegurar meios para
que a experiéncia educacional seja completa, isto é, com acesso, permanéncia, participacdo e
concluséo.

De acordo com Queiroz (2022), cerca de 28% dos jovens entre 15 e 17 anos ndo frequentam
0 ensino médio, um indicativo de ndo universalizacdo do ensino médio. Observa-se 0 ensino medio
como uma etapa que enfrenta obstaculos estruturais que atingem todo o publico que se encontra
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neste nivel de escolarizagdo como a evasao escolar, a distor¢do idade-série, a superlotagdo nas
salas de aula, a infraestrutura precéria e dilemas com o mercado de trabalho. Para enfrentar o
cenario descrito e com o propo6sito de tornar a aprendizagem mais estimulante para os jovens e
adequada as demandas do mercado de trabalho, o governo federal promulga a Lei n°® 13.415/2017
para vigorar um novo formato de ensino médio, que abrange o estabelecimento de um modelo de
ensino organizado por areas de conhecimento, e ndo mais por disciplinas, e a possibilidade de o
jovem realizar, a0 mesmo tempo, uma formacdo técnica ou profissionalizante. Os efeitos de
mudanca ainda estdo sendo medidos, porém, ha um indicativo de aumento da desigualdade
educacional do pais (LOTTA, 2021) e sob a perspectiva do PAEE, sem a aplicagdo das normativas
garantidas pela PNEEPEI (BRASIL, 2008), ha uma possibilidade expressiva de desiquilibrio da
equidade entre os estudantes.

Segundo Krawczyk (2011), as limitagdes e barreiras do ensino médio na atualidade séo
reflexos de um processo de democratizacdo da educacdo publica brasileira tardio. A expanséo e
obrigatoriedade do ensino médio é recente, iniciando-se nos primeiros anos da década de 1990 e
atingindo sua institucionalizacdo definitiva somente em 2009 com a Lei n° 12.061 de ambito
federal, que garante o acesso de todos ao ensino médio publico.

E competéncia das unidades federativas a administragdo do ensino médio, cada estado
assume a responsabilidade de aplicar as diretrizes educacionais estabelecidas pela Unido. Mesmo
com a capacidade de legislar sobre o0 assunto, os documentos estaduais devem, em todos 0s casos,
ter concordancia com as normas nacionais. No caso paulista, a orientacéo prevista na PNEEPEI é
reforcada no Plano Estadual de Educacdo de S&o Paulo (2016), mas, o documento igualmente
prevé o repasse de verbas publicas as instituicbes sem fins lucrativos de educacdo especial
mediante parcerias. Segundo Souza, De Castro e Prieto (2020), o estabelecimento de tais parcerias
¢ constante e a pratica adotada pela Secretaria de Educacdo estadual contrariam a perspectiva
inclusiva, ja que incentiva a manutencgdo e possivel aumento do atendimento substitutivo.

Ademais, nota-se que os problemas enfrentados pelo PAEE no ensino médio apresentam
importantes singularidades e, que ao serem analisados a luz das dificuldades gerais, podem ser
agravados, como os efeitos da superlotacdo nas salas de aula no processo de aprendizagem e a falta
de infraestrutura adequada para o trabalho educacional necessario. Historicamente, os dados do
Censo Escolar mostram um numero baixo de estudantes com necessidades educacionais
especificas no ensino médio e revelam que as matriculas do PAEE estdo concentradas no ensino
fundamental. Em 1998, observa-se que das 293.403 matriculas totais apenas 1.705 estdo
localizadas no ensino médio, representando menos de 1% das matriculas. Em 2006, somente
14.150 das 700.624 matriculas anuais foram voltadas ao ensino médio, isto €, 2%. Em 2018, ha
1.181.276 matriculas totais com 116.287 direcionadas ao ensino médio, resultando em um
crescimento para 9,84% desta relacdo, mas ainda com a persisténcia do baixo nivel de presenca do
PAEE no nivel de ensino (BRASIL, 2021). Logo, 0 acesso ja apresenta barreiras que sao agravadas
quando analisadas as condigdes de permanéncia deste grupo.

Sob a perspectiva do objetivo e das diretrizes da PNEEPEI (BRASIL, 2008), a pesquisa
buscou identificar os servicos e a situacdo inclusiva no ensino meédio a luz dos diferentes atores
sociais. Estas figuras sdo centrais no processo de implementacdo e compreensdo das
potencialidades e limitacbes da politica educacional especial inclusiva. O estudo de caso
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apresentado é de uma escola publica da rede estadual de ensino médio e ensino fundamental (Ciclo
I1) em uma cidade da regido metropolitana de Sao Paulo.

METODO

CONSIDERACOES ETICAS

O projeto faz parte de uma proposta maior aprovada pelo Comité de Etica (CAAE
03605618.1.0000.5594) e todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido.

PARTICIPANTES

Os critérios adotados para a selecdo dos participantes foram: a) para os alunos, laudo
médico e estar matriculado no ensino médio e b) para os demais segmentos a disponibilidade de
participacdo no estudo. A Tabela 1 caracteriza a amostra.

Tabela 1 — Caracterizacao dos personagens

Participante  lIdade Escolaridade Diagnostico | Participante ldade Profisséo
Aluno 1 (A1) 17 Terceiro ano Smc?rom_e Mée 1 (M1) 49 Dona do lar
extrapiramidal
Aluno 2 (A2) 17 Primeiro ano Slnc[i)rgvr\\/wr:e de Mée 2 (M2) 60 Aposentada
Sindrome de x Agente de
Aluno 3 (A3) 20 Segundo ano Down Mée 3 (M3) 57 inclusio escolar

Profissionais da Educacéo

Participante Idade Profisséo Escolaridade
Graduada em Pedagogia
Professora 1 (P1) 49 Professora com especializagdo em
Educacéao Especial em curso
Graduado em  Ciéncias
Professor 2 (P2) 29 Professor Sociais e graduando em
Ciéncias Econdmicas
Professor 3 (P3) 44 Professora Gr_aduadg em Letras e
Psicologia.
Graduada em Letras com
Coordenadora 1 (C1) 43 Coordenadora pedagdgica especializacdo em educacao
especial
Coordenadora 2 (C2) 46 Coordenadora pedagdgica CBE_rad/ua_da em  Ciencias
iologicas

Fonte: autoria propria

MATERIAIS

A coleta de dados contou com a aplicagdo de dois instrumentos: (1) questionario (checklist)
orientador da observacao sistematica na escola que foi realizada pela C1 com reavaliacdo de uma
das autoras desta pesquisa; (2) roteiro de entrevista semiestruturada.
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PROCEDIMENTO DE COLETA E ANALISE DE DADOS

A coleta estava prevista para acontecer presencialmente em uma escola publica do estado
de S&o Paulo. Dado o cenario pandémico provocado pela COVID-19, as entrevistas ocorreram
remotamente por meio do aplicativo de mensagens instantaneas WhatsApp. Todas as respostas
foram coletadas no periodo de uma semana a partir do envio de &udios. A principio, o processo foi
realizado com os alunos e as suas maes e apos trés dias, ocorreu 0 contato com os professores e
coordenadoras. A dinamica foi desenvolvida de maneira similar a uma conversa presencial, pois
as perguntas foram encaminhadas a partir de cada resposta.

Os dados das entrevistas, que foram transcritas na integra, e do questionario foram
analisados por meio de categorias tematicas. A Tabela 2 indica a estrutura de analise das respostas
obtidas a partir de quatro temas disparadores.

Tabela 2 — Categorias de analise.

Tema disparador Perguntas Categoria de anélise
Idade, profissdo, formagéo
1. Caracterizagdo  académica, inicio do contato 1.1 Reconhecimento e apropriacdo do
da amostra com o tema da inclusao tema da incluséo escolar;
escolar;
2.1 Atendimento e Servigos
educacionais especializados;
5 Servi Os servicos educacionais 2.2 Acessibilidade (arquitetonica,
- OBIVICoS ializados existentes e/ou mobiliarios e equipamentos e
especializados especia , o\, quip
utilizados na escola; mais);
2.3 Profissionais da educacgéo
inclusiva;
Conhecimento  sobre a
Politica Nacional de 3.1 Percepcdo do arcabouco legal,
Educacdo Especial na especialmente da PNEEPEI, dos
3. Legislagdes Perquctiva da Educacéo atores; _ B
' Inclusiva e de outras 3.2 Dificuldades identificadas no
legislagdes que séo relevantes processo de aplicagéo das diretrizes
para 0 processo de inclusdo normativas;
escolar;
4. ProjecOes para 0 Movimentos identificados 4.1 Recomendacdes para politicas

para o futuro. Desejos e

futuro S
aspiracoes;

publicas esperadas para o futuro.

Fonte: autoria propria
RESULTADOS E DISCUSSOES

RECONHECIMENTO E APROPRIACAO DO TEMA DA INCLUSAO ESCOLAR PELOS
PARTICIPANTES

O inicio da entrevista buscou introduzir a discussé@o a partir do reconhecimento de cada
participante em relacdo ao assunto, isto é, qual foi 0 momento em que a educacao especial inclusiva
deixou de ser um assunto desconhecido em sua trajetoria. As respostas indicaram que o contato
com o tema acontece por meio do convivio direto com o PAEE:
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[...] eu fiquei sabendo o que era incluséo escolar depois que o Al nasceu. Depois
gue ele nasceu e comecou a frequentar a escola porque, até entdo, eu ndo sabia
nem o que era incluséo escolar (M1).

Na raga... na faculdade néo tive praticamente nenhum apoio desse tipo, nunca fui
preparado para lidar [...]. Entrei em contato quando assumi a minha primeira sala
de aula ja nesta escola. Sempre tive alunos de inclusdo. Basicamente, um belo dia
eu era estudante. No més seguinte ja era professor e tinha alunos de inclusao (P2).

A questdo de me especializar em educacao especial e buscar me aprimorar veio,
principalmente, de casos que comecaram a surgir ao longo da minha pratica em
sala de aula (C1).
O relato das maes demonstra que o processo educacional inclusivo é identificado quando
o seu filho é diagnosticado com alguma deficiéncia ou transtorno global do desenvolvimento; um
assunto que era distante se torna uma realidade para a familia (COELHO; CAMPOS; BENITEZ,
2017). A busca pelos direitos dos filhos colaborou para o aprofundamento no conhecimento em
relacdo ao tema.

No caso dos profissionais entrevistados é observado que ndo hd uma formacéo tedrica
adequada, sendo que a pratica, o exercicio da profissdo em sala de aula, se tornou o inicio da
compreenséo profissional concreta sobre o assunto. A falta de conhecimento e os desafios postos
na formacdo inicial e continuada dos professores, assim como estratégias pedagogicas que nédo
contemplam todos os estudantes em suas respectivas individualidades, s&o mencionados na
literatura como alguns dos principais desafios a serem superados para 0 avanco inclusivo nas
escolas.

A publicacdo de Pletsch, no ano de 2008, ja apresenta a preocupacdo com a formacdo
docente inicial em Educacdo Especial, enquanto componente formativo transversal. A caréncia de
componentes curriculares na formacdo docente inicial estd documentada no estudo de Torres e
Mendes (2018) que analisou Projetos Pedagdgicos de Cursos de Licenciatura. Outro ponto se
refere a formacdo docente continuada em Educacdo Especial, ja que estudos anteriores
identificaram nos relatos de quatro professoras atuantes nos anos iniciais do ensino fundamental
sentimentos de medo e inseguranca para estabelecer um planejamento pedagdgico coerente as
demandas individuais de criangas com autismo matriculadas nas salas de aulas que atuavam como
professoras regentes. Tais sentimentos foram atribuidos pelas professoras a falta de conhecimento
prévio em Educacdo Especial (WEIZENMANN; PEZZI; ZANON, 2020).

Apesar dos esforcos normativos para garantir a formacdo inicial e continuada em Educacéo
Especial, conforme instituida na estratégia 4.16, da Meta 4 do Plano Nacional de Educacdo em
vigéncia (BRASIL, 2014), o debate para garantia de componentes curriculares na formacao
docente inicial e continuada em Educacdo Especial de maneira transversal as areas do saber
educacional, ainda se faz presente e atual, na realidade brasileira.

Os depoimentos dos docentes e da coordenacdo indicam que o aprendizado em relacéo ao
PAEE ocorre no dia a dia a partir das demandas encontradas na sala de aula. A formagéo no
cotidiano escolar € fundamental, desde que seja bem planejada e implementada no paradigma da
colaboracdo, com tomadas de decisdes colaborativas (GLAT, 2018). Ainda que a legislagdo em
torno da formagdo continuada dos professores tenha se aprimorado ao longo dos Gltimos anos
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(FELICIO, 2017), constata-se que este ponto permanece sendo um grande obstaculo para uma
atuacdo profissional inclusiva qualificada.

ACESSIBILIDADE PEDAGOGICA, ATENDIMENTO E SERVICOS EDUCACIONAIS
ESPECIALIZADOS

A educacéo especial inclusiva garante o AEE, sendo uma das principais diretrizes para a
efetivacdo desta politica. De acordo com a PNEEPEI (BRASIL, 2008), as atividades realizadas no
AEE sdo diferentes das tarefas da sala de aula comum; o objetivo ndo é substitui-las, mas sim,
complementar ou suplementar a formacdo dos alunos para assegurar seu desenvolvimento
autbnomo na escola e fora dela. O ambiente determinado pela legislacdo para a realizacdo deste
atendimento é a sala de recursos multifuncional, um local dotado de mobiliarios, equipamentos e
materiais didaticos e pedagodgicos voltados a estas praticas. Com o0 questionamento aos
participantes sobre 0 AEE e os servicgos oferecidos para o PAEE, um deles sintetizou em sua fala
0 que é encontrado na escola analisada:

Na escola, os cadeirantes tém as cuidadoras que ficam fora da sala. Um aluno
com Sindrome de Down [A2] tem o apoio de uma professora auxiliar [P1] que
acaba auxiliando ele e a colega da mesma sala que também tem Sindrome de
Down. Os alunos deficientes visuais tém o apoio das professoras da sala de
recursos e a coordenadora da suporte para os alunos com deficiéncia intelectual
na elaboracdo de material adaptado. NOs procuramos adaptar os materiais de
acordo com o contetdo trabalhado (P3).
A atuacdo das Agentes de Inclusdo Escolar € voltada, de modo geral, a atividades béasicas
de apoio de atividades de vida diaria que envolvem fundamentalmente, alimentacéo, locomocéo e
higiene, como definido na LBI (BRASIL, 2015). O documento apresenta a denominacdo de
profissional de apoio para este agente educacional, que é importante para a permanéncia escolar
do grupo. Porém, ressalva-se que as atividades que sdo exercidas ndo estdo relacionadas ao ensino
tedrico. Este servico € verificado nas escolas estaduais de S&o Paulo, mas ainda encontra
dificuldades para a sua efetivagdo. Segundo o depoimento da M1, o filho “perdeu um ano porque
ndo tinha cuidadores, entdo, ele ficou um ano sem ir para a escola... ja era para ele ter terminado o
ano passado [2019]”, um dado que exemplifica a maneira que uma das principais barreiras do
ensino médio, a repeténcia escolar, afeta 0 PAEE caso ndo haja a efetivacdo das normativas
garantida na politica publica analisada.

Destaca-se que o servi¢co educacional especializado mais citado é a presenca da sala de
recursos para os alunos com deficiéncia visual, pois a escola investigada segue uma politica
educacional que prevé o fornecimento de salas de recursos tematicas classificadas pelo PAEE. A
C1 explica que a escola “tem uma sala de recursos em deficiéncia visual para atendimento dessa
demanda de deficientes: dos cegos e dos considerados baixa visdo. E € uma sala que atua desde 0s
anos de 1960 na escola, que é um servico importantissimo”. Mas, como foi indicado pelos
participantes, especialmente com o relato da M2, a sala de recursos é direcionada aos alunos com
deficiéncia visual, ndo atuando de maneira precisa com outras demandas:

Entdo, servicos especializados voltados para DI [deficientes intelectuais] na
escola ndo tem. O especializado da sala de recursos, por exemplo, da escola é

voltado para o deficiente visual; o Down, o deficiente intelectual, ndo tem sala de
recursos la e nem nada especifico (P1).
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Os servigos especializados que a gente oferece € a sala de recursos para deficiente
visual, entdo, formalmente, a gente s6 oferece esse tipo de servico: a sala de
recursos para deficientes visuais (C2).

No questionério, nota-se que a dimensdo pedagdgica da escola é satisfatoria com: a
presenca do AEE, responsavel pela identificacdo e elaboracdo dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade na area da deficiéncia visual; a realizacdo de adequacdes de materiais e uso de
tecnologia assistiva; avaliacdo pedagogica, que estabelece estratégias diferenciadas, como
ampliacdo do tempo para a realizacdo dos trabalhos; e formacéo continuada dos professores. Estes
elementos foram mencionados:

Olha, é uma escola boa, é uma escola que, tanto da parte de administracdo da
escola como dos professores, se esfor¢a muito para dar suporte para 0s seus
alunos especiais, até mesmo porque la tem bastante alunos especiais (M1).

Como na nossa escola tem de tudo um pouco, [...] a gente acaba formando os
professores, orientando de um pouquinho de tudo. A gente faz com que eles
saibam um pouquinho de cada sindrome, de cada problema de aprendizado de
cada aluno para que, na sala de aula, eles possam trabalhar com esses alunos e
ndo deixa-los apenas la como mais um, sabe? (C2).

Uma vez que a gente tem que dar conta de todo mundo, a gente sempre tenta fazer
um trabalho diferenciado. “Ah, que trabalho diferenciado?”, na verdade, o que a
gente tenta atender? O aluno que chega, a gente precisa fazer uma entrevista com
0s pais, levantar a anamnese pedagogica, fazer uma investigacdo de como ela
vem: ela chegou alfabetizada? Tem restrigdes? (C1).
A participante P3 afirma que “a escola é muito acolhedora e, por isso, recebemos um
numero bastante significativo de alunos de inclusdao”, tendo uma percepcao positiva dos alunos
que utilizam tais servigos: “Bom, a inclusdo 14 na minha escola ¢ boa” (Al). A escola acaba se

tornando um polo de atendimento deste publico:
Minha trajetéria na escola em que atuo tem sido bem positiva, no contexto geral,

inclusive, no quesito inclusdo escolar: a escola tem um olhar bem amplo para isso
e eu tenho adquirido e compartilhado conhecimentos (P1).

Por essa exceléncia de trabalho dessa sala [de recursos], esse cuidado com a
inclusdo ja é feito desde sempre nessa escola, entdo, isso é muito comum,
erroneamente, ter algum coordenador das escolas da redondeza que diz: “ah, vai
14 tem inclusdo”, né? E ai, chocamos contra as legislagdes vigentes porque ¢
obrigacdo de todas as redes de ensino, seja ela particular, estadual, atender todo
mundo (C1).

A partir da existéncia dos servicos citados e do esfor¢o para se aproximar de um modelo
educacional inclusivo, a escola é considerada pelos participantes uma referéncia de escola
inclusiva na regido. O P2 explica que: “a nossa escola esta virando uma escola com um monte de
alunos de todos os tipos, de todas as questdes de incluséo, e a gente ndo sabe lidar com todos eles,
até porque a inclusdo ¢ muito diversa”. Desta forma, observa-se que, quando a escola consegue
aplicar minimamente as diretrizes estabelecidas nos documentos normativos, ela € caracterizada
como local ideal para a matricula e estudo do PAEE. Apesar dos desafios enfrentados nas escolas
publicas de ensino médio, as experiéncias compartilhadas pelos participantes desta pesquisa
indicam que ha uma relevante distingdo no atendimento oferecido pela rede publica e pela rede
particular:
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Eu sempre paguei escola para o A3 até eu perceber que eu estava pagando e ndo
estava tendo retorno, que a escola particular ndo estava fazendo aquilo que tinha
que ser feito que é alfabetizando ele. Chegou uma hora que ele foi para o 5° ano,
eu paguei 0 ano, e depois no outro ano, eu resolvi tirar... e eu nem ia por ele em
escola mais porque eu falei: “ele ndo esta fluindo, ndo esta aprendendo” ... e VOCé
vai procurar escola e as escolas ndo querem ele, ele ndo se sente bem nas escolas,
eles ndo querem a inclusdo, a gente é bem barrado nas escolas ainda (M3).

Mas é como uma mae, outro dia, observou: “¢ que alguém aqui, pelo menos, tenta
fazer uma atividade adaptada para o meu filho? Porgue na outra escola nem isso
fazem”. Eu ndo diria nem s6 na escola publica, € na escola em geral, porque eu
diria até que as redes particulares atendem menos do que isso (C1).

No Brasil, qualquer escola, publica ou particular, que nega a matricula de um aluno com
deficiéncia comete crime punivel com reclusdo de um a quatro anos (BRASIL, 1989). No artigo
28 da LBI (2015), é vedada a cobranca de valores adicionais de qualquer natureza para o PAEE
nas escolas particulares. A cobranca de taxas adicionais é interpretada como um impedimento a
igualdade de condicdes de acesso e permanéncia assegurada na Constituicdo. O MEC constata que
ndo ha espaco na legislacdo para a insercdo de clausula contratual que isenta as instituicdes
privadas de ensino, de qualquer nivel, etapa ou modalidade, das despesas com a oferta do AEE e
demais recursos e servi¢os de apoio da educacdo especial (BRASIL, 2015b).

ACESSIBILIDADE ARQUITETONICA, MOBILIARIOS E EQUIPAMENTOS

A andlise da categoria anterior demonstrou que a escola atua de maneira adequada no AEE
e nos servigos oferecidos ao PAEE, mesmo que haja dificuldades e desafios a serem enfrentados
para 0 seu pleno cumprimento. Porém, quando o assunto é direcionado a acessibilidade
arquitetonica da escola, sdo observados graves problemas na infraestrutura:

A acessibilidade na escola com meu filho ndo tem problema porque ele ndo tem
problema de locomogéao, né? Mas eu trabalho de cuidadora e com isso, eu cuido
de criangas que sao cadeirantes e a escola ndo tem preparacdao nenhuma... é muito
dificil uma escola que tem adaptagdo para incluséo. A escola que eu trabalho
mesmo, as criangas ndo tém acesso a quadra para fazer educagéo fisica porque
ndo tem como a cadeira descer porque € s6 escada; ndao tem video porque também
puseram a sala de video la embaixo também tem dois lances de escada (M3).

[...] ndo adianta nada “ah, a escola é maravilhosa, aceita todo mundo”, mas nao
tem uma rampa de acesso, por exemplo, para uma biblioteca que fica no subsolo.
As questdes de ajustes arquitetbnicos, atitudinais, estruturais sdo também
primordiais para tudo, isso no ambito escolar e a gente leva isso para além dos
muros da escola (C1).
M3 trabalha como agente de incluséo escolar na escola em que seu filho estuda (A3), sendo
a mesma escola analisada por esta pesquisa. Sua experiéncia como mae e profissional indica que
é complexo uma escola atender todas as normas de infraestrutura e de atendimento inclusivo
estabelecidas legalmente.

A escola, por outro lado, dispGe da presenca de pisos tateis e de equipamentos que
possibilitam a adequacdo de materiais didaticos e de mesas adaptaveis para usuarios de cadeira de
rodas, assim como areas de circulacdo na biblioteca e refeitorio. Por fim, cita-se que a sala de
recursos atua diretamente com a adequacdo de materiais didaticos e revela a caracteristica
historicamente mais significativa da escola, que é atender alunos com deficiéncia visual.
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ACESSIBILIDADE PEDAGOGICA E PROFISSIONAIS DA EDUCACAO ESPECIAL
INCLUSIVA

O debate em torno dos profissionais de educacéo especial inclusiva revelou a centralidade
na figura do professor especializado em sala de aula. Todos os participantes desta pesquisa citaram
a importéancia deste agente para o PAEE. Para contextualizacdo, explica-se que a participante M2
requereu por meio de uma acéo judicial a presenca de um professor especializado em educacéo
especial para o seu filho, A2. A efetivacdo deste direito, diversas vezes, ocorre por intermédio do
Judiciéario, ja que o Estado ndo consegue garantir ativamente este servico (BEZERRA, 2016). O
resultado do processo foi favoravel a solicitacdo, como determinado em lei, no entanto, o Estado
encaminhou uma professora auxiliar e ndo, um profissional especializado na area. A partir de abril
de 2019, 0 A2 passa a ser acompanhado por esta profissional e o seu desenvolvimento educacional
e social é mencionado positivamente pelos entrevistados:

[...] depois que eu consegui ganhar o processo com a professora, que foi pedida
uma professora especialista, mas o Estado manda uma professora auxiliar, e
demos a sorte da P1, que € a atual professora dele, ser muito interessada, muito
dedicada... esta fazendo cursos para poder aprender mais. O desenvolvimento do
A2 de abril até agora esta sendo muito bom, toda a escola notou a diferenca do
relacionamento dele com as outras criangas, interesse em estudar e em querer
aprender, porgue antes, ele era encostado no canto, o professor ndo tinha vontade
e nem interesse de ensinar (M2).

A P1 gosta de mim e os professores gostam de mim, né? Eu fago toda a li¢do e
estou muito feliz (A2).

[...] quanto a situacéo do aluno que eu acompanho na sala regular, eu acompanho
como professora auxiliar, mas dentro da sala regular, tem havido um progresso
bem significativo de aprendizagem, tanto no contexto oral como no contexto
escrito, estd bem diferente de quando nos iniciamos em abril de 2019 (P1).

Por mais que eu ainda tenha que melhorar muito minha capacidade de planejar e
pensar coisas, atividades, para esses alunos junto com esses professores
[auxiliares], s6 de ter a presenca deles na sala de aula j& passa uma seguranca para
nos. Pelo menos, a gente mitica o erro... porque a gente erra muitos com esses
alunos, as vezes por desconhecimento, as vezes por um descuido, e como eu tenho
um professor auxiliar ai, ele consegue ajudar vocé (P2).

A P1 esta cursando uma pds-graduacdo voltada a Educacdo Especial e comentou a sua
escolha em aprofundar seus conhecimentos e se especializar na area: “nos meus estagios, eu fugia
da educacdo especial porque eu tinha medo de ndo saber como lidar [...], mas eu acabei por aceitar
esse desafio que foi por atribuicdo da Diretoria de Ensino. A expectativa de todos era para uma
especialista, e ali eu estava como uma professora auxiliar. Eu percebi nos rostos que foi uma
decepcgdo, assim, porque era... o que se estava esperando era diferente”. Mas a postura de
comprometimento da profissional € notada desde o principio a partir de seu rapido engajamento
com o tema: “a partir dai eu acabei me desafiando em relagdo a me langar em conhecer ao camp0
da necessidade do meu aluno e surgia encontros, seminarios, eu ia, € ainda vou [risos]”.

A atuacgdo do professor especializado esté relacionada fundamentalmente as demandas e
necessidades educacionais especificas apresentadas por cada estudante. Enfatiza-se que a atuagdo
do professor especializado ndo esta deslocada da realidade escolar vivida na classe comum,
principio defendido na concepcdo de educacdo especial inclusiva, mas sim, suplementar a
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escolarizacéo, reforgando o valor da equidade. A falta do profissional ao longo da jornada escolar
do PAEE impacta o seu processo de aprendizagem e com a auséncia no ensino médio, ha efeito na
acao de reprovacdo e abandono da escola (GALERY, 2014). Para ilustrar a sua relevancia na
pratica, compara-se 0s depoimentos transcritos acima com o0s relatos que retratam a experiéncia
oposta:

Bom, eu acho que ser mais acessivel, ter um professor especializado em cada sala
(A2).

O que eu sempre questionei é que a inclusdo... ele nunca teve um professor dentro
da sala como a gente sempre quis, né? E sempre da porta da sala de aula para fora
e 1SS0 é muito triste porgue, se ele tivesse desde a quinta série, sei 14, um professor
dentro de sala de aula, eu acho que hoje ele poderia ser diferente, ter aprendido
mais (M2).

A dificuldade principal é o professor mesmo dentro da sala de aula que a gente
necessita que os nossos filhos... 0 meu mesmo, ja estaria lendo e escrevendo se
tivesse alguém que desse atencdo, que estivesse ao lado dele ensinando. Ele
estaria bem mais acolhido, com um suporte melhor, tenho certeza disso, mas
infelizmente ndo é assim (M3).

LEGISLACOES E DIREITO A EDUCACAO: PERCEPCAO DO ARCABOUCO LEGAL,
ESPECIALMENTE DA PNEEPEI, DOS ATORES

Para apresentar esta categoria de analise, optou-se por agrupar os depoimentos de acordo
com a caracterizacdo do participante, ja que os entendimentos dos grupos sdo semelhantes. Os
alunos entrevistados afirmaram nao conhecer o documento ou qualquer outra legislacdo: “olha,
por enquanto, eu desconheg¢o” (Al). Considerando a situagdo educacional dos alunos, essas
respostas eram esperadas e nao indicam ou reforcam qualquer gravidade em relacdo a falta de
informacdo do PAEE perante os seus direitos — ou seja, com a amostra selecionada, nao € possivel
realizar uma analise mais ampla sobre o conhecimento legal do publico-alvo desta politica.

No caso dos professores, nota-se que o grupo tem, ou ja teve, contato com documentos que
abordam os direitos educacionais do PAEE, mas o conhecimento sobre o assunto ainda pode ser
caracterizado como minimo:

Entdo, eu sei da LBI. Mas ainda ndo me aprofundei” (P3).

Eu ja vi debates, ja teve ATPC [aulas de trabalho pedagdgico coletivo] que
falaram sobre, [...], mas eu nunca peguei o texto da legislagéo para ler e também
tenho pouco conhecimento do contetdo. Se eu falar que eu conhego a legislacéo,
eu nao conheco. Na realidade, a minha acdo com a escola é um pouco mais de
bom senso, né? (P2).

Ainda estou me apropriando... eu tenho conhecimento sim da PNEEPEI, mas
assim, ndo tao aprofundado, né? Apenas realmente o objetivo, que é de assegurar
a incluséo escolar aos alunos com deficiéncia, porém, assegurar a inclusdo com
eficiéncia, eu penso. N&o basta arrumar uma vaga na sala de aula regular para
falar que o aluno esté incluido, ndo basta isso; tem toda uma atencéo diferenciada,
as atividades adaptadas, ter alguém para estar ali junto com o aluno”. (P1).

Ainda que a escola promova servicos educacionais especializados e seja reconhecida por
este atendimento, os professores ndo demonstraram conhecer a fundamentacdo legal destas
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praticas; ha a compreensédo de que sdo garantidas pela lei, porém, ndo ha uma referéncia direta aos
documentos.

A P1, responsavel por acompanhar o aluno A2, estd se especializando em Educacédo
Especial com foco no ensino inclusivo e, desta forma, ja apresenta um conhecimento mais amplo.
Ela afirma que: “minha expectativa com essa pos[-graduacao] é que eu, realmente, venha a ajudar
outras pessoas, ndo s6 no fato de ensinar, aprender a ler, essas coisas, mas de conscientizacao,
divulgacdo, sabe?”. Pode-se considerar que o nivel de conhecimento normativo sobre a educacao
especial inclusiva esta relacionado a quem atua diretamente, de forma especializada, com este
publico. Esta relagdo é observada nas experiéncias das coordenadoras pedagdgicas que precisaram
se qualificar teoricamente para atender este grupo:

Em relacgdo as legislacGes, o documento da PNEEPEI, na verdade, é um escopo,
um apanhado de todo o histérico nacional sobre politicas de inclusdo. Os
destaques que eu consideraria em relacdo a essa legislacdo é que a gente teve um
movimento de insercdo deste publico, de dar mais voz a essa demanda social,
tratando-se de uma minoria atendida, mas a gente regrediu bastante no Gltimo ano
neste atual governo federal, ndo s6 por conta do corte dos investimentos na area
de educacdo em geral, mas também pela questdo da ndo valorizacdo deste
historico todo, de avanco na educacao especial (C1).

Eu conhego sim esse documento, é um documento que fala o acesso de todos 0s
alunos na escola, os que tém superdotacdo, transtornos, deficiéncias, enfim, que
todos eles devem estar inseridos, todos tém o direito de aprender, todos devem
aprender juntos com 0s outros, 0s que ndo tém nenhum tipo de disturbio,
transtorno, deficiéncia e de superdotacdo [...]. Também, nesse documento, fala
bastante de todas as legislages ao longo da historia e que vieram até hoje [...]
(C2).

As coordenadoras pedagdgicas demonstram um conhecimento adequado das legislacGes
nacionais e internacionais do tema, detalhando de maneira precisa alguns dos principais
documentos e do panorama de lutas dos movimentos sociais em defesa dos direitos das pessoas
com deficiéncia. O entendimento normativo, seja para a gestdo ou para a comunidade escolar,
representa a aplicacdo ou uma maior capacidade de articulagdo no requerimento de materiais e
servicos que sdo garantidos ao PAEE e, consequentemente, no cumprimento das diretrizes
estabelecidas nas legislacdes.

Para as maes, o conhecimento em torno dos direitos dos filhos € adquirido conforme ha o
acesso a estas informacdes, e as participantes manifestaram conhecer alguns dos principios
fundamentais presentes na PNEEPEI, focando no AEE por meio da figura do professor
especializado. As entrevistadas apresentam uma opinido formada em relacéo ao tema:

Conhego. Formacéo de professores para o atendimento educacional especializado
e demais profissionais da educacéo para inclusdo escolar. As legislagdes que vocé
quer saber sdo as leis, nimeros? Eu conheco, mas tenho que pegar as leis, e
nenhuma legislacao €é respeitada no nosso pais se nao lutamos para isso. Eles tém
direito a tudo, mas se vocé ndo entra com liminar nada é conseguido (M2).

Sobre esses documentos de politicas nacionais de educacdo, eu ndo consigo
entender nada também porque ndo sou muito de ler, sabe? [risos] Mas sobre 0
gue eu acho que poderia ajudar, tanto 0 Al como outros alunos da mesma
situacdo, eu acho que um ponto fundamental seria um professor especializado
dentro de sala de aula [...]. N&o é isso que eles falam? Que tem que ir para uma
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escola normal junto com criangas ‘“normais” para ele se sentir uma pessoa
“normal”? Eles falam isso, mas acho que ainda falta muita coisa, ndo da parte da
escola, mas da parte dos governantes (M1).

Ainda que M1 indique n&o conhecer os documentos, hd um reconhecimento da abordagem
adotada no dispositivo normativo. Com um tom critico, as maes apontam um grave descompasso
entre 0 que é garantido nos textos e a realidade. De acordo com a pesquisa realizada por Muto el
al (2016), a familia possui o conhecimento sobre o direito a matricula na escola regular, mas
demonstra pouco conhecimento em relacdo aos servicos especializados garantidos na legislacao.
Neste quesito, as participantes deste estudo destoam dos casos comumente encontrados na
literatura por conhecerem, minimamente, as normas estabelecidas que asseguram a permanéncia
e o aprendizado dos seus filhos.

Explica-se que, dado o ambiente institucional encontrado na escola analisada, 0s
entrevistados estéo inseridos em um local no qual ha uma orientacéo qualificada sobre o tema.

LEGISLACOES: DIFICULDADES IDENTIFICADAS NO PROCESSO DE APLICACAO DAS
NORMAS

Sob o entendimento de que cada participante possui referéncias dos direitos assegurados
ao PAEE - seja um conhecimento inicial, como demonstrado pelos professores regulares,
aprofundado, como verificado nas coordenadoras pedagogicas, ou até mesmo um conhecimento
adquirido na vivéncia diaria como no caso das mées —, 0 questionamento sobre os principais
obstaculos enfrentados para a efetivacdo das diretrizes normativas da educacédo especial inclusivo
no ensino médio apresentou problematicas ja mencionadas anteriormente, mas também novos
elementos. Primeiramente, menciona-se a atuacdo dos professores. A questdo da capacitacdo do
profissional em sala de aula é o tdpico mais recorrente nas respostas. Os depoimentos revelam
novamente a falta de qualificacdo para atender este grupo:

Uma das principais dificuldades no processo de inclusdo, pelo menos, no dia a
dia da escola, é a questdo da especializacdo dos professores. Eu entendo que se
todos os professores tivessem um pouco, pelo menos o béasico, do ensino da
inclusdo, eu acredito que ajudaria porque os professores ndo tém, ndo conseguem
identificar as necessidades do aluno (P1).

E assim, a perspectiva de ensino do meu filho é nenhuma, né? Porque ele esta
com 20 anos, no segundo ano do ensino médio e ndo 1€, ndo escreve e tem dia
que ele vai na escola, até hoje, sempre foi assim, tem manha que ele dorme a
manha inteira (M3).

As dificuldades de inclusdo séo a falta de informagdes tanto da escola como
professores. Tive muitas dificuldades, mas sempre procurei ajuda pra ver o que
podia fazer para poder ajudar na inclusdo do A2. Os professores ndo estdo
preparados para trabalhar com criangas com alguma deficiéncia intelectual. As
leis existem, mas nada é aplicado (M2).

Comumente, a literatura especializada apresenta e discute a relacdo entre professor e o
PAEE. Para Silva et al. (2012), a formacao dos professores € a condicdo central para a construgdo
de uma escola inclusiva, sendo funcgdo deste agente escolar identificar o potencial do aluno e adotar
estratégias no seu processo educacional; & necessario que o professor reconheca o estudante como
um ser com capacidade de aprender e assimilar o saber. Contudo, de acordo com um estudo
realizado por Matos e Mendes (2015), a capacitacdo destes profissionais em relacdo ao tema é
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precaria, o que resulta em sensacfes de impoténcia e incompeténcia para lidar com o PAEE na
sala de aula. O ndo acesso as bases tedricas e aos marcos legais da educacdo especial inclusiva
durante o periodo de formacéo, assim como a falta de experiéncia pratica com este grupo, produz
uma relacéo de inseguranca entre professor e aluno. Isso reflete em uma das principais solicitacées
dos professores que é a presenca de profissionais especializados no cotidiano escolar, oferecendo
suporte de forma mais sistematica para estes alunos, como € verificado nos relatos dos professores
entrevistados e em outros estudos (MENDES; ALMEIDA; TOYODA, 2011; PLETSCH, 2008;
BUENO, 1999).

Sob a perspectiva do ensino médio, argumenta-se neste estudo que o cenério institucional
de formag&o dos profissionais da educacao é somente um dos fatores que impacta a efetivacéo da
politica de educacdo especial inclusiva. Diante de diversos problemas estruturais, os professores
estdo inseridos em um ambiente com condigdes criticas de trabalho, que comprometem seu papel
como educador:

Sinto que muitas pessoas me veem como se soubesse o que fazer e que eu deveria,
mas ndo estou conseguindo! Ha muita cobrancga por resultados. Precisamos da
ajuda da familia, mas ha casos que ndo temos e, com o nimero de alunos por sala,
fica quase impossivel fazer um trabalho razoavel, principalmente na minha
disciplina, que € inglés. Muitos ndo sdo alfabetizados no nosso idioma, ou seja,
ndo faz o menor sentido eu ensinar um outro idioma! (P3).

A gente tem a sensacdo de que, pelo menos para mim, a educacéo ja ndo é mais
uma prioridade na nossa sociedade, entendeu? Acaba acontecendo o seguinte: as
pessoas percebem que sdo cada vez mais cobradas, com vérias acdes, ndo s6 na
inclusdo, mas em todas as outras areas da escola. Vocé acaba tendo muitas tarefas
para cumprir e acaba que, infelizmente, a incluséo fica em ultimo plano porque a
inclusdo é como se fosse um “plus”, sabe? Eu senti muito essa mudanga no ultimo
governo agora, que a gente estd sentindo mais essa cobranca de efetividade, de

namero, e a questdo inclusiva ndo é namero, né? (P2).
Nos relatos, duas questdes ganham protagonismo: o nimero excessivo de alunos por sala
de aula e a avaliacdo de desempenho promovida pela gestdo estadual. A associacdo entre o
aprendizado educacional e o nimero de alunos por sala é validado por inimeros estudos. A titulo
de exemplo, cita-se a analise de estudos internacionais realizada por Cristine Pinto, professora da
Escola de Economia de Sdo Paulo da Fundacdo Getulio Vargas, em que uma reducdo média de
30% no tamanho da turma aumenta a proficiéncia do aluno em 44% — os estudos foram aplicados
em escolas estrangeiras com até 30 alunos por classe no ensino fundamental. Esta relacdo também
impacta os resultados de desempenho dos alunos, que se constitui como o principal parametro para

medir a qualidade de ensino no estado de Séo Paulo.

A discussdo em torno de resultados, mencionada pelos professores, representa uma
concepgdo adotada pela administracdo publica de avaliar a conduta dos profissionais da educacéo
a partir das ideias de eficiéncia e produtividade e correlacionando a qualidade de ensino a testes
padronizados de larga escala para os alunos. De acordo com Oliveira e Aradjo (2005), as
percepcdes de qualidade educativa mudaram ao longo da evolugéo educacional no Brasil, sendo
possivel identificar trés momentos. O primeiro diz respeito ao acesso limitado por parte da
populacdo a escola, isto é, a qualidade esta ligada a possibilidade de acesso. O segundo
corresponde a existéncia de uma permanéncia estudantil relacionada a uma nocéo de fluxo, na qual
se observa o numero de alunos que avangam dentro de um sistema de ensino. Por fim, a terceira
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concepgdo, que predomina atualmente, se refere justamente & medicdo da capacidade cognitiva
dos estudantes por meio de testes padronizados de larga escala.

Questiona-se como o0s professores podem exercer suas fungdes, respeitando as
individualidades e necessidades educacionais de cada aluno e seguindo os demais preceitos da
educacdo inclusiva, como legitimamente demandado pelas mées e alunos, perante a este modelo
adotado pela gestdo publica. Os participantes mencionam as gestfes governamentais como ator
central para se pensar na efetivacdo das diretrizes normativas ja instituidas de uma educacao
especial inclusiva:

A gente depende muito de quem esté 1a na frente, 14 no topo para que delibere
essas demandas para que a gente consiga continuar construindo coisas melhores
para este publico. Infelizmente, neste atual momento, nds estamos na briga de

ndo voltar mais para tras, brigar para, pelo menos, continuar construindo a partir
de tudo o que a gente conseguiu manter e como estd até agora (C1).

Teve a videoconferéncia na semana falando sobre as agdes e simplesmente o
secretario ndo sabia como lidar com a questdo da inclusdo e a quarentena e é
quase assim, mais ou menos, como a gente fica na sala de aula também, a gente
nunca sabe muito bem como lidar porque cada caso é um caso e ¢ dificil
vislumbrar um sucesso (P2).

O cenario de pandemia acarretou a adogdo de medidas diferenciadas para cumprir as
normas de seguranca para toda a comunidade escolar. Com o longo periodo de distanciamento, a
necessidade de instaurar um ensino remoto foi identificada pela administracdo publica. Este
sistema de ensino apresenta diversos desafios, principalmente ao se considerar quais sao os alunos
que conseguem de fato estudar em seu domicilio. No caso do PAEE, além dos elementos
comumente conhecidos no debate como a presenca de equipamentos eletrénicos e de internet para
ter acesso as aulas, convivio familiar e outros, envolve também a adequacao educacional que cada
aluno demanda como, por exemplo, o acompanhamento de um profissional para a realizacdo de
determinadas atividades — transcricdo e mais. Sem qualquer estratégia de atuacdo, a situacdo do
ensino remoto agrava ainda mais os obstaculos enfrentados pelo PAEE.

PROJECOES PARA O FUTURO: RECOMENDACOES E ORIENTACOES NORMATIVAS

No encerramento da entrevista, foi questionado a cada participante quais sdo 0s avangos
que eles vislumbram para o futuro da politica de educacdo especial inclusiva, quais sdo as
mudangas mais urgentes para alcancar um cenario educacional inclusivo. As respostas dialogaram
com os resultados encontrados pelo estudo de Coelho, Campos e Benitez (2017), que
identificaram, na analise do discurso dos pais, a necessidade de um profissional especializado para
acompanhar a crianca com deficiéncia intelectual, durante a realizacdo das atividades escolares na
sala de aula, e o estabelecimento de uma parceria colaborativa entre a diade escola especial e
regular. De maneira geral, verificou-se a necessidade de implementar de fato as politicas
educacionais inclusivas previstas nas legislacGes vigentes. Porém, simultaneamente, é reconhecido
gue o ndo enfrentamento dos obstaculos estruturais do ensino médio na rede publica, como a
superlotacdo nas salas de aula, a infraestrutura precaria e a falta de investimento publico, impede
que as diretrizes normativas sejam efetivamente aplicadas:

Espero que as legislacdes sejam cumpridas e mais: que todos os alunos tenham
acesso a uma educacdo de qualidade. Mas, eu prefiro pensar que o melhor seria
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gue as escolas se adaptassem a real inclusdo, ao que precisa ser feito como, por
exemplo, adaptar os espacgos, adaptar os materiais e, principalmente, o numero de
alunos por sala de aula, que, na minha opinido, é inviavel trabalhar com qualidade
com tanto aluno dentro de uma sala de aula (C2).

Eu ndo sei muito o que esperar para falar a verdade. Eu acho que, provavelmente,

teremos um pouco de avan¢o, mas € um avanco que é muito focado ainda no

tedrico, sabe? Digo assim, por exemplo, ter a garantia do aluno ter uma sala com

menos alunos, eu acho isso inviavel, o aluno ter um professor auxiliar sempre,

isso vai continuar sendo judicialmente porque o estado ndo tem “recursos”, de

acordo com o discurso dele, eu ndo vejo muito com bons olhos esse futuro (P2).

Uma mudanca estrutural no sistema de ensino publico é compreendida, a partir destes

relatos, como um processo dificil e incremental, com resultados incertos e a longo prazo. Outros

depoimentos, por sua vez, apontam que seria possivel a ado¢do de algumas medidas no presente

para melhorar as condi¢Ges de permanéncia do PAEE na escola, com destaque a presenca de

professores especializados e a disponibilidade de equipamentos e outros elementos de tecnologia
assistiva.

Ao ser questionado sobre seus planos para o futuro, o Al afirma que pretende: “fazer o
ENEM e arranjar um emprego bom”. E fundamental que o PAEE entenda que possui as mesmas
oportunidades e direitos que qualquer outro estudante. Um dos principios da PNEEPEI (BRASIL,
2008) é a transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacgéo superior.

O engajamento dos atores sociais, como do proprio PAEE, pais e professores, é
indispensavel para a implementacdo desta politica publica como explica a coordenadora
pedagodgica do ensino fundamental: “o movimento de ganhar direitos existe dos profissionais
ligados a educacdo especial e dos pais, porque se 0s pais ndo se mobilizarem em entrar com 0s
recursos, apresentar as queixas e levar isso adiante, judicializar essas questdes, a gente também
ndo consegue esse avanco da garantia do direito”.

CONSIDERACOES FINAIS

O aspecto original do estudo se referiu as preocupac6es da Educacao Especial no processo
do ensino médio publico brasileiro, sobretudo exposto as normativas da educacédo financiada pelo
Estado de Sao Paulo. Certamente, um dos grandes desafios relacionados a Educacdo Especial na
rede estadual de Séo Paulo se refere a permanéncia estudantil, principalmente, no ensino médio
para apoio na sala de aula, assim como estabelecimento de programas de transi¢cdo. O modelo de
apoio a escolarizacdo do PAEE centrado em um unico servico educacional especializado — AEE,
conforme a normativa vigente da PNEEPEI (BRASIL, 2008) parecer ndo ser suficiente para
garantir a equidade dos trés estudantes investigados no estudo.

A caréncia de docentes especializados atuantes no contexto da classe comum, sobretudo
no ensino médio é uma das fragilidades identificadas no estudo, além do AEE estar estruturado
exclusivamente em sala de recurso funcional (e ndo, multifuncional como ja ocorre em certos
municipios do Estado de Sdo Paulo) e disponivel em certas unidades escolares, a despeito de todas
as escolas que integram a rede estadual paulista. Como ja evidenciado por Souza, Castro e Prieto
(2020) ao analisar as transferéncias de recursos financeiros entre Secretaria de Educagdo do Estado
de Sdo Paulo e instituicbes sem fins lucrativos de educacgdo especial por meio da celebracdo de
parcerias, verificou-se que as politicas educacionais implementadas pela atual secretaria
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contrariam a perspectiva inclusiva e assim, € possivel justificar os desafios identificados no
presente estudo no contexto do ensino médio.

Conclui-se que os desafios identificados no presente estudo acerca da inclusdo no ensino
médio estao estruturados e fundamentados nas politicas de financiamento da rede estadual de Séo
Paulo (SOUZA et al., 2020). Para garantir a efetiva inclusdo no ensino médio publico, torna-se
necessario garantir financiamento visando os seguintes aspectos: a) servi¢o de apoio educacional
em sala comum, b) profissionais especializados na classe comum em colaboracdo ao docente
regente, quando necessario, c) salas de recursos multifuncionais em todas as unidades escolares
da rede estadual de Séo Paulo, de modo que a matricula na classe comum e no AEE seja unificada
na mesma instituicdo escolar, d) programas de transicéo entre anos finais do ensino fundamental,
ensino médio e pds-ensino médio, por meio da parceria com as universidades publicas.

No caso da escola investigada, ha a oferta do AEE, porém, sua oferta esta condicionada ao
diagnostico médico atribuido a uma deficiéncia especifica, 0 que caracteriza a oferta do servico
educacional estruturada e definida com base no diagndstico atribuido ao PAEE. Dado o contexto,
0s trés estudantes entrevistados no estudo ndo realizavam o AEE, ja que a condicdo médica
apresentada ndo estava relacionada ao AEE ofertado pela unidade. Isso significa que, para
realizacdo do AEE, os trés jovens eram instruidos a realizar em outra unidade escolar, o que gera
desafios relacionados ao transporte e mobilidade. Questiona-se no cenério descrito, desafios
relacionados a implementacdo da colaboracdo, uma vez que docente regente da classe comum e
docente especializado ndo dispunham de carga horaria na mesma unidade para realizacdo do
planejamento conjunto. Assim, os trés jovens integram a amostragem dos 61% de estudantes
brasileiros com deficiéncia que tem garantido o direito a matricula na escola regular, porém
frequentam exclusivamente a classe comum sem qualquer tipo de apoio educacional (MENDES,
2019).

Em um cenario atual de debate politico intenso sobre os caminhos que devem ser adotados
em politicas publicas de educacdo especial, a PNEEPEI (BRASIL, 2008) permanece como 0
principal marco na defesa de uma escola sem barreiras fisicas, pedagogicas e atitudinais,
promovendo um espaco de aprendizado em que todos os alunos estejam juntos. Os resultados
encontrados demonstraram que os principios e diretrizes da PNEEPEI (BRASIL, 2008) nao sao
plenamente aplicados a realidade da escola investigada, mas, ainda assim, a escola apresenta
recursos e profissionais comprometidos com praticas inclusivas no ensino médio, apresentando
servicos educacionais especializados relevantes, como sala de recurso multifuncional e formacao
continuada dos professores.

O documento ainda néo € plenamente conhecido pelos participantes — com excecdo das
coordenadoras pedagoOgicas —, no entanto, eles demonstraram conhecer direitos centrais
assegurados neste documento. No tocante do ensino médio, entende-se que 0 avango no
movimento de inclusdo para o PAEE deve acontecer em concordancia com o enfrentamento de
obstaculos estruturais da etapa de ensino, isto porque a organizagdo educacional e o oferecimento
de recursos e servigcos adequados para a etapa de ensino precisam estar vinculados com as
necessidades e demandas dos estudantes. Ademais, a atuacdo docente, destacada na experiéncia
de todos os participantes, sofre com as implicagdes da dindmica do modelo de gestdo adotado na
administracdo estadual, o que dificulta o exercicio cotidiano de préticas inclusivas.
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Indica-se que estudos futuros abordem a importancia de refletir um ensino médio na
perspectiva da inclusdo social por meio de um planejamento da transicdo entre anos finais do
ensino fundamental e finalizac&o do ensino médio para universidade e/ou mercado de trabalho.
Recomenda-se igualmente andlises empiricas para serem executadas dentro do contexto das
escolas publicas brasileiras, em seus diferentes estados.
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