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Resumo:

Este artigo propde uma discussdo sobre o Caderno Estruturante 1 do Curriculo Base do Territorio
Catarinense do Ensino Médio. Tal estudo de viés qualitativo, tem como base uma analise
documental do Caderno 1 e também uma revisdo bibliografica de autores que estudam as relac6es
de trabalho, o sistema curricular e as juventudes. Neste estudo, pretende-se discutir a relagdo entre
empreendedorismo e o componente projeto de vida presentes nestes documentos dentro proposta
do Ensino Médio para Santa Catarina, bem como questionar qual a relacdo deste a uma suposta
ordem social que produz relacGes sociais, maneiras de viver e também maneiras de subjetivar. Tal
analise documental e revisdo bibliogréfica apontam que ha uma relagdo entre o componente
curricular Projeto de Vida e o conceito de empreendedorismo, configurando um sintoma que se
manifesta a partir de uma l6gica neoliberal de projeto construtivista de sujeito e empresa de si.
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Abstract:

This article proposes a discussion on the structuring of the guidelines for the notebook one for the
basic high school curriculum in the state of Santa Catarina, Brazil. This study is based on a
documental analysis of the guidelines contents on notebook one and a bibliographical review based
on authors who study labor relations, the curriculum system and youth. Such documental analysis
and bibliographical review point out that there is a relationship between the "life project”
component and “entrepreneurship” and that this is configured as a symptom that manifests itself
from a neoliberal logic and a constructivist project of the person as a subject.
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PROJETO DE VIDA E EMPREENDEDORISMO NO NOVO ENSINO MEDIO

INTRODUCAO

De acordo com Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os documentos curriculares se
tornam importantes pois definem o conjunto organico e progressivo de aprendizagens que 0s
alunos necessitam desenvolver ao longo das etapas educacionais e sdo de carater normativo
(BRASIL, 2018).

O Curriculo Base do Territério Catarinense do Ensino Médio (CBTCEM) foi desenvolvido
a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que esta prevista na Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988), pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996) e
no Plano Nacional de Educagdo (PNE) (BRASIL, 2014). Embasada legalmente pelo Artigo 205
da Constituicdo Federal, a BNCC reconhece a educacdo como um direito fundamental
compartilhado, ndo somente pelo Estado, mas pela familia e sociedade (BRASIL, 1996).

Estudar o Curriculo Base do Territorio Catarinense do Ensino Médio (CBTCEM),
especialmente o caderno estruturante 1, se torna fundamental para que possamos refletir sobre a
relacdo entre empreendedorismo e projeto de vida presentes neste documento. O caderno
estruturante 1 em sua disposicao geral é organizador do Curriculo Base do Territério Catarinense
(CBTC), que entrara em vigor em meados de 2022. Tal documento se encontra disponivel em
consonancia com outros cadernos, sendo eles: a) Caderno 1 - Disposi¢cOes Gerais: Textos
introdutorios e gerais do Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense; b) Caderno
2 - Formacdo Geral Basica: Textos da formacdo basica, por area do conhecimento, do Curriculo
Base do Ensino Médio do Territério Catarinense; ¢) Caderno 3 - Parte flexivel do curriculo:
Portfdlio de trilhas de aprofundamento que fazem parte dos itinerarios formativos do Territorio
Catarinense (SANTA CATARINA, s.d., n.p.).

Neste estudo, pretende-se discutir a relacdo entre empreendedorismo e 0 componente
projeto de vida presentes nestes documentos dentro proposta do Ensino Médio para Santa Catarina,
bem como questionar qual a relagéo deste a uma suposta ordem social que produz relagfes sociais,
maneiras de viver e também maneiras de subjetivar. Pois agora, em outras palavras, “o que esta
em jogo é nada mais nada menos que a forma de nossa existéncia" (DARDOT; LAVAL, 2016, p.
16).

E por meio da naturalizacdo de determinadas mobilizacBes, no cerne deste documento para
com o projeto de vida e também para com o desenvolvimento de competéncias, é que a escola tem
se colocado como propulsora de conceitos estereotipados de "clareza de si™. Isto contribui para a
mobilizagdo das juventudes a um ideal muitas vezes inatingivel de consciéncia, quando indica de
forma eufemista que "criar um projeto de vida significa ter clareza sobre quem se é e sobre quem
se deseja tornar no futuro [...] capazes de gerir o proprio futuro e as aprendizagens que Ihe sdo
necessarias, e responsaveis por o fazer" (SANTA CATARINA, 2020, p. 65).

O projeto de vida esta fundamentado na Lei n® 13.415 (BRASIL, 2017) e também na Base
Nacional Comum Curricular, que se vincula igualmente a esta lei. Sabe-se que o projeto de vida,
€ nomeado como um componente que intenta oportunizar aos estudantes a vivéncia de situacoes
de aprendizagem e experiéncia que reflitam seus interesses e lhes permitam fortalecer a autonomia
e desenvolver protagonismo e responsabilidade sobre suas escolhas futuras (SANTA CATARINA,
2020, p. 62). Ou seja, 0 objeto do estudo entendido como projeto de vida é pensado em seu
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desenvolvimento a partir de experiéncias e situa¢fes dadas a priori pela escola e também em sua
integralidade a partir da individualidade de cada aluno.

No contexto de Santa Catarina, as reformas do Ensino Médio tém impactado fortemente a
formacéo das juventudes e isso seguramente tem se operado a partir da Lei N° 13.415 (BRASIL,
2017). Ou seja, 0 que propicia que cada estado brasileiro desenvolva meios distintos de se fazer
valer a sua implementacdo. Tal lei alterou de forma significativa artigos da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (LDB). No entanto, a chamada LDB (BRASIL, 1996), faz importante alteracdo
a consolidacao das leis do trabalho (CLT) e a lei do fundo de manutencéo e desenvolvimento da
educacdo bésica, atravessando questdes referentes a valorizacdo dos profissionais da area
educacional (SILVA; MARTINI; POSSAMAL, 2021).

Neste sentido, € notdrio que os professores tém sido demandados por alteracfes em sua
formacéo inicial e continuada devido aos desdobramentos das reformas Lei n° 11.494/2007, que
revogou a Lei n°® 11.161/2005, dando obrigatoriedade a Base Nacional Comum Curricular para o
Ensino Médio (SILVA; MARTINI; POSSAMAI, 2021). Essas alteracGes ndo apenas perpassam
os professores e seu trabalho docente, como os alunos das escolas brasileiras e as politicas que se
ocupam de fazer tais implementacdes, onde tal enquadramento da Lei n° 13.417/2017
"comprometem-se com a formacdo pragmatista e flexivel requerida pelo capital” (SILVA,
MARTINI; POSSAMAI, 2021, p. 60).

Algo que ndo se pode passar analogo, é a forte expressao de um conjunto formativo que
serve como estrutura para densa e vasta regulamentacdo por parte das instituicdes, e é claro, em
seu curriculo, que agora se estrutura por meio de itinerarios formativos. No que se refere ao
estabelecimento de itinerarios formativos, conforme o Artigo 36 da LDB (BRASIL, 1996),
observamos que impactam na reducéo de, pelo menos, 600 horas de carga horaria da Base Nacional
Comum Curricular, que passa a ser de, no maximo, 1.800 horas. Essa mudanca reduz um
percentual significativo da carga horéria destinada a formac&o bésica, que ja era insuficiente antes
da aprovagéo da Lei n°® 13.415/2017 (SILVA; MARTINI; POSSAMAI, 2021).

Embora o Curriculo Base do Territorio Catarinense do Ensino Médio nédo tenha ainda
entrado em vigor, até a presente data da elaboracdo do trabalho, sabe-se que os cadernos que o
estruturam nos fornecem subsidios para que possamos problematizar essas questdes, que Sado
expressoes das

[...] reformas que foram implementadas desde a década de 1990 no Brasil, [...]
visavam subordinar a educacdo e, em particular, o Ensino Médio, as demandas
imediatas dos setores produtivos, conferindo-lhe um carater mais instrumental. A
reforma traz, como uma de suas marcas, a forma antidemocratica como foi
implementada, conduzida e aprovada (ARAUJO, 2019, p. 116).

No que tange a implementacdo da reforma do Ensino Médio nas escolas de Santa Catarina,
o0s impactos da logica empresarial sobre a formagéo dos estudantes e dos professores é notoria,
pois esta focalizada no desenvolvimento do curriculo do Ensino Médio que se estrutura por meio
do desenvolvimento de competéncias.

Outro aspecto a ser mencionado para a analise do estudo, é que a atuagéo dos professores,
de acordo com a Base Nacional Comum Curricular, passa a ocorrer por area do conhecimento,
algo bastante controverso, pois agora os alunos passam a ter professores que se tornam
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ministradores de disciplinas com conteidos dos quais ndo possuem formacdo especifica, e isso
certamente afeta a qualidade dos processos formativos e educativos das instituigdes afetadas
(SILVA; MARTINI; POSSAMALI, 2021). Certamente que isso representa uma grande demanda
para as escolas e consequentemente os professores que sdo colocados frente a uma situacdo de
desamparo.

Neste sentido a proposta deste artigo é realizar uma analise documental e revisao
bibliografica pautada em uma pesquisa de viés qualitativo, que se utiliza de tedricos que se
propdem a trabalhar a questéo das concepcdes de sujeito na contemporaneidade e as relagbes com
0 mercado, e como isso se prolonga a escola, ao corpo docente e as juventudes. Este artigo faz
uma discusséo a partir de trechos recolhidos da Base Nacional Comum Curricular e do Caderno
Estruturante 1 do Curriculo Base do Territorio Catarinense do Ensino Médio, e por meio deste,
tenta-se compreender como esses conceitos, ainda que de forma latente, estdo atrelados a um
modelo de gestdo que se desenvolve globalmente e se expressa nas formas de orientacfes aos
curriculos. Discute-se também aquilo que se decanta dos escombros das esferas de poder e a
linguagem construida por meio do empreendedorismo e projeto de vida. A presente analise tenta
ndo apenas localizar o lugar desses, mas reconhecé-los, a partir dos autores, neste sistema de
reflexos que a realidade escolar emite por meio das orientagdes que recebe.

O NEOLIBERALISMO E O ESTADO COMO UMA EM(PRESA)

Para Foucault (2010), na atualidade, hd uma racionalidade na préatica governamental capaz
de reger maneiras de se governar o Estado. Para este autor, o Estado € aquilo que existe de forma
insuficiente, um dado sempre a ser construido, ou seja, a realidade do Estado é uma realidade
descontinua. Para Perez (2018), o Estado ndo deve ser reduzido a uma aparelhagem que se
engendra opostamente aos individuos que passivamente tendem a aceitar os seus disciplinamentos.
O Estado ndo se reduz ao governo. Poderiamos dizer que é um campo de potentes disputas, um
espaco de instabilidade, uma denegacdo discursiva, pois hd demandas de diversos grupos
existentes nos mais diversos setores sociais que ndo sdo atendidas. Hodiernamente, ha uma
distancia entre governo e a populacdo, hd um vazio causa de desconhecimento da populacédo e do
conjunto das instituicdes do Estado sobre os direitos dos cidadaos, ou seja, ndo ha encaminhamento
para atender satisfacdo minima as demandas da populagdo, sendo que a maioria dos diferentes
setores se engajam na utilizacdo e desenvolvimento de fins estritamente particulares daqueles que
ocupam o governo (PEREZ, 2018).

Neste sentido, fazendo uma referéncia de analise da educacéo, esta s6 ganha materialidade
quando a educacéo passa a ser entendida como direito social que deve ser assegurado por politicas
publicas do Estado em acdo (ARAUJO, 2011). Se a educacdo é proclamada como direito do
cidadao e dever do Estado, tem-se outra realidade de que tais representac¢des sociais estdo distantes
das promessas de emancipacéo e de igualdade que estdo na base do direito & educacdo (ARAUJO,
2011). Vejamos que, se 0 modelo institucional se baseia em um modelo repressivo, como vemos
no governo do presente presidente Jair Bolsonaro, tal sintoma de seu excesso de governo consiste
na interferéncia do Estado que em seu modelo submete individuos a renuncias de suas demandas.
Ou seja, uma restricao nas relagdes de identificacdes acontece, onde 0 sujeito que ndo se encontra
neste campo de identificacdes é colocado na situacdo de resto a ser excluido. Obviamente que isso
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ndo se d& em muitos casos com uma coer¢do corporea, mas a nivel simbolico, quando ndo muito
latente.

Para Laval (2019), um dos tracos que caracterizam a raz&o neoliberal se daria no
reconhecimento de que o mercado ndo € um dado natural, € uma realidade construida que demanda
de uma intervencdo ativa do Estado. Por isto, para este autor, o discurso neoliberal é latente, velado
e no esta visivelmente colado & uma ordem mercantil. E neste sentido que a analise documental
realizada neste artigo denuncia um desmonte deste mosaico estruturado que € o documento
curricular estudado, o caderno estruturante 1 do Curriculo Base do Territorio Catarinense do
Ensino Médio (CBTCEM), pois tal documento ndo fundamenta sua legitimidade a uma légica
mercantil, mas sim a seu carater de "projeto construtivista" de sujeito. Para Dardot e Laval (2016),
outra logica de uma razéo neoliberal seria sua esséncia na concorréncia, ou seja, construir um
mercado que se desenvolva na concorréncia sendo que esta se torna uma engrenagem nas praticas
econémicas onde o Estado ndo € apenas um vigia noturno, ele € responsavel por instaurar a "ordem
quadro™ a partir do principio que é constituinte da concorréncia (DARDOT; LAVAL, 2016). Outro
traco interessante da razdo neoliberal é que o Estado em si além de guardido deste quadro, em sua
acao ele préprio é submetido a concorréncia. Em outras palavras, diante de uma suposta ideia de
uma sociedade de direito privado, ndo ha por que manter o Estado longe das regras que ele mesmo
se coloca como responsavel por manter. O Estado agora obriga-se a se enxergar como empresa em
sua relacdo com outros Estados, como em seu funcionamento interno. Em resumo, o Estado
constrdi-se de acordo com as normas de mercado ao mesmo tempo que o0 constroi.

Outro traco bastante pertinente que Dardot e Laval (2016) nos indicam ¢é que a ldgica da
concorréncia que o Estado ajuda a manter ndo se mantém ensimesmada ao Estado, num corpo
fechado. A norma da concorréncia se universaliza de forma macica, ultrapassa as fronteiras do
Estado e invade os individuos e sua relacdo consigo mesmo, na sua forma de ser e sentir — o0 ser
humano se torna extensdo disto tudo. O Estado tem um modo de prolongar-se no governo de si,
de modo que podemos chamar "individuo empresa”. Nesta logica neoliberal, o Estado que se
configura também como empreendedor deve conduzir os individuos a conduzir-se como
empreendedores. E é neste sentido que a escola se torna sintoma disto tudo, e 0 componente
curricular projeto de vida tem em seu cerne expressdes desta marca.

Para Safatle, Silva Junior e Dunker (2020), o neoliberalismo ndo se configura apenas como
um modelo econémico, mas sim uma engenharia social que intervém de forma profunda no social
e em seus modos de producdo de conflito, se entrelacando a uma ideia prontamente difundida a
uma liberdade como empreendedorismo e uma livre iniciativa. O neoliberalismo e seus tragos
apontados por Laval (2019), mantém o Estado intervindo cada vez mais na despolitizacdo da
sociedade, e isso ja vem acontecendo, porque ha uma invisibilidade cada vez maior das questdes
da gramatica de regulacdo de vida social, ha um rebaixamento das instancias como sindicatos e
associacOes que pretendiam questionar uma perspectiva de consciéncia da natureza fundante da
luta classe (SAFATLE; SILVA JUNIOR; DUNKER, 2020). Para Foucault (2010), os problemas
do neoliberalismo se relacionam fortemente ao Estado em seu crescimento indefinido, também
burocratico, com sua violéncia dispar, os germes do fascismo e também seu paternalismo.
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O JOVEM COMO EM(PRESA): EIS O PROJETO

Os trechos decantados do referido caderno, apresentados adiante, oportunizam uma
reflexdo da atualidade do documento e tenta expor sua referéncia ao sistema econdmico e formacéo
de subjetividades a partir deste reflexo de sistemas ja trazidos na discussao anterior. O que
tentamos, por meio da presente andlise, € discutir sobre o desafio imposto as escolas de garantir
ndo apenas a aprendizagem, mas a permanéncia dos estudantes e ao mesmo tempo responder
aspiracdes presentes e futuras destes, uma vez que as juventudes séo atravessadas com situagoes
conjunturais e contradi¢Oes sistémicas também exteriores ao contexto escolar. O teérico Laval
(2019) chama este aspecto de "légica da eficiéncia”, que é prontamente mobilizada, de forma
desenfreada a escola. Tal logica, para este autor, se sustenta a partir da premissa de um viés
econémico, pois aumenta objetivos quantificaveis, enquanto maximiza resultados contabeis. O que
nos move diante deste trecho é: ha aspira¢des futuras? Para quem?

Outro trecho de destaque para a presente discussdo aponta que “criar um projeto de vida
significa ter clareza sobre quem se ¢ e sobre quem se deseja tornar no futuro” (SANTA
CATARINA, 2020, p. 7), onde os jovens seriam entdo capazes “de gerir o proprio futuro e as
aprendizagens que lhe sdo necessérias, e responsaveis por o fazer" (SANTA CATARINA, 2020,
p. 65). Vejamos que o componente Projeto de Vida, em sua apresentagdo no Caderno 1 da
CBTCEM, traz em seu bojo a estrutura de sua problematica, e evidencia primeiramente o objetivo
do componente projeto de vida que é "oportunizar aos estudantes a vivéncia de situacdes de
aprendizagens e experiéncias que reflitam seus interesses e Ihes permitam fortalecer a autonomia”
(SANTA CATARINA, 2020, p. 62). De forma neutra, mas nao ingénua, ha por assim dizer, ha
uma mobilizacdo psiquica por meio do protagonismo e responsabilidade sobre um futuro
fantasmagorico. Ora, de que maneira "oportunizar aos estudantes vivéncias que reflitam seus
interesses” teria o poder de fornecer alguma garantia e responsabilidades sobre as escolhas futuras
do sujeito do Ensino Médio?

Outro aspecto a ser evidenciado diz respeito ao trabalho pedagdgico que passa a ser
desenvolvido com o componente Projeto de Vida. O trabalho docente pode ser realizado por todos
os professores que supostamente estariam habilitados em qualquer uma das éareas de
conhecimento. No entanto, “salienta-Se a importancia de esses docentes apresentarem um perfil
resiliente, flexivel, empatico, aberto ao didlogo, ou seja, capazes de estabelecer relacdes dialdgicas
de confianca juntos aos estudantes” (SANTA CATARINA, 2020, p. 71). Vejamos que o Projeto
de Vida, evidenciado no documento objeto deste estudo, se coloca como um componente
alicercado em um projeto pedagogico da unidade escolar, onde evidencia que seu intuito consiste
"por meio da intencionalidade pedagogica, desenvolver o autoconhecimento, a autonomia, a
tomada de decisdo e a atribuicdo de sentido a existéncia de modo planejado e consciente, com
vistas ao desenvolvimento integral” (SANTA CATARINA, 2020, p. 63). Porém, este trecho
exprime o que poderiamos chamar de consciéncia falsamente emprestada ou como nos diz Safatle
(2010), uma consciéncia esclarecida, pois ha uma intencionalidade pedagdgica em desenvolver o
que se chama vulgarmente de "autoconhecimento, autonomia, tomada de deciséo e a atribuicéo de
sentido a existéncia de modo planejado e consciente™ (SANTA CATARINA, 2020, p. 63). Disto,
por meio dos estudos de Safatle (2010), poderiamos considerar 0 que se chama de ideologia
reflexiva, "que absorve o processo de apropriacao reflexiva de seus proprios pressupostos, é astuta
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por descrever a possibilidade de uma posicao ideoldgica que porta em si mesma a propria negacao
ou sua propria critica" (SAFATLE, 2010, p. 131).

J& o termo aparentemente contraditorio, falsa consciéncia esclarecida, nos remete a figura
de uma consciéncia que desvelou reflexivamente os mébiles que determinam sua agao “alienada”,
mas, mesmo assim, é capaz de justificar racionalmente a necessidade de tal acdo (SAFATLE,
2010, p. 131). Assim sendo, o0 Novo Ensino Médio "veio para atender as necessidades e aos anseios
da juventude pois [...] é prioridade incentivar o jovem a desenvolver protagonismo, a autonomia e
responsabilidades por suas escolhas a partir da garantia de aprendizagens” (SANTA CATARINA,
2020, p. 63). Visto que estes anseios também sdo implantados e impostos aos jovens pela propria
I6gica da eficiéncia da qual a escola também esta prontamente mergulhada, mas que se mantém
fragmentada, questiona-se: Como a garantia de aprendizagens poderia desenvolver protagonismo,
autonomia e responsabilidade de escolhas em um mundo cada vez mais incerto e fluido, como bem
reconhece em suas disposi¢des gerais 0 Caderno 1 do Curriculo Base do Territério Catarinense do
Ensino Médio (CBTCEM)?

O mundo contemporaneo é marcado especialmente pelas rapidas transformacdes
decorrentes dos avangos tecnoldgicos e de novas formas de se relacionar com o
mundo fisico e social. Em face disso, novas formas de viver emergem
constantemente. Novos desafios para a escolariza¢éo séo impostos, sobretudo ao
ensino médio, que se caracteriza pela etapa de transicdo dos jovens da vida
escolar para a vida adulta (SANTA CATARINA, 2020, p. 64).

A Base Nacional Comum Curricular se arquiteta como documento e prontamente
transfere para a escola a obrigatoriedade de responder estes novos desafios, que além de ser
totalmente transmutaveis, o0 sdo, por serem atravessados pelos avangos tecnoldgicos, mas também
pelas mudancas nas novas formas de viver num mundo ndo s6 fisico e mental, mas cultural,
politico, econdmico que suscitam outras formas de relacdo com o mercado e nas formas de ser e
sentir.

Em resumo, basicamente, esta Idgica consiste em "partir da aspiracdo a decisdo pessoal na
questdo da escolha de vida e reinterpretar o conjunto dos riscos como escolhas de vida"
(DARDOT; LAVAL, 2016, p. 350). Isso claramente se revela no trecho abaixo destacado, no que
se refere a "fundamentacéo tedrica e metodoldgica" para com o Projeto de Vida:

De acordo com a perspectiva adotada, criar um projeto de vida significa ter
clareza sobre quem se é e sobre quem se deseja tornar no futuro, remetendo
fortemente ao conceito de identidade. [...] Nessa légica, importa frisar ser a
identidade um fendmeno produzido pelo entrelagcamento entre as diversas
dimens6es que compdem o ser humano, como a pessoal, a cidada e a profissional,
fortemente evocadas ao trabalhar com o desenvolvimento das identidades pelo

amparo que representam nessa construcdo (SANTA CATARINA, 2020, p. 65).
Tal trecho é extremamente importante e denunciador de uma suposta arte de governar, onde

criar um projeto de vida significa ter clareza sobre quem se €, e sobre quem deseja ser no futuro,
“o individuo deve governar-se a partir de dentro por uma racionalizagdo técnica de sua relagédo
consigo mesmo. Ser ‘empreendedor de si mesmo’ significa conseguir ser o instrumento 6timo de
seu proprio sucesso social e profissional” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 349). A clareza de si ¢
desenvolvida a partir de um conjunto de perspectivas cunhadas por meio de desenvolvimento de
dispositivos de promocéo de desempenhos, onde o jovem é mobilizado mentalmente & conjuncéo
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entre sujeito psicoldgico e sujeito da producdo. Assim, ter clareza de si dentro desta perspectiva,
tal qual como concebida, pode significar o ponto crucial de encontro entre o sujeito psicoldgico e
sujeito da producdo e como estes dois polos podem identificar-se e intensificar-se, e quando isso
acontece, o resultado néo é outro sendo o excesso de escolhas.
A identificacdo entre os dois sujeitos distancia-se do horizonte homeostatico do
equilibrio para operar na légica da intensificacdo e da ilimitagcdo. Sem davida
alguns dirdo que a ilusdo do gozo, da adaptacdo do sujeito e do objeto, sob a
forma da "realizacdo" e do "dominio de si mesmo" foi mantida (DARDOT;
LAVAL, 2016, p. 360).

A BNCC indica que € "papel da escola auxiliar os estudantes a aprender a se reconhecer
como sujeitos, considerando suas potencialidades e a relevancia dos modos de participacéo e
intervencdo social na concretizacdo de seu projeto de vida" (BRASIL, 2018, p. 473). No entanto,
podemos perceber que se reconhecer como sujeito, diante do que orienta o caderno para as escolas,
implica em desenvolver as competéncias pela escola estipulada. Desta forma, suas potencialidades
sdo reconhecidas a partir de um sistema onde o jovem também encontra a sua verdade e nédo
somente esta, mas o desenvolvimento de tais habilidades por meio das competéncias prova nao
apenas seu ser, mas seu valor, e assim "0 desempenho é muito precisamente, a verdade tal como o
poder gerencial a define” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 361). Entretanto, conforme exposto no
Caderno 1 do CBTCEM, a importancia em demarcar defini¢des implica na expectativa do jovem
frente ao seu futuro. Em outras palavras,

A importancia em demarcar essa definicdo reside no fato de que muitos jovens
tém expectativas para o futuro formuladas como sonhos e fantasias, mas que néo
se configuram como projeto capaz de alicergar uma busca real pela conquista de
seus objetivos (SANTA CATARINA, 2020, p. 64).

Neste parégrafo, observa-se que o documento utiliza de uma escrita, cunhada em um senso
comum, que aliena o préprio conceito de sonho e fantasia. Ou seja, ao jovem, importa identifica-
los como algo negativo, responsaveis por identifica-los e geri-los, e, consciente aparta-los ou ndo
de acordo com sua eficécia ao projeto de vida. E fazendo isto que submergiram, entdo, projetos
eficazes o suficiente numa busca real pela conquista de seus objetivos. Nesta analise, destaca-se o
conceito de fantasia, que no documento se coloca como algo que deveria ser lapidado ou
distinguido por meio da escola. Assim, cabe a indagac&o: o que s&o fantasias e sonhos? E possivel
o0 jovem aprender a distingui-los? Cabe a escola ensinar suas distingdes?

Ao analisar o Caderno 1 do CBTCEM, bem como a Base Nacional Comum Curricular,
podemos ter noticias da exigéncia demandada ao docente. Contudo, tal autoridade de saber, néo
se impBe como uma autoridade de cunho explicitamente verbal, de repressao, isso se deleita na
atualidade de forma aparentemente singela, revestidas de boas intengdes, tanto para os alunos
como para os docentes. Pois agora o trabalho pedag6gico com o Projeto de Vida consiste em
propiciar autoconhecimento, bem como um fortalecimento das identidades dos alunos.

Dadas essas recomendagdes, o trabalho pedag6gico com o Projeto de Vida
objetiva propiciar aos estudantes autoconhecimento, fortalecimento de suas
identidades, acOes e reflexdes de valorizacdo a vida, mediante promocédo de
competéncias que os auxiliem no enfrentamento de sentimentos de vazio
existencial mediante a capacidade de autorregulacéo dos proprios sentimentos e
condutas (SANTA CATARINA, 2020, p. 67).
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Com base no trecho supracitado, faz-se as seguintes indagagdes: no que consiste um
trabalho pedagogico? Como a educagdo concebe autoconhecimento? Ha préaticas docentes
fortalecedoras de identidade? H&, por assim dizer, identidades fracas? De que forma as
competéncias estipuladas pela escola auxiliardo no tamponamento de sentimento de vazio
existencial? O que é um vazio existencial para a educacdo? Se tampona tal vazio por meio do
desenvolvimento de competéncias? E responsabilidade da escola, ou do professor, identificar tal
vazio e fazer intervencgdes sobre ele em sala de aula, de modo que o aluno o conceba como tal?

As escolas tém sido demandadas a oferecer uma proposta vivencial, que favorece o
autoconhecimento, ou seja, autoconhecer se daria por um esclarecimento de experiéncia, onde a
escola é colocada em meio a narrativas magicas que visam promover suturas as possiveis
demandas dos jovens, e também ao colocar o vazio existencial como algo a ser tamponado e
apartado da vida deste aluno por meio do desenvolvimento das competéncias estipuladas por ela,
a partir de acOes pedagogicas. Tal circunstancia fatalmente acontece quando se coloca o0 jovem a
uma pronta e determinada "defesa das proprias escolhas” (SANTA CATARINA, 2020, p. 76). Em
resumo, nao basta o jovem saber sobre suas escolhas futuras, ele precisa defendé-la a qualquer
custo.

Em suma, como preconiza o documento analisado, o jovem é colocado na dindmica de
atribuir mais controles e responsabilidades sobre seu futuro, visto que € perverso exigir de um
humano que esta em formacao defini¢des tdo densas e consistentes, ainda mais, diante do real que
nos atravessa mediante a situacio econdmica em geral do nosso pais. E contraditorio para a escola
e traz consequéncias importantes na acdo docente, gerando uma paranoia coletiva quando o
documento afirma que, ao desenvolver seu projeto de vida na escola, as juventudes possam, por
assim dizer, definir quem sdo em sua totalidade, “criar um projeto de vida significa ter clareza
sobre quem se é e sobre quem se deseja tornar no futuro” (SANTA CATARINA, 2020, p. 65) -
ainda que o préprio documento reconheca que a identidade "é uma construcdo que cada individuo
realiza ao longo de sua vida na interacdo com o meio" (SANTA CATARINA, 2020, p. 76).

Imaginemos que este tipo de configuracdo exclui fundamentalmente a escuta das
juventudes, sua pluralidade e sua participacdo nas trocas, e 0s colocam como objetos de
possibilidades para um mercado de trabalho para um futuro que se mostra incerto, o que sabemos
sobre o que vai acontecer daqui cinco anos?

Significa, nesse sentido, assegurar-lhes uma formacéo que, em sintonia com seus
percursos e historias, permita-lhes definir seu projeto de vida, tanto no que diz
respeito ao estudo e ao trabalho como também no que concerne as escolhas de
estilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos (BRASIL, 2018, p. 463, grifos do
autor).

Vejamos, que poder as escolas tém em assegurar as defini¢des dos projetos de vida das
juventudes em relacdo ao trabalho e ao estilo de vida? Ha uma observagdo para uma suposta
previsdo de condutas humanas no contexto de mercado? Assim, por meio deste recorte podemos
perceber que as juventudes séo intermediadas por determinismos decorrentes das transformacdes
e das condicdes sociais de producao de discursos sobre elas. Facultar-lhes defini¢cGes sobre seus
projetos de vida, tanto no que diz respeito ao estudo, ao trabalho e as escolhas de estilo de vida, é
uma maneira eficaz de apartd-las das problematizacBes politicas e sociais da vida que lhes
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atravessa do caos que estamos vivendo. Formando cidaddos ilibados apartados de sua propria
esséncia humana portadora de conflitos sistémicos e estruturais.

CONSIDERACOES FINAIS

De forma incessante, é primordial que continuemos a produzir estudos de analises sobre 0s
documentos curriculares, pois 0 jovem ndo se resume a um sujeito em transi¢do que passa pela
escola, o jovem é sujeito da realidade do curriculo do Ensino Médio, do Projeto de Vida, se assim
poderiamos chamar. Os trechos decantados do Caderno 1 do Curriculo Base do Territdrio
Catarinense do Ensino Médio, para com o componente Projeto de Vida, indicam a demanda
imposta para que a escola dé conta disso, e consequentemente, também, o corpo docente. Tais
trechos, que aparentemente se mostram neutros, e comegam por assim dizer positivos, acabam
mobilizando os jovens a consequéncias disso. Leva ndo somente a escola, mas os professores e
seus educandos a acreditar que é possivel e que desenvolvendo as habilidades propostas pela
escola, por meio de mobilizacBes pedagdgicas intencionais, o jovem conseguira definir seu projeto
de vida particular e ser responsavel por o fazer.

Esse discurso sobre responsabilidade a um projeto de vida é falacioso, ainda que se
pretenda positivo as primeiras interpretacdes. E preciso considerar que ha questdes conjunturais
que vao impedir que muitos jovens consigam realizar seu projeto de vida, pois existem
contradicBes sistémicas que os atravessam e continuard atravessando nas proximas décadas. E
perspicaz supor um projeto de vida a partir de acdes docentes, quando se tem como realidade o
fato de que é o jovem em si que precisara bancar isso em um espaco exterior & escola. E injusto
com 0s jovens que vem aprender conosco, muitos deles ndo terdo condi¢des, ndo por auséncia de
esforco, mas sim, pelas contradigdes sistémicas e circunstancias conjunturais, pelas
transformacfes ndo apenas tecnoldgicas, mas econdmicas e politicas. Obviamente que o jovem
podera atentar-se a algumas questdes, mas o jovem no ensino médio nao devera se desarticular do
senso de comunidade e da sua humanidade, e que o projeto de vida ndo é uma questdo pedagdgica,
mas sim uma questdo de desejo articulada a processos de identificacdo que o sujeito atravessara e
a forma como este tera condi¢des de responder a realidade.
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