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Resumo:

Paulo Freire ja na segunda metade do século passado havia compreendido alguns dos elementos
atuais. Ele falava de uma consciéncia fanatica como exasperacdo da consciéncia ingénua. A
expressdo de educacdo bancéria talvez seja ainda mais apropriada hoje, quando o discurso
financeiro se apropria do vocabulario e da préatica educacional. A énfase no dialogo aparece quanto
mais necessaria na construcdo de subjetividades capazes de uma comunicacdo aberta e auténtica.
Na verdade, a critica de Paulo Freire é tdo atual porque ndo se refere a simples atitudes, mas a um
sistema ideoldgico-politico que se fortaleceu ainda mais com o avango do capitalismo. Por isso
celebrar o centenario ndo significa institucionalizar seu nome, mas ampliar, problematizar ainda
mais as perguntas que emergem de sua extraordinaria obra.
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Abstract:

Paulo Freire had already understood some of the current elements in the second half of the last
century. He spoke of a fanatical conscience as the exasperation of the naive conscience. The
expression of banking education is perhaps even more appropriate today, when the financial
discourse appropriates educational vocabulary and practice. The emphasis on dialogue appears the
more necessary in the construction of subjectivities capable of open and authentic communication.
In fact, Paulo Freire's criticism is so current because it does not refer to simple attitudes, but to an
ideological-political system that was strengthened even more with the advance of capitalism.
Therefore, celebrating the centenary does not mean institutionalizing his name, but broadening,
problematizing even more the questions that emerge from his extraordinary work.
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A CULTURA DO SILENCIO E O MEDO DA LIBERDADE

Nas préticas de alfabetizacdo coordenadas por Paulo Freire, as palavras geradoras surgiam
através daquilo que ele definia como “pesquisa do universo vocabular”, que se realizava nos
circulos de cultura e abordava questdes pertinentes a vida, ao cotidiano, ao trabalho através de uma
acdo dialdgica entre educadores e educandos. O objetivo residia no conhecimento do universo
temético e das palavras mais utilizadas pela comunidade. Os educadores, na fase de pesquisa,
viviam o cotidiano das pessoas, conhecendo as casas, as familias, os pequenos grupos locais,
situacOes de vida e trabalho. A pesquisa se desenvolvia com a total participagdo da comunidade,
explicitando claramente suas préprias razdes e intencdes. Palavras do cotidiano, ditados e cangdes
populares faziam parte da pesquisa do universo vocabular conduzida de forma a reduzir ao maximo
a distancia entre os pesquisadores e a comunidade. Era um processo que tinha como principio que
os educandos fossem sujeitos do processo de educacao, atraves do didlogo sobre a realidade social
e as palavras que a descrevem.

Dai que sempre tinha insistido em que as palavras com que organizar o programa

de alfabetizacdo deveriam vir do universo vocabular dos grupos populares,

expressando a sua real linguagem, 0s seus anseios, as suas inquietacdes, as suas

reivindicacdes, 0s seus sonhos. Deveriam vir carregadas da significacdo de sua

experiéncia existencial e ndo da experiéncia do educador (FREIRE, 1982, p. 20)

Desde o principio do processo assumia-se como prioridade a compreensao do contexto na

sua dimensdo social. A linguagem era vivenciada, antes de tudo, na interacdo entre sujeitos

inseridos em uma determinada realidade contextual e de valorizacdo das experiéncias.

A pesquisa do universo vocabular releva o carater dialogico do aprendizado e do ensino. A
unidade minima é a palavra, no seu significado mais profundo, relacionado ao mundo, a uma ideia,
a uma esfera de realidade, a sua intencéo, a historia que transmite, aos projetos que implica, as
experiéncias que narra e que provoca. A palavra é base da comunicacgdo, do dialogo e da interacao:
é a palavra geradora.

A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica
a continuidade da leitura daquele. [...] Este movimento do mundo a palavra e da
palavra ao mundo esta sempre presente. Movimento em que a palavra dita flui do
mundo mesmo através da leitura que dele fazemos. De alguma maneira, porém,
podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo é apenas precedida da
leitura do mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-1o” ou de reescrevé-lo”,
quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica consciente (FREIRE, 1982,
p. 20).

A precedéncia da leitura do mundo sobre a leitura da palavra, a profunda ligacéo entre a
realidade social e a educacdo € um traco caracteristico da obra freiriana ao longo de toda sua
elaboragéo. Tanto é que, convidado a coordenar as campanhas de alfabetizagdo em Guiné-Bissau,
Paulo Freire recomendava que, dependendo das necessidades especificas das diferentes situagdes,
as atividades de pos-alfabetizagdo antecedessem ou mesmo substituissem as atividades de
alfabetizacéo:

Em certas circunstancias, é possivel que uma comunidade se engaje durante
algum tempo, numa séria pratica reflexiva sobre sua realidade, discutindo uma
tematica geradora significativa, ligada a seus interesses concretos, indagando-se
em torno, por exemplo, de sua experiéncia produtiva, de carater coletivo; de como
produzir melhor, perguntando-se sobre seu papel no esfor¢o de reconstrugdo
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nacional, envolta, enfim, num programa que poderiamos chamar de “poés-
alfabetizagdo”, sem que, porém, se tivesse iniciado no aprendizado da leitura e da
escrita dos signos linguisticos. Seria, no caso, a pratica da “re-leitura” critica de
sua realidade, associada a uma forma de agéo sobre ela, a que poderia despertar
a comunidade para o aprendizado da leitura e da escrita dos signos linguisticos
(FREIRE, 1978, P.68).

A promocdo do conhecimento como processo criativo, critico e dialdgico havia come
intencdo superar o que Paulo Freire chamava cultura do siléncio: um siléncio que pronuncia
resignacdo. A cultura do siléncio ndo pode ser compreendida se ndo for analisada como parte de
um sistema mais complexo, a partir da realidade que a provoca. Isto significa que a cultura do
siléncio ndo surge espontaneamente, mas se forma nas relacdes de dominagdo. Portanto, para
compreendé-la é necessario analisar o fendbmeno da dependéncia colonial, onde os dominados
assimilam os mitos dominantes, criando uma ambivaléncia, um dualismo em ser oprimidos e
opressores ao mesmo tempo. De acordo com Paulo Freire, a sociedade dependente é, por natureza,
silenciosa. O siléncio da sociedade-dominada, com relacdo a sociedade-dominante, se reflete nas
relagOes que se estabelecem no meio da propria sociedade dominada.®

A palavra, como a imagem e o som, € um mundo politico (BOAL, 2008), uma codificacdo
da realidade. Sair da cultura do silencio é aprender a ser sujeitos da historia e da cultura. E uma
pratica que parte da palavra e a transcende. Esta cultura dialdgica é contrastada por condi¢fes
existenciais analisadas por Paulo Freire na Pedagogia do Oprimido:

Um dos aspectos que surpreendemos |[...] € o “medo da liberdade”. Nao sdo raras
as vezes em que participantes manifestam o seu “medo da liberdade”, se referem
ao que chamam de “perigo da conscientiza¢do”. A consciéncia critica (dizem) é
anarquica. Ao que outros acrescentam: ‘“Ndo podera a consciéncia critica
conduzir a desordem?” H4, contudo, os que também dizem: “Por que negar? Eu
temia a liberdade. Ja ndo a temo... O medo da liberdade, de que necessariamente
ndo tem consciéncia o seu portador, o faz ver o que néo existe (FREIRE, 1987, pp.
23-25).

O medo da liberdade é medo de reconhecer a condi¢cdo de opressdo, mas também de — a
partir deste possivel reconhecimento — encarar uma realidade desafiadora, inédita, desconhecida.
Desta forma, a liberdade pode causar medo: a dependéncia e a ignorancia aparecem mais comodas
porque a liberdade é uma conquista, ndo é uma concess&o. E uma conquista dolorosa:

Os oprimidos, que interiorizam a “sombra” dos opressores e seguem suas pautas,
temem a liberdade, na medida em que esta, implicando a expulsdo desta sombra,
exigiria deles que “preenchessem” o “vazio” deixado pela expulsdo com outro
“contetido” — 0 de sua autonomia. A liberdade, que é uma conquista e ndo uma
doacéo, exige uma permanente busca... Os oprimidos, contudo, acomodados e
adaptados, “imersos” na propria engrenagem da estrutura dominadora, temem a
liberdade, enquanto ndo se sentem capazes de assumi-la (FREIRE, 1987, p. 37).

3 S&o notaveis as influéncias e os pontos de contato entre obras como Os condenados da terra Frantz Fanon e Retrato
do colonizado precedido de retrato do colonizador de Albert Memmi e estas reflexfes, que tornam Freire uma
referéncia fundamental para as perspectivas pds-coloniais e decoloniais.
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A REALIDADE FICTICIA E A CONSCIENCIA FANATICA

O medo da liberdade, no sentido de caminho da responsabilidade para a autonomia, pode
comportar baixa autoestima o que leva —ao invés de encarar a realidade — a se esconder num abrigo
— 0 que Paulo Freire define como realidade ficticia:

E que o0 mero reconhecimento de uma realidade que nfo leve a esta insergio
critica (acdo ja), ndo conduz a nenhuma transformacdo da realidade objetiva,
precisamente porque ndo é o reconhecimento verdadeiro. Este é o caso de um
“reconhecimento” de carater puramente subjetivista, o qual, fugindo da realidade
objetiva, cria uma falsa realidade “em si mesmo”. E ndo ¢ possivel transformar a
realidade concreta na realidade imaginaria (FREIRE, 1987, p. 43)

Esta condigdo ficticia ou iluséria da consciéncia gera uma obscuridade em ver ou ouvir 0s
desafios que estdo muito além da adaptacdo a realidade. Quanto mais o sujeito desiste de
compreender a realidade de maneira critica, mais perto chega da visdo méagica, supersticiosa ou
fanatica.

E uma condicdo na qual a consciéncia ndo se dispde a abrir sua compreensdo da realidade
enfrentando os desafios de forma critica, mas reduz as explicacbes dos acontecimentos e,
consequentemente, o olhar sobre a realidade a motivacdes de um carater abstrato que muitas vezes
serve de justificagdes para “ndo agir” numa forma de inerte alienagao.

Esta condigéo da consciéncia — definida por Freire como intransitiva — pode degenerar em
um estado de fanatismo. E o que Paulo Freire define como consciéncia fanatica caracteristica das
sociedades massificadas ou que passaram por um réapido desenvolvimento tecnolégico néo
acompanhado por transformacdes sociais e politicas educacionais. Sao situacdes em que se sofrem
mudancas rapidas sem ferramentas culturais para compreendé-las.

O desenvolvimento frenético de tecnologias, se ndo enfrentado de forma adequada pelas
politicas educacionais, pode levar a esta condicdo de fanatismo. Paulo Freire fazia estas
consideracdes nos anos Setenta do século passado, mas na verdade ndo é exatamente o que estamos
vivendo agora? Poderiamos explicar através do conceito de consciéncia fanatica a polarizacao nas
redes sociais, a cultura do 6dio, a crenca das fake news, o poder ilimitado do algoritmo? Quais
formas de dominacgédo existem no tempo contemporaneo? Quais sdo as formas de manipulagéo?
Existe uma cultura do siléncio em sala de aulas? Como quebrar o siléncio? Como construir uma
cultura de pensamento critico, uma cultura da palavra? A cultura da palavra € por si uma cultura
dialdgica, de resisténcia?

NA BUSCA DA LIBERDADE

Hoje nas redes sociais temos liberdade praticamente infinita de uso e consumo de palavras.
Mas essa liberdade se traduz em um verdadeiro dialogo? Nossas formas de comunicag&o, cada vez
mais dependentes das redes sociais, s&o mediadas pelo algoritmo e suas multiplas direcdes.
Sabemos que o algoritmo potencializa as comunicagbes que adquirem mais seguidores nao
necessariamente apresentam um contetdo auténtico ou de particular interesse.

Paulo Freire dizia que a leitura da palavra é importante pela leitura do mundo que ela
possibilita. Portanto, devemos nos perguntar que leitura de mundo estamos construindo através
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destas palavras. Se essa leitura € capaz de dialética, de visdo do outro ou se, pelo contrério, se
apoia demais no Ego, fazendo do nosso ser uma proje¢do narcisica ou autorreferencial.

A cultura do siléncio descrita por Freire ndo era consequéncia de um analfabetismo
linguistico em si, mas de um analfabetismo politico, ou seja, de uma consciéncia reflexivas e capaz
de transformacao da realidade. Hoje, na hipervalorizacdo da comunicagdo, na multiplicacdo de seu
poder e impacto social, este analfabetismo adquire um sentido ainda mais forte e preocupante.
Porque o analfabetismo de sentidos, significacdes, intepretacfes, na poténcia comunicativa pode
ser destrutivo.

Esse tipo de analise nos leva a refletir sobre outro tema pertinente ao pensamento de Paulo
Freire: a relagéo entre autoridade e liberdade.

Lemos de Paulo Freire:

Ha& momentos em que a professora, enquanto autoridade, fala ao educando, diz o
que deve ser feito, estabelece limites sem os quais a propria liberdade do
educando se perde na licenciosidade, mas estes momentos, de acordo com a
op¢ao politica da educadora, se alternam com outros em que a educadora fala
com o educando... E que o espontaneismo, que as vezes da a impressdo de que se
inclina para a liberdade, termina para trabalhar contra ela. O clima de
licenciosidade que ele cria, de vale-tudo, reforga as posi¢des autoritarias. Por
outro lado, certamente o espontaneismo nega a formacdo da democracia, do
homem e da mulher libertando-se na e pela luta em favor do ideal democratico
(FREIRE, 2005, p.85).

Um elemento da reflexdo de Paulo Freire pode chamar a atencdo: a liberdade pode se perder
na licenciosidade. Permitir tudo, adaptar-se apenas ao aluno, ndo significa construir espacos de
liberdade. Lembro quando um estudante, ao participar de um debate em sala, fez uma reflexdo
que, a meu ver, pode reforgar esta ideia: “néo ha desrespeito maior ao aluno do que permitir um
clima de licenciosidade!!” Se transferirmos o raciocinio para o campo da comunicacdo e em
particular das redes sociais: ter pleno poder sem uma consciéncia adequada leva a uma verdadeira
dimensdo de liberdade? Ou, pelo contrario, esse tipo de licenciosidade, de espontaneismo pode
gerar um caos que nos leva diretamente a condi¢do de vigilancia reciproca? Mais do que, como
Paulo Freire dizia, “educamos uns aos outros mediatizados pelo mundo”, estamos “monitorando

uns aos outros mediatizados pelo algoritmo™?

Certamente no ambito da comunicacdo social, ter atitudes excessivas de controlo ou
proibicdo conduziria a uma dimensdo de autoritarismo mal vivida por ambas as partes.

O autoritarismo é uma distor¢ao da autoridade. E uma atitude sistematica de arrogancia,
imposicdo do proprio discurso e do préprio pensamento, pode provocar baixa estima nos alunos.
Ele se insinua também na comunicacgéo aparentemente horizontal das redes sociais.

Autoridade, ao contrario do autoritarismo, € uma caracteristica indispensavel: pressupde
dominio da comunicacéo, capacidade de orientacdo, consciéncia dialogica, ser autores do proprio
discurso, das proprias agOes e pensamentos. Se o libertinismo leva a uma perda de controle na
gestdo da comunicacdo, e pode ter como consequéncia posturas agressivas, a conquista da
autonomia € numa tensdo, uma dialética aberta e complexa entre autoridade e liberdade a partir da
qual se constrdi a relacdo educativa. O que implica na consciéncia de sentimentos e emoc6es, de
experiéncias, expectativas, vontades e frustragdes. Nisto reside a tarefa dificil, mas possivel, de
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uma educacdo critica: do falar aos estudantes e com os estudantes, também sem esconder
contradicGes, condicOes conflitais que podem ser aprofundadas na formagéo de um clima aberto e
leal no ambiente educativo.

CONSCIENCIA MEDIATICO-CRITICA

Paulo Freire nos convida para uma leitura critica, dialdgica e reflexiva do mundo. Esse
desafio hoje é ainda mais complexo e dificil visto que precisamos de um altissimo grau de
consciéncia a respeito da reflexdo sobre a propria comunicacao nos efeitos, nas possibilidades, nas
distorgdes. E necessario compreender o poder comunicativo do nosso tempo tanto no sentido
construtivo como no destrutivo, nas alteragdes das verdades, nas formas de procurar a atencdo e a
visibilidade.

A propria perseguicdo ideoldgica contra Paulo Freire pode se explicar como consequéncia
de um analfabetismo politico-mediatico. Uma critica ao Paulo Freire seria legitima se expressa
corretamente, mas como explicar que numa declaracdo publica, o atual presidente do Brasil Jair
Bolsonaro, excitado e aclamado por pouca, mas exaltada gente, insultou a memoria do educador
brasileiro, chamando-o de “energiimeno”? Insultar um educador humilde e profundamente
sensivel como Paulo Freire, enraiza-se com grande efeito na grande escala de setores — néo
exatamente moderados — que nos levam a um mundo de cenarios da inquisi¢do. As expressoes
coloridas do ex-militar tendem a buscar a todo custo o bode expiatdrio para o setor publico de
educacdo e deixam espaco para a mais inescrupulosa iniciativa privada, demonstrando exatamente
aquela condicdo de fanatismo, de alienacdo que caracteriza os tempos que estamos vivendo.

Por outro lado, a perseguicdo raivosa contra Paulo Freire sinaliza a forca de seu
pensamento. Se no século XX as armas para silenciar o autor da Pedagogia do Oprimido foram as
do exilio, da forca militar, em nossos anos dominam as armas da fake news, da caltnia, do tréafico
de falsas noticias. Mas por que esse “energumeno” Paulo Freire assusta tanto a extrema direita?

Paulo Freire se refere ao verbo esperancar. Se esperar também significa também aguardar,
esperancar implica a acdo, a pratica da esperanca. A esperanca em Paulo Freire ndo é apenas uma
atitude romantica, mas a raiz concreta de um método baseado na denuncia das condicbes de
opressdo e na consequente organizacao politica para supera-las, 0 que provoca interpretacdes de
sentido, leituras de mundo, pontos de vista até aquele momento inéditos. Esse é o sentido da
educacao em Paulo Freire, que néo teria sido exilado e perseguido se seu método de alfabetizacao,
inserido em um sistema politico-educacional mais amplo, nédo tivesse sido realmente gerador de
transformacdes na historia:

A pratica de esperanca em Paulo Freire se realiza através do processo de “conscientizagdo”:

Ao ouvir pela primeira vez a palavra conscientizagdo, percebi imediatamente a
profundidade de seu significado, porque estou absolutamente convencido de que
a educacdo, como pratica da liberdade, € um ato de conhecimento, uma
aproximacao critica da realidade.

Desde entdo, esta palavra forma parte de meu vocabulario, mas foi Hélder
Camara quem se encarregou de difundi-la e traduzi-la para o inglés e para o
francés.
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A conscientizacdo ndo esta baseada sobre a consciéncia, de um lado, e 0 mundo,
de outro; por outra parte, ndo pretende uma separacdo. Ao contrario, esta baseada
na relagdo consciéncia-mundo.

Tomando esta relagdo como objeto de sua reflexdo critica, as pessoas esclarecerao
as dimensGes obscuras que resultam de sua aproximacao com o mundo (FREIRE,
2005, pp. 29-31).

A prética de conscientizacdo evoca a tensdo da “consciéncia” para e com o “mundo”.
Provoca a ideia de que a tomada de consciéncia seja um elemento indispensavel e até vital nos
caminhos do ensino-aprendizado. Mais uma vez, a educacéo se constrdi na relacdo da consciéncia
com processos criticos e dialogicos mais do que na palavra em si: a palavra € um meio e ndo o
fim. Por isso ela é geradora.

Através do uso da palavra, se forma uma elaboracéo critica que vai além da espontaneidade
na aproximacdo a realidade cognoscivel, para buscar uma dimens&o critica que procure penetrar
em sua esséncia fenomenolodgica. Desta forma gera uma nova realidade, torna-se um ato criativo.
A criacdo desta dimensdo sera objeto de uma nova leitura critica. Em percursos de conhecimento
continuamente abertos para releituras criticas, se forma uma ideia do presente como processo
continuo: o mundo néo €, o mundo esta sendo, dizia Paulo Freire.

A conscientizacdo nao esta limitada a uma tomada de consciéncia, mas subentende que o
termo deste percurso constitui uma premissa para novos caminhos. Nao € redutivel a uma atitude
intelectual, nem pode ser explicada exclusivamente através de uma sistematizacéo teorica, porque
madurece e floresce através de uma dialética necesséaria entre agdo e reflexdo: o que Paulo Freire
chama de pedagogia da praxis. A conscientizacdo, sendo uma atitude critica na historia, nunca
termina.

Como dito anteriormente, Freire identifica diferentes fases da consciéncia: a consciéncia
intransitiva se manifesta quando néo esta disposta a abrir sua compreenséo para encarar os desafios
cotidianos de uma maneira critica. Percebemos como pelas proprias contradi¢cGes do sistema do
neoliberalismo, os ritmos ndo somente materiais e econdémicos, mas também culturais e
intelectuais, criam uma exigéncia, as vezes irrefletida e automatizada, de agir de pressa, perdendo
de vista a necessaria harmonia entre acéo, reflexdo e tempo.

Nas sociedades que sofrem com os ritmos frenéticos de consumo e nao deixam espacos e
tempo para o didlogo e a reflexdo, a consciéncia intransitiva descrita por Freire pode manifestar-
se em formas de pensar e agir massificadoras, homologadas, gregarias que ndo se aprofundam na
investigacdo, mas se satisfazem com preconceitos, temem o dialogo, privilegiam o parecer ao ser,
degenerando em fanatismo ou em homologacéo, ou seja, na consciéncia fanatica (FREIRE, 1967).

J& vemos como as redes sociais além de ser um importante veiculo de comunicag&o, cultura
e de entretenimento, podem cada vez mais ser instrumentos de poder e manipulacdo. Envolvendo
aspectos simbdlicos, sensiveis e estéticos, os algoritmos invadem nossos cérebros, modificam
nossas acgdes, apagam 0 Senso critico, ou seja, podem alterar a inserc¢éo na historia, onde homens
e mulheres se assumem como sujeitos. A resposta estd em ndo aceitar a realidade passivamente,
mas encara-la criticamente: através de uma analise critica de situagfes existenciais ou de
aprendizado, em didlogo com outras consciéncias, trabalhando na imersdo de problematicas
existentes, aprofundar um processo de problematizacdo de possiveis interpretac6es da realidade.
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Neste sentido a educacdo em oOtica freiriana deve criar as condi¢bes que possibilitam
reconhecer, alimentar e intensificar a curiosidade espontanea, requisito para qualquer processo de
conhecimento, para transformé-la em curiosidade epistemoldgica. Essa se caracteriza pela
aspiracao ao aprofundamento; a consciéncia da complexidade dos nexos causais; a disponibilidade
permanente em questionar preconceitos, verificar descobertas, repensar posicionamentos; a
aceitacdo da inquietude da pesquisa; a concepcdo dindmica da realidade (FREIRE, 2003). A
curiosidade epistemologica, portanto, constitui o caminho fundamental para o exercicio do direito
fundamental de todas e todos, e especialmente daqueles que vivem em condicOes de opressao, de
conhecer mais criticamente o que ja conhecem; de conhecer o que ainda ndo conhecem; e de
promover novos saberes e perspectivas tedricas, enraizados em suas culturas, necessidades e
sonhos (GADOTTI; FREIRE; GUIMARAES, 1995).

A curiosidade epistemoldgica possibilita a formacéo da consciéncia critica, que — na analise
de Freire — ndo observa a realidade pela sua simples aparéncia, mas a busca como fenémeno de
um nucleo vital mais profundo. Se a consciéncia ingénua sofre por sua superficialidade, a
consciéncia critica age em profundidade, descobre e se descobre através de processos de
aproximacdo gradativos, dialégicos e questionadores do saber.

O senso critico da consciéncia e sua profunda vitalidade relevam a compreensdo do
conhecimento como um processo dindmico e em permanente movimento. Consciéncia critica é
também consciéncia histdrica.

O ser humano esta no mundo e com 0 mundo. Se apenas estivesse no mundo nao
haveria transcendé&ncia nem se objetivaria a si mesmo. Mas como pode objetivar-
se, pode distinguir também entre um eu e um nao eu.

Isto o torna um ser capaz de relacionar-se; de sair de si, de projetar-se nos outros,
de transcender. Pode distinguir 6rbitas existenciais distintas de si mesmo.

Estas relacBes ndo se ddo apenas com 0s outros, mas se ddo no mundo, com o
mundo e pelo mundo (nisto se apoiaria o0 problema da religido) (FREIRE, 2003,
p. 30).

O nosso ser de relacdes (plural, reflexivo, transcendente, temporal, consequente) nos faz
como seres que se relacionam com um contexto, uma pluralidade de historias, sentimentos,
mudancas. As relagdes ndo sdo mecanicas, mas dialéticas, complexas, contraditorias.

O processo de saber, que envolve o corpo consciente todo, sentimentos, emogoes,
memoria, afetividade, mente curiosa de forma epistemoldgica, voltada ao objeto,
envolve igualmente outros sujeitos cognoscentes, quer dizer, capazes de conhecer
e curiosos tambem. Isto significa simplesmente que a relacdo chamada

cognoscitiva ndo se encerra na relacdo sujeito cognoscente-objeto cognoscivel
porque se estende a outros sujeitos cognoscentes (FREIRE, 2005, p. 122).

CODIFICAR E DECODIFICAR

Ter consciéncia que a realidade pode ser mutavel, superar a tendéncia a procurar a
explicagdo para a impossibilidade de atuar, além de favorecer e determinar uma tomada de
consciéncia critica, motiva a disposicao dialdgica que e, prioritariamente, de acordo com Freire,
uma “necessidade ontoldgica do ser humano”. Ou seja, nds, enquanto sujeitos, “seres de relagdo”,
“seres historicos”, ao refletir sobre a vida e sobre o nosso cotidiano, temos necessidade de
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comunicar dialogicamente. Uma necessidade que faz parte do nosso ser, do nosso “estar no
mundo”, que a escola ndo pode desconhecer.

Uma educacdo que ignore a necessidade ontoldgica do didlogo suprime e reprime um
elemento indispensavel da natureza humana, ou seja, que ninguém é dono da verdade absoluta,
ninguém sabe tudo. Anular o dialogo mortifica a atividade de agir e pensar como sujeitos do
conhecimento e dos processos historicos.

Uma técnica dialogica utilizada por Freire durante os programas de alfabetizacéo e que tem
potencial para a conscientizacéo € a codificacdo e decodificacdo de situagdes concretas por meio
de imagens apresentadas em slides. Isto jA no 1962, quando esta pratica era muito avante para a
época. A partir de desenhos os participantes de circulos de cultura refletiam sobre condigdes
existenciais. Entéo, era um processo de abstracdo e concretizacgdo, codificacdo e decodificacao.

Ao reconhecer situacdes de vida em expressdes graficas, os participantes passaram do
concreto ao abstrato, dialogando com outros sujeitos na imagem projetada. A leitura da palavra
comecava com a leitura da imagem. Abriram-se discussdes dialdgicas: o didlogo estimulava uma
reflexdo critica sobre a situacdo existencial por meio de sua representacdo. Este é um processo de
distanciamento critico. Da situacdo codificada do abstrato voltavam ao concreto pela
decodificagdo das imagens.

Trata-se de uma metodologia potencialmente muito fecunda para nossa atualidade,
frequentemente descrita como “sociedade da imagem”. De fato, fluxos constantes de significados
sdo veiculados através de imagens e assim absorvidos irrefletidamente. A educacdo critica,
portanto, ndo pode deixar de problematizar as imagens, questionando suas linguagens e
finalidades, suas fontes de producdo, os interesses nelas envolvidos, as atitudes e o0s
comportamentos que encorajam, a partir do pressuposto que elas agem como filtros com relacdo a
realidade, isto &, enfatizam certos aspectos e marginalizam outros. Somente assim € possivel passar
da posicdo de consumidores inconscientes & posicao de cocredores responsaveis.

Esse estimulo continuo ao pensamento critico, a reflexdo, ao didlogo é construido para ir
além de um modelo de educacdo bancéria que nunca foi superado, exceto em experiéncias
antagonicas como a dos movimentos populares ou comunidades rurais e da educagéo popular. O
modelo bancério de educacdo, além de criar um sistema de acumulacdo de contetdos, reforca as
desigualdades sociais ao ndo criar condicdes para se abrir ao pensamento critico. Hoje a educacao
bancéria é ainda mais radical, assumindo uma linguagem de educacdo financeira que nos leva a
falar de dividas e créditos de formac&o, agéncias de formagdo, competitividade, hard e soft skills,
competéncias, produtividade. E o sinal do avanco incontestavel do capitalismo e do fato de que a
educacdo ainda nédo construiu uma alternativa sistémica a ele.

Por isso, é preciso reler um educador como Paulo Freire justamente em sua potencialidade
de critico desse sistema que leva a indices preocupantes de crescentes desigualdades e processos
de homologacéo cultural e estar ciente de que uma alternativa é possivel: basta querer construi-la.

CONCLUSOES

A forma melhor de celebrar o centenario do nascimento de Paulo Freire é retomar e
aprofundar as perguntas fundamentais que perpassam sua obra (FREIRE; FAUNDEZ, 1985). Elas nos
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permitem pdr em foco os desafios da educacdo libertadora frente as novas configuracGes
assumidas pelo sistema capitalista e suas justificagdes ideoldgicas. O artigo reflete sobre alguns
conceitos-chave do pensamento freiriano — como dialogo, leitura do mundo-leitura da palavra,
cultura do siléncio, medo da liberdade, dialética autoridade-liberdade, esperancar, conscientizacao
— detendo-se sobre a categoria de “consciéncia fanatica”, particularmente relevante para o
presente. De fato, a propagacao das tecnologias e o crescente controle exercitado através delas por
parte de oligopdlios informativos, comerciais e politicos enfraquecem a capacidade de pensamento
critico, favorecem as polarizacGes ideoldgicas e paradoxalmente restringem as possibilidades de
comunicacdo auténtica. A ilimitada liberdade que experimentamos nas redes sociais € somente
aparente e esconde formas mais sutis de manipulacdo, que encorajam também um clima de
suspeita, praticas de vigilancia e manifestacbes de prevaricacdo reciproca. Neste contexto estdo
emergindo novas expressfes de analfabetismo, que adicionam a reducdo das potencialidades
reflexivas e de acdo transformadora sobre a realidade a perda da capacidade de atribuir significado
e valor as palavras, aos eventos e aos fendmenos. E o efeito da aceleracdo dos ritmos que atinge
ndo somente a esfera material e econébmica, mas também o0s processos de pensamento e de
formacédo, favorecendo atitudes preconceituosas e comportamentos massificados. Recentemente
esse analfabetismo politico-mediatico foi dirigido também contra a memoria do préprio Paulo
Freire. Portanto a educacdo deve criar as condicGes para o exercicio e o fortalecimento da
curiosidade epistemologica como premissa para a formacdo de consciéncias criticas que se
relacionem de maneira dial6gica e participativa com as outras consciéncias e 0 mundo. Pois como
disse o educador brasileiro “A esperanga, como necessidade existencial, deve estar ancorada na
pratica”.
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