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Resumo:

Este artigo tem por objetivo apresentar os resultados de intervengdo didatica desenvolvidos no
ambito do Programa Residéncia Pedagogica, na Universidade Estadual do Norte do Parana
(UENP), campus Cornélio Procépio, em parceria com duas escolas campo da Educacdo Basica.
As propostas de trabalho partiram do entendimento de que para a promocao da leitura literaria no
contexto escolar, a mediacédo assume aspecto essencial na e para a formacao de leitores, sobretudo,
literarios. O diario de leitura subsidiou metodologicamente o trabalho com textos literarios afro-
brasileiros, enquanto a sequéncia didatica expandida (COSSON, 2007) foi a estratégia
metodoldgica utilizada na leitura de Quarenta Dias (2014), de Maria Valéria Rezende.

Palavras-chave: leitura literaria; diario de leitura; sequéncia didatica expandida.
Abstract:

This article aims to present the results of didactic intervention developed under the Pedagogical
Residency Program, at the Universidade do Norte do Parana (UENP), Cornélio Procdpio campus,
in partnership with two high schools. The work proposals were based on the understanding that,
to promote literary reading in the school context, mediation assumes an essential aspect in and for
the formation of readers, especially literary readers. The reading diary methodologically supported
the work with Afro-Brazilian literary texts, while the expanded didactic sequence (COSSON,
2007) was the methodological strategy used in the reading of Quarenta Dias (2014), by Maria
Valéria Rezende.
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O ENSINO DA LITERATURA: ENTRAVES E POSSIBILIDADES

Nos ultimos anos muito se tem discutido sobre a formacéo de leitores, sobretudo, depois
que comecaram a ser difundidos os baixos indices de leitura dos estudantes no Brasil.
Contribuicdes e estratégias de toda ordem — das mais tedricas as mais praticas — tém sido adotadas
com o objetivo de superar esse estado de coisas. No caso da formacao de leitores literarios, a
discussdo ndo tem sido diferente. Atualmente, ha uma robusta quantidade de publicacdes que
circulam no Brasil sobre literatura e ensino, seja para discutir metodologias ja sedimentadas, seja
para propor outras, para reivindicar a importancia do ensino da literatura na escola ou, ainda,
incidindo sobre a formacéo do professor.

Por um lado é motivo de comemoracdo haver tantos professores-pesquisadores que se
preocupam em construir um lugar para a literatura na escola e em buscar estratégias para
concretizar praticas que levem o texto literario para a centralidade do ensino e da aprendizagem
em sala de aula. O seu carater emancipador e humanizador, que atua sobre o sujeito segundo
diferentes funcdes — psicoldgica, formadora e de conhecimento de mundo (CANDIDO, 1972) —, e
a sua capacidade de reinscrever e/ou reinventar o mundo pela forga da palavra, mais que qualquer
outro género textual (AGUIAR; BORDINI, 1988), apontam para a necessidade de ensinar mais a
partir dos textos literarios.

Por outro lado, entretanto, causa inquietacdo o fato de a literatura, ainda que presente no
contexto escolar, ser, ndo raro, abordada com fins utilitarios, seja para o ensino da Lingua
Portuguesa, seja para o ensino da historia da Literatura. Exemplo disso é o estudo da literatura no
Ensino Médio que fica, quase sempre, centrado na periodizacdo de estilos e na identificacdo de
autores candnicos por meio de dados biograficos e excertos de suas obras. Trata-se de discutir
sobre a literatura e ndo somente de ler a literatura, uma vez que as obras literarias sao reproduzidas
de forma fragmentada nos livros didaticos. Aspecto que também promove, segundo Soares (2011),
a escolarizacdo inadequada do texto literario, pois o uso indiscriminado de fragmentos
descontextualizados do conjunto do texto original no livro didatico leva a desconfiguracdo da
estrutura narrativa e impossibilita o leitor de fazer uma leitura coerente, de construir sentidos ao
texto e compreender globalmente a obra. Também os livros didaticos reforcam esse uso
instrumental, ja que, quase sempre, 0S exercicios propostos aos alunos ou sdo exercicios de
compreensdo, entendida como mera localizagdo de informagdes no texto, ou exercicios de
metalinguagem (gramatica, ortografia); usos “suspeitos” da literatura na escola, afirmam Navas e
Ignécio (2015). Assim, quando a literatura ndo € deixada de lado, “apagada”, em prol dos inumeros
géneros textuais, alardeados pelos documentos oficiais que regem a Educacdo Basica, reduz-se a
aspectos pragmaéticos e utilitarios, inviabilizando a experiéncia do leitor em formacdo com o
potencial estético, ético e cultural do texto literario. Em que pese, portanto, as contribuicdes dos
estudiosos para apontar caminhos para o trabalho com a literatura em sala de aula, as dificuldades
para se estabelecer um lugar para a literatura na Educagdo Baésica ainda é um desafio, que passa
pelos documentos que norteiam a Educacdo Basica, como € o caso da Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (BRASIL, 2017).

O apagamento do estudo do texto literario promovido pela BNCC esta ligado ao
pressuposto de que a literatura é apéndice da area de Linguagens (no Ensino Fundamental) e de

Rev. Edu. Foco, Juiz de Fora, Vol. 26, N°Especial 03, 2021 €26065



DOSSIE: RELACOES ENTRE UNIVERSIDADE E EDUCACAO BASICA: PESQUISAS ...

Linguagens, Caodigos e suas Tecnologias (no Ensino Médio), identificada, portanto, como
componente curricular da Lingua Portuguesa. Nao obstante o documento dé a ela lugar no campo
artistico-literario (manifestacdo linguistica do campo das Artes), restringe-a ao status de contetdo,
de objeto do conhecimento do componente Lingua Portuguesa, o que implica em dizer que o
ensino da literatura € um segmento do ensino da lingua. Por isso, ndo é de se estranhar que a
abordagem do texto literario em sala de aula se inscreva, ndo raro, como pretexto para atividades
associadas justamente ao ensino da Lingua Portuguesa.

Além disso, os géneros literarios sdo tratados no mesmo bojo que os demais géneros. Nessa
perspectiva, a BNCC corrobora o projeto educacional dos PCN (BRASIL, 1998), na medida em
que defende o uso da linguagem para ampliar o repertério comunicativo do aluno e, desse modo,
utiliza-la de modo adequado nas diversas situagdes comunicativas. Desse modo, a literatura ndo
fica de lado, mas aparece como uma das possibilidades de texto ou género de discurso. Nesse
contexto, ganha relevancia as consideractes de Zilberman (2009, p.18), quando afirma que “[...]
ndo se formam leitores quando a literatura é expurgada da sala de aula, miniaturizacéo na condigado
de texto ou diluida em generalidades pouco esclarecedoras”. Se nos PCN 0s géneros literarios
comparecem como um dos que compdem a imensa diversidade dos géneros do discurso, a BNCC,
por sua vez, dilui os géneros nos campos de atuacéo, ficando aqueles que séo literarios no campo
artistico-literario. Em vista disso, a BNCC, apesar de defender a formacéo integral do educando,
cuja desenvolvimento deve se dar na sua complexidade e sem reducionismos (BRASIL, 2017,
p.14), nega-a na sua esséncia, ao tratar a literatura de forma secundaria, relegando a ela um papel
coadjuvante e ndo Ihe atribuindo funcéo de relevancia tanto para formacéo do sujeito leitor quanto
para a formagéo humana do cidadao.

Apesar do cendrio negativo, ndo sdo poucos o0s estudiosos que sugerem mudancas, as quais
acenam para um caminho que ndo é o da facilidade; pelo contrario. Para alguns deles, o principal
problema que se coloca ao ensino da literatura € a forma como ele é levado a préatica nas salas de
aula. Por isso, a necessidade de proceder a alteragdes na formacéo de professores, como advoga
Guinzburg (2012, p.222). Também Cosson (2013) evidencia que o exercicio da leitura literaria no
ambiente escolar tem a ver com os descompassos na formacéo inicial, que podem provocar hiatos
que se refletirdo na pratica docente em sala de aula, seja na escolha da metodologia, seja na
aplicacdo do conhecimento tedrico ou, ainda, na selecdo das obras literarias. 1sso porque, segundo
0 autor, o ensino da literatura no ensino superior tende a se tornar suplemento para o professor de
literatura, ainda que a docéncia esteja no centro de suas atividades profissionais. Dessa forma, o
interesse maior giraria em torno do estudo do fenémeno literario, com estudos voltados para a
teoria, a historia e a critica literarias e, o menor, na instrumentalizacdo metodologica do
profissional de Letras, gerando, para todos 0s segmentos de ensino, um professor despreparado
para a pratica da leitura do texto literario em sala de aula, uma vez que “O ensino da literatura
configura-se como uma questdo menor dentro da &rea de conhecimentos (COSSON, 2013, p.18).
E, quando essa formagdo é privilegiada, assinala o autor, ndo é para formar o professor de
literatura, mas o professor de Lingua Portuguesa ou de Lingua estrangeira.

E certo que os estudantes, futuros profissionais das letras, tenham que conhecer as correntes
criticas, contextualizar a producdo e a recepcdo das obras literarias e os meandros da analise
literaria. Contudo, o que ocorre, na maioria das vezes, é que o profissional, egresso da
universidade, pela caréncia de procedimentos metodoldgicos especificos para a abordagem do
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texto literério, acaba reproduzindo para seus alunos, na Educacdo Basica, a trilha que aprendeu
nos cursos de Letras, centrada, conforme destacado, na historiografia literaria, ou em aulas de
analise critica. A equagdo é uma s6: um ciclo intermindvel desse modelo, que se inicia na
graduacdo e se eterniza, sobretudo, no Ensino Médio.

Esse descompasso entre o saber especifico e o saber pedagdgico vincula-se, ainda, a ideia
de que a formacéo do professor de literatura é papel da pedagogia (COSSON, 2013, p.15), o que,
consequentemente, leva os docentes a se distanciarem de uma formacdo que o prepare
adequadamente para promover a leitura literaria em sala de aula. A despeito da existéncia pontual
de disciplinas como metodologia do ensino da literatura em alguns cursos de Letras, o que se
observa ¢ “[...] uma auséncia de reflexdo sobre o que ¢ educagdo literaria e quais seus objetivos, 0
que revela a ineficacia do ensino de Literatura Brasileira na graduacgéo, considerando que o estudo
enciclopédico e informativo apenas afasta o graduando do letramento literario” (OLIVEIRA,
2008, p.45).

Diante da singularidade de ser professor de literatura, que demanda saberes especificos, e
dos desafios e dificuldades de atuacdo, é que Cosson (2013) sugere um processo formativo que
possa proporcionar a seus alunos a experiéncia da literatura. Para o autor, o professor de literatura
deve conduzir sua préatica langcando méo de teorias e de metodologias que possam embasar o estudo
da obra literéaria selecionada. Por isso, deve ser um educador, que ndo é somente aquele que se
envolve em questdes educacionais ou possui formacdo pedagogica, mas também que absorve em
sua formacdo superior variados métodos de ensino da literatura (COSSON, 2013, p.22). Nesse
sentido, tdo importante quanto possibilitar aos estudantes a leitura efetiva de obras literarias
integrais, € pensar em como se dara a organizacdo do trabalho com o texto literario, tendo em vista
as finalidades formativas e educativas do estudante. Por isso é que, ndo raro, a discussdo a respeito
da literatura e sua educacdo recai sobre propostas metodoldgicas para a formacdo do leitor,
sobretudo o literario, como acenam Aguiar e Bordini (1988). A esse respeito Rouxel (2013) faz
importante reflexdo quando aponta que a finalidade e os objetivos do ensino de literatura vao
determinar “como” ensinar. Segundo a estudiosa, “[...] ensinar literatura para qué? O para qué
determina o como. Método e finalidade estdo ligados” (ROUXEL, 2013, p.17).

Também é esperado, segundo Cosson (2013, p. 21), que os cursos de formagéo
oportunizem mecanismos para a constituicdo de um docente leitor, que tenha “competéncia [...]
de selecionar para seus alunos e para si mesmo obras significativas para experiéncia da literatura,
avaliando a atualidade tanto da produg@o contemporanea quanto dos textos herdados da tradigdo”
e que, acima disso, tenha uma concepgdo clara de literatura e saiba associd-la aos varios
conhecimentos que o processo de leitura literaria possibilita. Assim, € necessario que o professor
esteja instrumentalizado teoricamente para guiar os seus alunos para o estudo daquilo que é
“literario”; aspecto que ndo se confunde com o que o texto diz, mas como diz. Discusséo que
encontra respaldo no entendimento de que a literatura se funda em trés tipos de aprendizagem,
entre elas, a “aprendizagem da literatura”, que “[...] consiste fundamentalmente em experienciar o
mundo por meio da palavra” (COSSON, 2007, p.47) ou, como quer Rouxel (2013, p.21), 0s
“saberes sobre o texto”, que compreende a analise do género do texto, dos recursos eXpressivos e
estilisticos, dos operadores de leitura do texto narrativo, do texto dramatico e poético, entre outros
aspectos.
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Com o objetivo de igualmente tracar um perfil para a identidade do professor de literatura,
Gens (2008) compreende que a sua formacdo e atuacdo ndo compreende somente os saberes
tedrico e metodoldgico, mas também passa pelo entendimento que préaticas pedagdgicas voltadas
ao ensino da Literatura precisam considerar o mundo contemporaneo, “sociedade do barulho”.
Tendo em vista que a escola ndo esta dissociada dos barulhos do mundo é que cabe a ela ““[...] estar
receptiva, ndo apenas a vida la fora, mas ao mundo e ao pensamento para que, na suspensao da
lida quotidiana, alunas e alunos possam ascender a humanidade, como uma forma de enfrentar a
barbarie” (GENS, 2008, p. 30). Nesse contexto, ganha relevo as consideragdes de Rouxel (2013),
que defende a leitura de obras literarias em que o aluno possa extrair um ganho simultaneamente
ético e estético. Isto é, obras que, a0 mesmo tempo, deixem marcas por sua “eficacia humana”,
conteddos existencial e social, e por sua “eficacia estética”, como lembra Candido (1995).

N&do menos importante € a formacdo continuada, que deve atender as demandas dos
professores da Educacdo Bésica que carecem de subsidios tedricos e metodoldgicos, incentivos a
carreira, fomento a pesquisa e a producao cientifica. Na esteira dessa discussdo, Cosson (2013)
alerta para a necessidade de que essa formacédo ndo se reduza a cursos esparsos e episodicos que,
entretanto, devem dar lugar a cursos de longa duragao como especializac¢éo, mestrado e doutorado,
ao lado de beneficios financeiros e outros ganhos individuais na carreira docente. Além disso,
propde que haja uma maior proximidade dos professores das universidades com os professores em
atuagdo na Educacdo Basica, uma vez que “Essa aproximacdo desenvolvera, por exemplo, uma
sensibilidade maior do professor de literatura do ensino superior em relacdo as questdes que serao
enfrentadas por seus alunos na escola” (COSSON, 2013, p.22) e, assim, leva-lo a necessaria
reflexdo sobre a educacdo literaria em seus aspectos tedricos e metodoldgicos. Esse avizinhamento
pode, ainda, proporcionar ao professor de literatura do ensino basico a possuir um espaco de
interlocucdo com os pesquisadores da &rea. Atualmente, h4 programas de ensino voltados para
essa articulagdo, como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e
Residéncia Pedagogica; ambos no &mbito federal.

E, entdo, nesse contexto do incremento de politicas plblicas para a formacgdo docente que
se inscreve um dos possiveis caminhos para nortear o ensino da literatura no ambito escolar e,
desse modo, silenciar aqueles que ainda desconfiam das suas potencialidades educativas. Ainda
que os Programas acima citados tenham na sua origem promover o elo entre a instituicdo de ensino
superior e a rede de Educacdo Basica, a fim de trazer resultados positivos na pratica cotidiana das
escolas, o Programa Residéncia Pedagogica possui, atualmente, um carater mais interventivo, pois
entre 0s seus objetivos esta levar o licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre a teoria e
a préatica. Nao por acaso é que o subprojeto a ser desenvolvido pelas IES é composto por alunos
da graduacdo, denominados residentes, que tenham cursado, no minimo, 50% do curso ou que
estejam no 5° periodo. Desde a sua criacdo, em 2018, o Programa tem por objetivo provocar
mudancas qualitativas no &mbito da formacdo de professores com impacto na Educacdo Basica
em todas as regides do Brasil e, por isso, tem buscado a revitalizagdo das Licenciaturas.

Interessado, pois, nessa articulagdo entre a universidade e a rede basica, o Colegiado do
curso de Letras Portugués-Inglés, do Centro de Letras, Comunicacao e Artes (CLCA), do campus
Cornélio Procopio, integrou-se ao Projeto Institucional da UENP por meio do subprojeto intitulado
“Residéncia Pedagogica: formacdo de professores de Lingua Portuguesa e Literatura para a
Educacao Basica”, que se dividiu em dois grandes eixos: o primeiro voltado para o ensino dos
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géneros textuais e, o segundo, para a educacdo literaria. No eixo vinculado a literatura, as
atividades foram desenvolvidas em duas escolas campo: no Colégio Estadual Monteiro Lobado,
sob a supervisdo da Prof® Dra. Inés Cardim Bressan, cujas atividades de leitura literaria foram
sistematizadas a partir dos pressupostos metodoldgicos de Cosson (2007), a sequéncia didatica
expandida, com a obra Quarenta dias, de Maria Valéria Rezende, implementadas em duas turmas
do 3° ano do Ensino Médio. Na outra escola parceira, no Colégio Estadual Zulmira Marchesi da
Silva, sob supervisdo da Prof* Ma. leda Maria Sorgi Pinhaz, as acOes didatico-pedagogicas tiveram
como publico-alvo o 1° ano do Ensino Médio, a partir do estudo (anélise e interpretacdo) de textos
literarios de variados géneros da literatura afro-brasileira. O diario de leitura foi a ferramenta
didatica selecionada para impulsionar e possibilitar uma mudanca de paradigma quanto a leitura
do texto literario no ambiente escolar.

Diante das questdes apresentadas, registram-se, a seguir, as experiéncias mencionadas que
buscaram estimular a formacéo inicial do professor de literatura, futuro mediador de leitura, € a
formagéo continuada, na tentativa de, como afirma Antunes (2015, p.12), defender o papel deste
professor/mediador no esquema da comunicagdo literaria, que ¢ o de “[...] iluminar a obra no
detalhe de sua construgédo textual, participando discretamente da busca do sentido empreendida
fundamentalmente pelos alunos”.

DUAS EXPERIENCIAS DE LEITURA LITERARIA NA EDUCACAO BASICA:
METODOLOGIAS E MEDIACAO

Com forte caréater de intervencdo, as a¢des, desenvolvidas de agosto de 2018 a dezembro
de 2019, foram realizadas considerando as seguintes etapas: estudos de fundamentacao teorico-
metodologica; levantamento diagnostico de dados do contexto educacional; elaboragdo de
estratégias de intervencdo pautadas na proposta de letramento literario; execucao das estratégias,
sob orientacdo das preceptoras e da coordenadora, na organizacdo de material didatico e corpus
de pesquisa, além de elaboracdo de artigos académicos para divulgacdo em eventos na area de
Letras.

Sem querer que uma etapa se sobressaia em relagdo as demais, uma vez que todas elas
compdem as atividades implementadas em ambos 0s contextos escolares, e todas elas concorrem
para 0 éxito ou ndo das propostas, importante enfatizar os encontros de estudo para a discusséo de
textos tedricos sobre a especificidade do discurso literario* e analise de textos literarios. O objetivo
desses encontros semanais foi o de colocar a literatura, por ela mesma, em lugar de destaque. Para
tanto, procurou-se despertar nos licenciados e nos professores preceptores que a leitura do texto
literério se caracteriza pela necessidade de conhecimento dos codigos que regem a escrita literaria
(HANSEN, 2005), sob pena de as leituras produzirem interpretacbes impertinentes ou
inapropriadas para os textos (JOUVE, 2002).

4 Entre os textos lidos e discutidos, destacam-se: “A literatura e a formagdo do homem” e “Direito a literatura”, de
Antonio Candido; de Umberto Eco (2003), “Sobre algumas fungdes da literatura”; Por que estudar literatura?, de
Vincent Jouve (2012).
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As acles didatico-pedagdgicas incrementadas no Colégio Estadual Zulmira Marchesi da
Silva, no primeiro semestre de 2019, em turma do primeiro ano do Ensino Médio, periodo
matutino, teve como objetivo formar leitores a partir da leitura de textos literarios afro-brasileiros.
Para tanto, adotou-se o diario de leitura como instrumento pedagdgico, o qual permite que 0s
alunos tenham um dialogo consciente com a obra literaria, criando o desafio de desenvolver a
capacidade de posicionamento e questionamento face ao que I&, bem como provocar a construcao
coletiva dos sentidos do texto. Por isso é que, segundo Buzzo (2010), o trabalho com o diario de
leitura deve ser realizado em duas etapas: a primeira reside na adogéo de uma posigéo individual
sobre o texto literario, que ndo necessariamente precisa ser concretizado dentro dos muros da
escola e, a segunda, corresponde ao da socializacdo dos registros.

Desse modo, as anotacBes tém um papel muito relevante no processo da leitura literaria e
devem ser feitas durante ou logo apo6s a leitura, para que nao se perca a memoria do encontro do
leitor com a obra. Sdo elas que dardo corpo ao compartilhamento dos registros, a discussao afiada,
que é a dimensdo coletiva do processo de construcdo dos sentidos do texto literario. Em outras
palavras, € a partir das anotacdes e reflexdes sobre o texto, que se inicia o processo de construgao,
refutacéo, ressignificacdo e ampliacdo dos sentidos por meio da partilha da leitura. Vale dizer que
esse didlogo do leitor com a obra e com seus pares inscreve-se como um espaco de
compartilhamento e de ndo ensinamento, ou seja, um aluno ndo vai ensinar 0 outro, mas sim
compartilhar sua leitura que ndo precisa ser negada ou aceita, mas exposta a todos. Dai ndo haver
respostas certas ou erradas, mas sim perguntas auténticas que querem realmente entender e
compreender o que se leu em comum ou diferente e, assim, formar um leitor apto a processar,
avaliar e criticar os textos lidos.

Compreende-se, dessa forma, que o diario de leitura permite ao aluno “se dizer”, expressar
opinides, preencher lacunas deixadas pelo autor do texto, ndo existindo, conforme assinalado, uma
forma padrédo para construir os sentidos do texto literario, pois a interpretacdo ndo é Unica para
todos. Ela depende de uma série de fatores, como memoria historica, bagagem cultural,
experiéncia de leitura, de vida etc. Ao se estimular a leitura subjetiva, faz-se importante ensinar os
alunos a evitarem uma subjetividade descontrolada. Dai a necessidade, seqgundo Rouxel (2013),
de o professor utilizar-se de dois guarda-corpos: o texto, para assegurar o equilibrio entre os
“direitos do texto” e os “direitos do leitor” (TAUVERON, 2004), e os pares, figurado pelo espago
intersubjetivo da sala de aula; local onde se enfrentam as diversas interpretacGes dos leitores, com
intuito de instituir a leitura do grupo: fruto de um consenso.

Como ferramenta pedagdgica, o diario de leitura revitaliza as estratégias de ensino da
literatura e reitera o papel ativo do sujeito/leitor, pois todo texto necessita do leitor para preencher
0s espacgos em branco, para significar o lido, fazé-lo funcionar. Nessa perspectiva, o aluno € levado
a romper com o circulo vicioso das “interpretagdes prontas”, quase sempre apresentadas pelo
professor, sem participar do processo de produgdo dos sentidos. Entende-se, portanto, que a
palavra “media¢d0” no diario de leitura aponta para a acdo de um interlocutor, aqui, o professor,
responsavel por estimular, familiarizar o leitor/aluno ao universo ficcional e a apreciacao estética.
Isto &, sinaliza para um determinado tipo de mediador: um professor que renuncie ao papel de
detentor Gnico do saber, da imposi¢do de um sentido convencionado e imutavel a ser transmitido.
Trata-se, pois, a partir da recepcdo do aluno, convida-lo para a aventura interpretativa, com seus
riscos, a fim de “[...] ancorar o processo interpretativo na leitura subjetiva dos alunos” (ROUXEL,

Rev. Edu. Foco, Juiz de Fora, Vol. 26, N°Especial 03, 2021 €26065



O LUGAR DA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA E PARA A FORMACAO DE LEITORES....

2013, p.29). Especificidades que, como se verificara, é custoso para por em pratica, uma vez que
os alunos estao habituados com as “verdades absolutas” transmitidas pelo professor a respeito dos
textos literarios. Infundir nos alunos confianga para que ousem pensar a partir de si proprios € o
grande desafio do uso do diario de leitura em sala de aula.

Se a selecdo do diario de leitura como estratégia metodologica se deu na perspectiva da sua
potencialidade de o aluno dialogar com o texto, colocar textos em dialogo, dialogar com os colegas
e com o professor, permitindo-lhe assumir e expressar sua voz, a justificativa de levar para a sala
de aula textos literarios de variados géneros da literatura afro-brasileira se inscreveu no &mbito de
implementar a Lei 10.639 (BRASIL, 2003) que, modificando a Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional 9.394/96, incluiu no curriculo oficial dos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, publicos e privados, de todo o pais, a obrigatoriedade do ensino sobre
“Historia e Cultura Afro-brasileira”. Um ano depois da promulgacdo da Lei, foi a vez da
publicacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das RelagBes Etnico-Raciais e
para 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004), que
regulamentaram o trabalho pedagogico dos professores para que pudessem implementar a¢6es no
enfrentamento de questdes desafiadoras causadas pelo racismo e pela discriminacdo. Mais
recentemente, a BNCC (BRASIL, 2017), a fim de garantir a formacdo integral do educando, acena
para uma educacéo que deve consolidar valores e encorajar praticas que concorram para a mudanca
da sociedade, de modo a torna-la mais humana e socialmente justa. Para tanto, é preciso

[...] promover uma educagéo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento
e desenvolvimento pleno, nas suas individualidades e diversidades. Além
disso, a escola, como lugar de aprendizagem e de democracia inclusiva,
deve se fortalecer na prética coercitiva de ndo discriminacdo, néo
preconceito e respeito as diferencas e diversidades. (BRASIL, 2017, p.14).

Considerando, entdo, a necessidade de assegurar a promogédo do respeito ao outro e aos
direitos humanos e a valorizacdo da diferenca, de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza, sendo a escola o
I6cus primordial para edificar uma educacéo voltada para a diversidade, é que foram selecionados
cinco textos literarios afro-brasileiros: trés contos, sendo eles “Maria”, de Concei¢do Evaristo
(2016), “Obsessdao”, de Sonia Fatima da Conceigdo (1993), e dois poemas, “Africanos e Afro-
brasileiros”, de Antonio Vieira (1975), e “Gota do que ndo se esgota”, de Luiz Silva (Cuti) (2007).
Vale ressaltar que a escolha dos textos levou em conta alguns critérios: a) a fruicdo dos alunos,
considerando os diferentes géneros literarios; b) a selecdo de autores e autoras, reconhecidos ou
ndo pela cena literaria afro-brasileira; c) textos literarios que privilegiassem simultaneamente o
carater ético e estético. Antes do inicio das atividades, os alunos receberam a coletanea de textos
e o diario de leitura, confeccionado pelos residentes. O diario foi produzido a partir de um caderno
de brochura pequeno, com capa e contracapa estilizadas a tematica afro-brasileira. As orientacdes
para a utilizacdo do material foram anexadas na primeira pagina do diério.

Para executar o trabalho com os textos literarios em sala de aula, a coordenadora e a
preceptora do subprojeto orientaram e acompanharam os residentes na preparagdo do plano de
aula, que contou com seis topicos: objetivos, geral e especifico; apresentacdo do conteldo;
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procedimentos metodoldgicos; recursos didaticos a serem utilizados; proposta de avaliacdo e
referéncia bibliografica. Também foram adotadas algumas estratégias metodoldgicas, a fim de
promover uma maior interacdo dos jovens leitores com os textos literarios selecionados, que
seguiram 0s seguintes passos: apresentacdo dos dados biograficos e da producéo literaria do autor;
leitura e discussdo do titulo do texto, buscando estimular hip6teses antecipadas de leitura; leitura
integral do texto; momento de discussdo coletiva, com exposicdo oral dos alunos sobre as
primeiras impressoes de leitura; entrega e leitura das questdes norteadoras, contemplando tanto
aspectos formais quanto de conteldo dos textos, como forma de orientarem o leitor no registro
individual de sua recepgéo.

Como atividade extraclasse, os alunos, com o diério de leitura e o texto literario em maos,
deveriam retomar as anotacdes escritas no diario e buscar aprimora-las. Na aula seguinte, 0s
residentes checavam a realizacdo das atividades por meio de visto no diario de leitura. Na
sequéncia, as questdes norteadoras eram lidas oralmente e os alunos apresentavam
individualmente as suas interpretacdes para toda a turma. A socializa¢ao das respostas promovida
pela exposicdo das impressdes de leitura, associada ao didlogo estabelecido com a leitura
apresentada pelos outros alunos da turma, tinham como objetivo central confirmar ou refutar
percepcdes e sentidos, a fim de enriquecer e ampliar o repertério de leituras do aluno. Vale destacar
que a mediacdo do professor, aqui os residentes, atuou de modo a auxiliar os alunos nas (possiveis)
descobertas e significados das obras literarias, oportunizando de um lado que participassem dos
momentos de leitura compartilhada e, de outro, se sentissem confiantes para apresentarem as suas
perspectivas individuais de leitura. Apds o compartilhamento das respostas, os alunos eram
convocados a retomar as suas anotacdes e a registrar se mudaram de opinido sobre aspectos do
texto que ndo tinham pensado sozinho. Ao fim dessa etapa, os didrios eram recolhidos pelos
graduandos para emissao de breve parecer. Na aula seguinte, caso necessario, alguns pontos do
texto eram retomados para garantir a (re)construcao do saber literario.

Mesmo com um plano de aula bem estruturado e uma metodologia eficiente, alguns alunos
se mostraram resistentes no registro das suas impressdes de leitura e pouco participativos nas
atividades orais. Desse modo, decidiu-se, durante reunido semanal dos membros do subprojeto,
readequar a dindmica de socializacdo do diario de leitura. A principio, nos momentos de discussao
coletiva, era livre a participacdo dos alunos; bastava levantar a mao e pedir a voz para apresentar
a sua leitura sobre o texto. Dada a falta de motivacdo e envolvimento dos alunos nas atividades
propostas, a turma foi dividida em grupos de cinco integrantes que, a partir da leitura da questao
norteadora, lida por um residente, a equipe tinha trés minutos para elaborar uma resposta Unica,
baseada nas contribuicdes dos integrantes do grupo. Na sequéncia, a resposta formulada por cada
grupo era lida por um aluno. Essa mudanca gerou uma maior participacdo dos alunos, seja na
producéo de respostas mais densas, seja na sua socializagcdo, mas ndo o suficiente para provocar
um desenvolvimento maior das competéncias leitora e de escrita, ja que o aspecto subjetivo da
escrita diarista d4 forma a manifestacdo da reflexdo e, consequentemente, da andlise critica, que
se manifesta nas impressdes, reacfes e questionamentos diante dos textos.

Né&o obstante, portanto, o uso do diario de leitura tenha criado oportunidades para os alunos
se expressarem subjetivamente sobre a leitura dos textos, bem como oferecer-lhes andaimes para
a construcdo de sentidos e fruicdo do texto, pode-se dizer que a adesdo a essa estratégia
metodologica ndo foi integral. Alguns alunos comecaram o registro no diario em sala de aula, junto
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com a turma, mas ndo levaram a cabo a tarefa; todos, invariavelmente, ndo apresentavam habitos
consolidados de leitura ou tinham dificuldades de compreensao leitora. Outros, na mesma situacao,
realizaram a tarefa, mas tiveram muita dificuldade em desenvolver suas reflexdes por escrito,
embora, em alguns casos, o fizessem oralmente. Outros, ainda, apesar de ser penoso, esfor¢caram-
se bastante em seguir as instrucdes. Também chamou atencéo o fato de que, entre os itens que eles
poderiam escolher para registrar suas impressoes de leitura, a op¢do mais frequente foi a de resumo
de conteldo, independentemente de serem leitores mais assiduos ou ndo. Entretanto, os alunos
com mais embaragos eram 0s que mais recorreram a essa op¢ao. Houve casos em que o diario era
exclusivamente de parafrase da narrativa ou do poema. Para esses alunos, as perguntas norteadoras
ndo foram suficientes. Essa singularidade identificada no registro revela uma relacdo com o texto
literario previamente consolidada: ler ficcao/texto literario € apreender o seu enredo.

O fato de a adesao dos alunos ter sido parcial demonstra a dificuldade em se colocar como
sujeitos da escrita, uma vez que estdo acostumados com uma situagdo de producdo e nédo de
reproducdo, isto é, com a tradi¢cdo nociva na qual o aluno deve reproduzir respostas dadas pelo
professor. Além disso, a imaturidade ou a falta de pratica com a escrita subjetiva inibiu os alunos
de se expressarem sobre os textos literarios de forma auténoma. De qualquer modo, o diério de
leitura, que se prop8e a promover o didlogo reflexivo com o texto, instaurando novos papéis para
o professor e o0 aluno nas aulas de leitura, apresenta-se como ferramenta didatica que pode auxiliar
0 ensino de literatura no espaco escolar a, de um lado, favorecer o desenvolvimento de
competéncias de leitura — por meio do estimulo ao automonitoramento, do partilhamento explicito
de diferentes modos de ler e da busca coletiva por comprovacdes, no texto, para as hipoteses
interpretativas levantadas — e, de outro, a estimular o prazer pela busca de sentidos, pela criagdo
de referéncias comuns e pela troca de impressoes.

Ja no Colégio Estadual Monteiro Lobato, as a¢des didatico-pedagdgicas ocorreram no
segundo semestre de 2020, em duas turmas do terceiro ano do Ensino Meédio, periodo matutino, e
teve, igualmente, como objetivo desenvolver atividades sistematizadas de leitura literaria, a fim
de apontar para uma pratica pedagdgica que possibilitasse aos docentes em formacao inicial e
continuada a adotarem uma estratégia de ensino e aprendizagem da literatura e, assim, nortear o
trabalho de formacé&o do leitor, sobretudo literario. Para tanto, foi selecionado o romance de Maria
Valéria Rezende (2014), Quarenta Dias, vencedor do prémio Jabuti, 2015, de melhor romance, e
que se volta para aqueles que a sociedade insiste em esquecer.

A escolha dessa obra deveu-se, entre outros motivos, pela riqueza teméatica do romance
que, dada a sua atualidade, encontrar eco na realidade do publico alvo da intervencdo didatica.
Entre elas, destacam-se o relacionamento conflituoso entre made e filha, os movimentos
migratorios, o sujeito deslocado na contemporaneidade e a sua busca por identidade, o olhar para
os setores excluidos da sociedade, o problema dos desaparecidos e de pessoas em situacdo de rua.
A densidade desses temas constituiu terreno fértil para discussoes e reflexdes com os estudantes e
os fez solidarizarem-se com pessoas que, embora ficticias, representavam, por vezes, um vizinho,
um conhecido, um parente.

No aspecto formal, a intertextualidade perpassa a obra e se constitui como um dos recursos
narrativos mais relevantes. Considerando que a intertextualidade pode ser implicita ou explicita,
pode-se dizer que ela se faz presente em ambas as configuragdes. Explicitamente, cada capitulo da
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obra € encimado por uma epigrafe, 34 no total, a qual estabelece conexdes com os capitulos. As
epigrafes sdo retiradas da obra de diversos autores ou autoras, nacionais ou estrangeiros, classicos
ou contemporaneos, poetas ou escritores em prosa; a diversidade é grande. Implicitamente, o
romance de Maria Valéria também faz intertexto com a Biblia, que traz muitas passagens que
remetem ao titulo da obra, Quarenta dias. Referéncias que apontam para sentidos ligados a
privacdo, a tentacOes, a descobertas, a desafios, as quais insinuam os 40 dias que a narradora
protagonista perambula pelas ruas de Porto Alegre, em busca de Cicero Aradjo. Outro recurso
expressivo usado pela autora, diz respeito a insercdo de panfletos comerciais que Alice cola no seu
diario com a gravura da Barbie, e que aludem aos lugares que percorreu e a experiéncias que
vivenciou nos longos dias em que esteve entregue as ruas da capital gaucha.

Tendo em vista que o letramento literario requer um processo educativo que a simples
pratica da leitura de textos literarios ndo consegue sozinha efetivar, ja que a simples leitura do
texto literario é apenas a face mais visivel do processo de ensino e aprendizagem da literatura, é
que foram adotados 0s pressupostos metodoldgicos da sequéncia expandida de leitura literaria
(COSSON, 2007). A sequéncia expandida busca sistematizar a leitura do texto literario, propondo
diversas atividades organizadas, nas quais o aluno é instigado a dar relevancia aos elementos
paratextuais, a estabelecer relagdes intertextuais, posicionar-se criticamente diante do que 1€, fazer
conexBes com a sua realidade social, historica e/ou cultural, repensar valores, etc. As etapas que
compdem a metodologia selecionada podem, ainda, contribuir para que o leitor tenha voz,
estimulando a sua autonomia e a sua capacidade de reflexdo critica. Aspectos que concorrem para
que, na sala de aula, o letramento literario emerja como uma “ponte” para a educagao literaria. A
sequéncia expandida prevé sete etapas para a sua concretizagdo: motivacdo, introducgéo, leitura,
primeira interpretacdo, contextualizagcdo, segunda interpretacdo e expansdo. A seguir, as
especificidades conceituais de cada uma delas e as atividades propostas. Para a realizacdo da
intervencdo em sala de aula, foram utilizadas duas aulas semanais de 50 minutos, ao longo dos
meses de agosto a dezembro de 2019, totalizando vinte e seis aulas.

A Motivagdo, que se da antes da leitura efetiva do texto, “[...] consiste em uma atividade
de preparagao, de introdugdo dos alunos no universo do texto a ser lido” (COSSON, 2007, p.77).
Este momento é crucial para a entrada do aluno na leitura do texto, e devera ser realizada em um
espaco restrito de tempo para que nao ocorra dispersao do texto literario em foco. Antes de dar
propriamente inicio as atividades, foi entregue aos alunos um questionario sobre as expectativas
em relagéo ao projeto. Para estabelecer ligagdo com a obra, mais especificamente com a boneca
Barbie, interlocutora da personagem Alice, e com o viés confessional da obra, foram escolhidos
brinquedos que pudessem ter feito parte da experiéncia de vida dos alunos, a fim de que ao término
da atividade eles produzissem relatos de quando eram criangas e se sentissem motivados para a
realizacdo da leitura.

Posteriormente & Motivagdo, o proximo passo diz respeito a Introducdo, que conduz os
alunos para o texto literario e seu autor. Nessa etapa, foram apresentados aos alunos algumas
informacdes sobre a autora e também sobre a obra, a partir de videos e trechos de entrevistas
concedidas por ela. Procedeu-se, entdo, a entrega de um exemplar para cada um dos alunos e feitas
observacdes sobre 0s seus elementos paratextuais: capa, contracapa, orelha, entre outros detalhes.
Vale destacar que para garantir a leitura integral do livro, a direcdo da escola adquiriu um exemplar
para cada aluno, em contrapartida ao subprojeto ser ali desenvolvido.
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A terceira etapa € 0o momento da leitura efetiva da obra literaria, que devera ser realizada
de modo integral pelo aluno. Por isso € necessario que o professor assegure antecipadamente o
acesso dos alunos a obra. Cosson (2007) alerta que a Leitura deve ser realizada em espaco de
tempo pré-estabelecido, bem como vir acompanhada de intervalos de leitura, momento em que 0s
alunos deverdo realizar atividades dialogadas com a obra em questéo, seja para refletirem sobre as
questdes abordadas por ela, seja para direcionar a sua analise e interpretacdo. Nesta proposta,
optou-se por trés intervalos de leitura, com o prazo de aproximadamente quinze dias entre cada
um: primeiro intervalo da pagina 7 a 77, segundo, da pagina 78 a 153 e, finalmente, no terceiro,
da 154 a 245.

No primeiro deles, os alunos leram a crénica “Macambuzio”, de William Bonner, que
aborda a relacdo conflituosa entre pai e filho. A partir da cronica, foi solicitado que os alunos
estabelecessem relagdes entre a cronica e os capitulos lidos, oportunizando que se posicionassem
e argumentassem sobre as situagcOes vivenciadas pela personagem e aquela vivida pelo jornalista
na cronica, a partir de algumas questdes. Depois, foi solicitada a elaboracdo de um relato
memorialistico, cujo mote foi a relacdo do aluno com seus pais.

No segundo Intervalo, foram trabalhados textos da esfera publicitéaria, visto que eles
aparecem no decorrer da obra. Os alunos produziram anuncios publicitarios vinculados as
principais cidades figuradas na obra: Jodo Pessoa e Porto Alegre. Como checagem de leitura, foi-
Ihes solicitado que, em duplas, elaborassem titulos para os capitulos lidos, a fim de aprimorar a
capacidade de sintese de cada um. Em seguida, foram convidados a escrever, em papel craft, um
sumario para o livro. Outra atividade realizada com os alunos foi a apresentacdo de trechos do
filme O Naufrago com o intuito de fomentar a discussao oral e leva-los a perceber a relagdo do
personagem do filme com a bola e a protagonista do livro com o caderno da Barbie. Ja a leitura do
conto “No Morro”, de Carrascoza (2015), objetivou estabelecer, a partir de alguns
questionamentos, relacbes com a obra, considerando a representacao da favela e a relacdo mée e
filho. Em seguida, foram apresentados videos que revelassem uma perspectiva diferente da
apresentada pela midia em relacdo a favela. Como a favela é exibida como espaco de acolhimento
e solidariedade, a atividade propds confrontar a visédo que cada aluno tinha da favela e colaborar
no processo de reconstrucdo de visdes de mundo.

O terceiro intervalo também foi permeado por varias atividades, entre elas, a apresentacao
do conceito de intertextualidade; afinal a obra é atravessada por ela, conforme destacado. Com o
objetivo de refletir sobre os efeitos de sentido gerados pelos diversos intertextos na obra, exp0s-
se, inicialmente, o conceito de intertextualidade e, posteriormente, os alunos foram levados a
refletir sobre as relacdes intertextuais.

Depois de finalizada a leitura da obra, os alunos foram convidados a formular perguntas
sobre a obra, as quais nortearam uma conversa com a autora. A entrevista ocorreu no dia 08 de
outubro de 2019, no anfiteatro PDE, da Universidade Estadual do Norte do Parana, campus
Cornélio Procopio, por Skype, e contou com a presenga dos residentes, da preceptora e da
coordenadora, bem como das turmas da escola. Na entrevista, Maria Valéria discutiu sobre sua
motivacdo para escrever Quarenta Dias, acerca da construcdo do contexto social e das
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personagens, a repercussdo da obra, sua relagdo com a Literatura e a educacdo, suas vivéncias
COmo escritora, entre outros assuntos®.

A quarta etapa da sequéncia expandida, a Primeira Interpretacdo, visa a proporcionar a
apreensdo global da obra, a fim de “[...] levar o aluno a traduzir a impressdo geral do titulo, o
impacto que ele teve sobre sua sensibilidade de leitor [...]” (COSSON, 2007, p.83). Nessa etapa,
o professor deve intervir minimamente na atividade proposta ao aluno; apenas estabelecer as
balizas para a producéo de um texto, mas ndo participar da sua elaboragao. Importa dizer que todos
o0s textos produzidos pelos alunos sofreram algum tipo de intervencdo dos residentes, seja por
terem sido considerados alguns critérios relacionados a andlise linguistica, seja pelas
especificidades do género textual. Posteriormente, foram devolvidos para reestruturacdo e
arquivamento no portfolio®.

Em seguida, a metodologia prevé o aprofundamento da leitura da obra por meio da
“Contextualizagdo” que, segundo Cosson (2007, p.86), ¢ “[...] o movimento de ler a obra dentro
de seu contexto, ou melhor, que o contexto da obra é aquilo que ela traz consigo, que a torna
inteligivel pra mim enquanto leitor”. Ainda que o contexto a ser explorado em uma obra seja
ilimitado, o escritor propde sete contextualiza¢Bes: Teorica, Historica, Estilistica, Poética, Critica,
Presentificadora e Temaética. Das sete contextualizacdes, foram selecionadas a Tematica, a
Presentificadora e a Critica. Importa destacar que a turma foi dividida em trés grupos e cada um
deles orientado de perto pelos residentes, que ficaram responsaveis por guia-los nas atividades a
serem propostas para cada uma das Contextualizacdes, descritas a seguir.

A Contextualizacdo Tematica visa a abordar os temas relevantes trazidos pela obra literaria
em estudo, tomando cuidado para ndo se desvencilhar da obra em prol do estudo do tema, de modo
que o estudo literario fique limitado a apenas um determinado assunto: “[...] ¢ o modo mais familiar
de tratar uma obra para qualquer leitor dentro e fora da sala de aula” (COSSON, 2007, p.90). A
Contextualizacao Presentificadora “[...] busca a correspondéncia da obra com o presente da leitura.
Trata-se, por assim, dizer, de uma atualiza¢do” (COSSON, 2007, p.89). Nela, o discente é
convidado a encontrar no seu mundo social elementos de identidade com a obra lida, revelando,
desta forma, a atualidade do texto. J& a Contextualizacdo Critica refere-se a recepcao do texto
literario, que visa a contemplar os estudos publicados sobre determinadas obras ou escritores para
ampliar o horizonte de leitura do aluno.

A Contextualizacdo Presentificadora teve como objetivo o estimulo a realizacdo de préaticas
sociais a partir da obra, unindo palestra sobre a situacdo do idoso no Brasil e a¢do social, na qual
os alunos arrecadariam produtos de higiene pessoal para levar ao asilo da cidade. Planejou-se,
ainda, oficina de textos literarios para os idosos, que seriam ministradas pelos residentes. Tendo
em vista que a atividade seria desenvolvida em contraturno e que os alunos teriam que se deslocar,
a proposta foi cancelada. Na Contextualizacdo Tematica foram propostas quatro possibilidades de
atividades, para as quais os alunos foram subdivididos em quatro subgrupos: 1. dramatizacdo de
uma situacdo narrativa figurando o conflito entre a mée e a filha, motivado pela mudanca forgada;
2. criacdo de uma letra de musica que abordasse a problematica dos processos migratorios; 3.
elaboracdo de uma entrevista, na qual os alunos deveriam criar um dialogo ficticio entre Alice e 0

5 A entrevista foi publicada. Acessar: http://seer.uenp.edu.br/index.php/claraboia/article/view/2113
® Todas as produces escritas solicitadas tiverem este mesmo encaminhamento.
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Cicero; 4. criacdo de uma reportagem jornalistica, que versasse sobre os setores excluidos da
sociedade (processo de exclusdo e segregagdo vivenciados pelos subalternos). Para a
Contextualizacdo Critica foi proposto aos alunos o resgate da recepcdo critica da obra,
considerando trabalhos académicos indicados pelos residentes. Foram selecionados artigos que
ampliassem a leitura critica sobre a obra, atentando-se, porém, que tivessem uma linguagem
proxima dos alunos. Tendo os grupos concluido as propostas de cada uma das contextualizacdes,
orientadas pelos residentes e elaboradas extra-classe, as atividades foram apresentadas em sala de
aula.

A penultima etapa, Segunda Interpretagdo, busca levar o aluno para a leitura aprofundada
de algum aspecto especifico da obra, cujo registro € imprescindivel, a fim de evidenciar o
aprofundamento da leitura. Considerando que no romance o tema da perda e da busca identitaria
assume relevancia, aos alunos foi sugerido que refletissem sobre a figuracdo dessa problematica,
ficando a critério de cada um escolher uma das propostas, a seguir. Em uma delas, poderiam se
colocar na “pele” da protagonista e produzirem um texto usando o género textual diério, suscitados
a partir de alguns questionamentos: “Como as pessoas se sentem quando sdo obrigadas a sairem
de sua zona de conforto/rotina para viver algo totalmente inesperado?”’; “O que leva pessoas
vagarem seu rumo, como Alice, que decide perambular 40 dias pelas ruas de Porto Alegre?; “Quais
sentimentos, impressdes, pensamentos, ela experienciou?” Na segunda proposta, poderiam se
colocar no lugar da personagem Norinha e, assim, imaginar seus medos, angustias, o choque de
tornar-se mae e ter que aprender a conciliar isso com a vida universitaria, etc. E, finalmente,
colocar-se no lugar de Cicero, o desaparecido e, desse modo, questionar: “Como seria esse
sujeito?”; “O que o motivou a ndo dar mais noticias”?; “Por onde esteve e quais foram suas
descobertas pessoais™? Assim como nas demais producfes textuais, 0s residentes apresentaram
aos alunos as especificidades tedricas dos géneros textuais solicitados.

A Expansdo, Ultima etapa da sequéncia expandida, € 0 momento em que o estudante tem
a possibilidade de conhecer uma outra obra literaria que apresente dialogo com a obra inicial,
podendo ser textos que a precederam, contemporaneos e/ou posteriores a ela. A obra literaria
utilizada inicialmente no desenvolvimento da Sequéncia Expandida servirda como ponto de partida
para a leitura de varias outras obras, dando continuidade ao processo do letramento literario. O
livro selecionado foi A mocinha do Mercado Central, da escritora mineira Stella Maris Rezende
(2011)" que, assim como Quarenta Dias, cede, por meio da triade autora - narradora — protagonista,
voz e vez para o género feminino, bem como colabora para a superacdo de representacoes
identitarias fundadas em concepcdes redutoras e/ou estereotipadas sobre a mulher. A fatura textual
do romance associa-se outro tema que faz lembrar o romance de Maria Valéria: a trajetoria de
Maria que, na busca pela construcao de sua identidade, leva o jovem leitor a vivenciar, a partir do
universo simbdlico da linguagem literaria, certos embates, alguns no ambito de suas prdprias
experiéncias. Assunto que ganha corpo com a decisdo da protagonista de viajar pelo Brasil;
incentivada pela amiga Valentina. Pelos varios locais que mora, assume nao apenas diferentes
nomes, mas também personalidade distintas, correspondentes ao significado de cada novo nome
que se apropriava. Para ela, afirma a narradora, ““[...] o mais premente naquela fase da vida era ser
todas as mocas que ela pudesse ser, a partir dos nomes que ela mesma escolhesse para si, no intento

" Romance vencedor do Prémio Jabuti de 2012, nas categorias Melhor livro juvenil e Melhor livro de ficgéo.
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de ser mais senhora de si” (REZENDE, 2011, p.20). Salienta-se que a cada mudanca espacial,
integram-se a narrativa diversas tematicas referentes ao universo juvenil, como o amor, 0s
conflitos existenciais, o sonho, a construgédo de identidade etc.; ou ainda temas que se apresentam
no mundo atual, como, por exemplo, a morte, o suicidio e o abuso sexual. Ao abordar temas que
compdem o mundo contemporaneo, o romance propicia debates e reflexdes criticas para o leitor,
uma vez que apresenta assuntos considerados perigosos ou tabus, que se associam ao cotidiano
dos jovens (GENS, 2008), como os referentes a violéncia contra a mulher, entre eles, a violéncia
sexual.

A partir do jogo estabelecido com o significado dos nomes, dos deslocamentos espaciais,
da fragmentacdo e anacronia narrativas, da presenca da intertextualidade, seja implicita e/ou
explicita, do universo artistico do teatro e do cinema, da repeticdo de termos e/ou do jogo de
palavras, que contempla neologismos e expressdes mineiras, A mocinha do Mercado Central
chama atencéo para a forma como o texto é construido, desvelando a relacéo intrinseca entre forma
e conteudo, uma vez que o valor expressivo do enunciado é indissociavel dos termos e de sua
ordenacdo. Desse modo, a literatura atua como uma espécie de pratica emancipadora e
humanizadora, contribuindo, assim, para o processo de formacao leitora e humana do individuo,
pois o coloca diante de um projeto estético que humaniza porque o faz viver (CANDIDO, 1972).

Diante do exposto, pode-se dizer que a utilizagdo da sequéncia expandida como ferramenta
de ensino para o exercicio da leitura literaria contribuiu de forma significativa para o trabalho em
sala de aula. 1sso porque permitiu que se desconstruisse a ideia de que “ler literatura” diz respeito
a uma atividade na qual alunos cumprem em funcdo de provas e resumos, para tornar-se um
trabalho que instiga os alunos a desenvolverem a competéncia literaria e a refletirem sobre as
teméticas que comparecem na obra.

Os espagos oportunizados para a socializacdo das ideias e/ou reflexdes, instigadas por
meio das atividades orais e escritas propostas a turma, e ja descritas anteriormente, foram muito
importantes para o processo de letramento literario, pois instrumentos que possibilitaram
acompanhar o aluno no processo de leitura e escrita; de retirar suas davidas; de instiga-los a
refletir; a se colocar no lugar do personagem e/ou de outros sujeitos; estimular a criatividade, a
sensibilidade e a argumentacgéo; pensar criticamente; explorar os intertextos e seus efeitos de
sentido; ler nas entrelinhas; confirmar ou ndo hipoteses construidas anteriormente ao contato mais
profundo com o romance; romper expectativas; trabalhar em grupo; aprimorar a escrita, a oralidade
e a analise linguistica; mudar de opinido; repensar valores, enfim, momentos para refletir e
compreender a fun¢do do texto literario e o “poder” humanizador da literatura sobre nds.

Considera-se, ainda, que as atividades elaboradas também contemplaram as técnicas da
oficina, do andaime e do porfolio; perspectivas metodologicas que fundam os pressupostos das
sequéncias basica e expandida de leitura (COSSON, 2007). O principio da técnica da oficina, que
tem o intuito de levar o aluno a construir pela prética o conhecimento, fez-se presente ao longo de
todo o processo, seja pela alternancia entre as atividades de leitura e de escrita; seja nas que se
fizeram mais lddicas, mas ndo menos significativas, como por exemplo, a dramatizacdo de
situacdes narrativas envolvendo Alice e Nortinha; ou, ainda, a pesquisa sobre as principais atracoes
das cidades de Jodo Pessoa e Porto Alegre, figuradas na obra, para a producdo de andncio
publicitario, entre outras aqui ja descritas. Ja a técnica do andaime, que possui como pressuposto
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compartilhar com o aluno ou transferir para ele a edificacdo do conhecimento, também esteve
presente na proposta didatica, na medida em que se criou oportunidades para que o aluno fosse
incitado a percorrer os caminhos interpretativos do romance; exemplo disso se da quando se
solicitou pesquisa sobre os intertextos presentes na obra e seus efeitos de sentido. Sublinha-se,
ainda, que o uso do portfolio favoreceu o acompanhamento ndo apenas das dificuldades e do
aprendizado efetivado ao longo do percurso pelos alunos, mas, principalmente, as experiéncias
vivenciadas no processo da leitura literéria e das produc@es escritas. Sem falar na possibilidade de
confrontar as atividades realizadas no inicio da implementacdo do material didatico com as finais,
sendo possivel verificar o amadurecimento dos alunos, que esteve associado a ampliacdo nédo
somente de aspectos relacionados a analise linguistica e as especificidades dos géneros textuais,
mas também a capacidade argumentativa, critica e/ou reflexiva do discente. Nesse sentido, 0
portfolio firmou-se como um procedimento de avaliacdo formativo e continuo, uma vez que exp0s
os resultados obtidos a partir do registro das atividades sistematizadas.

Evidentemente que, apesar dos encaminhamentos didaticos tenham favorecido, em grande
parte, o éxito da implementacdo das atividades, os desafios permanecem e com eles as dificuldades
que, no entanto, ndo causam estranhamento aos docentes que lecionam na Rede Estadual de
Ensino. Por vezes, alguns alunos néo realizavam as atividades de checagem de leitura; outros
tinham dificuldades de relacionamentos com os residentes, outros, ainda, ndo queriam fazer as
leituras propostas dentro dos prazos estipulados. Interessante notar que tendo o material didatico
sido implementado em duas turmas do 3° ano do Ensino Médio, a expectativa era que a turma que
apresentava melhores notas em quase todas as disciplinas, teria um desempenho melhor que a
outra, considerando as notas medianas e até abaixo da média. Mas, durante o processo de aplicacéo
das atividades, fez-se evidente a dedicacdo e o0 empenho desta turma e a baixa adesdo da outra, o
que resultou em uma maior interacdo com o texto literario e, assim, com a construcao do saber
literario; sem falar em uma maior competéncia leitora e de producéo escrita. Isso demonstra que,
nos, docentes, ndo podemos sentenciar os alunos antes mesmo de a pratica ser efetivada, pois quase
nunca a ldgica, felizmente, encontra lugar no processo educativo.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do desejo e da escolha em ser professor de Literatura ndo sdo poucos os desafios e
as dificuldades provenientes da atuagdo, ja que “[...] ensinar literatura ndo € a mesma coisa que
ensinar lingua portuguesa” (COSSON, 2013, p.24). Nessa perspectiva, € premente que se cologue
em lugar de destaque a formagdo de professor, porque estd na mediacdo um dos caminhos para
habilitacdo (ou ndo) do texto literario no contexto escolar. O seu papel vai desde a selecdo da obra,
a escolha da metodologia de ensino, a elaboracdo da proposta de intervencdo passando pelo
conhecimento das especificidades do texto literario, uma vez que ¢ ““[...] papel do professor mediar,
auxiliar e ajudar o aluno a realizar descobertas e desvelar significados nas obras literarias que leem,
confirmando ou refutando percepcdes e sentidos que vao enriquecer e ampliar o repertério de
leituras do aluno” (SEGABINAZI, 2016, p.87). Enfim, é do docente a funcdo de mediar préaticas
escolares de leitura literaria, a fim de oportunizar uma vivéncia humanizada e libertadora, porque
atrelada a capacidade de reflex&o critica do e sobre o0 mundo.
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Nesse contexto € que o Programa Residéncia Pedagdgica institui-se como instancia de
qualificagcdo na formacao docente dos bolsistas envolvidos — formacao inicial para o graduandos
dos cursos de Licenciatura (aqui interessa do curso de Letras) e formacdo continuada para 0s
professores da Educacdo Basica —, seja favorecendo aos licenciados em formac&o a possibilidade
de refletir sobre o agir docente e sobre o processo de ensino-aprendizagem da lingua, sobretudo,
pelo viés do letramento literario, seja propiciando aos professores da Educacdo Basica conhecer e
vivenciar novos procedimentos didaticos relacionados ao ensino da producdo textual e do
letramento literario. E, pois, no esforco de diminuir as distancias entre teoria e pratica e, assim
formar ou continuar formando mediadores de leitura, que se desenha uma acgéo educativa que se
quer investigativa e interventiva.

Entretanto, quando se coloca a Literatura e seu ensino em pauta, sob o pressuposto de
defender o seu espaco nas préaticas escolares e assegurar a sua importancia para a formacéo integral
do cidadao, é preciso que se compreenda que 0 universo escolar, em toda a sua gestdo — diretor,
professores coordenadores, bibliotecarios, orientadores pedagdgicos e funcionarios-, assume
responsabilidade na promocéo do letramento literario.
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