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Resumo:

Este texto € um ensaio que se estrutura em torno do objetivo de trazer para o centro do debate
produzido na interface entre a Educacdo em Ciéncia e as Teorias Criticas de Curriculo a premissa
freiriana de que todo ato educativo é um ato politico. Propde como interlocutoras as educadoras
de Ciéncias e suas formadoras que, indignadas com 0s processos brutais de espoliacdo de direitos
que atingem a maior parte da populacdo mundial, fazem de sua praxis profissional terreno de acéo
militante contra a desumanizacgéo. Neste percurso, evoca obras de Paulo Freire, de autores da teoria
critica de curriculo e enxertos dos depoimentos de professoras de Ciéncias e Biologia que atuam
na Educacdo de Jovens e Adultos. A partir da reflexdo critica acerca do curriculo, convoca a
educacdo cientifica a implicar-se de forma radical com a transformac¢do do mundo.

Palavras-chave: educac&o cientifica; curriculo; Paulo Freire; formag&o docente.

Abstract:

This essay’s objective is to bring the Freirean premise that every educational act is a political act
to the center of the debate produced in the interface between Science Education and Critical
Curriculum Theories. This work has as interlocutors science educators and their trainers, who,
indignant with the brutal processes of dispossession of rights that affects most of the world
population, turn their professional praxis into militant action against dehumanization. Along this
path, the works of Paulo Freire, authors of the critical theory of curriculum and grafts on the
testimonies of Science and Biology teachers who work in Youth and Adult Education are evoked.
Based on critical reflection on curriculum, this essay calls for scientific education to be radically
involved on the transformation of the world.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como
produto da agdo dos homens, também n&o se transforma por acaso.
Se 0s homens s&o os produtores desta realidade e se esta, na “invasédo
da praxis”, se volta sobre eles e os condiciona, transformar a
realidade opressora é tarefa historica, é tarefa dos homens.
(FREIRE, 2018, p.51)

Este texto € um ensaio que se estrutura em torno do objetivo de trazer para o centro da
reflexdo produzida na interface entre a Educacdo em Ciéncia e as Teorias Criticas de Curriculo a
premissa freiriana de que todo ato educativo é um ato politico. Propée como interlocutoras, as
educadoras de Ciéncias2 e suas formadoras que, indignadas com os processos brutais de espoliacao
de direitos vividos pela maior parte da populacdo mundial, fazem de sua praxis profissional terreno
de sua acdo militante contra a desumanizacdo e a favor de uma educacéo cientifica libertadora.
Nesse percurso, evoca obras de Paulo Freire (1989, 1992, 1993, 1998, 2015, 2017, 2018, 2019),
autores da teoria critica de curriculo (GIROUX 1997, GOODSON, 1995, 1997, 2001, 20015;
SACRISTAN, 2017) e enxertos dos depoimentos de professoras de Ciéncias e Biologia que atuam
na Educagédo de Jovens e Adultos, na cidade de Juiz de Fora. Suas falas foram produzidas no
ambito da pesquisa “O ensino de Ciéncias e Biologia na Educagéo de Jovens e Adultos: leituras
curriculares”3. A intencdo do ensaio ndo passa por qualificar a pesquisa em seus arranjos teorico-
metodoldgicos, mas sim por acionar algumas dessas narrativas com vista a consubstanciar
argumentacdes aqui defendidas.

A escrita inicia-se com a epigrafe acima selecionada, da célebre obra de Paulo Freire,
Pedagogia do Oprimido (2018), porque entendo que é preciso assegurar com maior veeméncia no
contexto da escola e dos tempos de formacdo das educadoras de Ciéncias as relacfes entre a
educacao cientifica e o compromisso com a transformacdo do mundo. Ndo basta o ensino e a
aprendizagem das disciplinas cientificas na escola garantirem a apropriacdo dos conhecimentos e
suas inteligibilidades particulares, constituidas a partir das formas especificas das Ciéncias de
questionar e explicar o mundo. E preciso que a educacéo cientifica que a escola promove, assim
como as trajetorias de formacao de suas educadoras, impliquem-se de forma explicita e radical
com a transformacgédo do mundo.

Ainda que a forma hegemdnica na qual a escola ensina célula, corpo humano, relagdes
ecoldgicas ou verminoses esvazie desse sentido o ato educativo, ainda que os curriculos de
formacédo docente, mais centralizados nos saberes de referéncia das Ciéncias Biologicas, tateiem
nesta direcdo, é exigéncia de tempos tao tragicos, como 0 que atravessamos, radicalizarmos o
entendimento de que educar é um ato politico. A praxis educativa que se movimenta pela intencéo
de mudar nossa sociedade tdo desigual é a que interpela o curriculo escolar e o da formacéo
docente. E ela que questiona a escola, 0 mundo e a propria constituicio de nossas subjetivas. A

2 Em consideracdo ao fato de que a docéncia é um campo de acdo profissional marcado prioritariamente pela acdo das
mulheres, assumo como posic¢do politica o uso do substantivo feminino como aquele que se refere ao género universal.
3 Os textos de Cassab (2021, 2020, 2016a; 2016b) socializam as reflexdes produzidas no admbito da referida
investigacdo financiada pela FAPEMIG.
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problemaética central que, por conseguinte, sugiro enfrentarmos € a de como, entdo, entender, mas
sobretudo viver, tal espécie de consideracdo sem que esta vire frase feita, puro slogan. Como
mover-se assim em uma praxis educativa militante em Ciéncias?

O importante passo que proponho em direcao a este objetivo € tomar o curriculo como um
aspecto determinante na tarefa de enfatizar a dimenséo politica do ensino e da aprendizagem. 1sso
significa assumir o curriculo como objeto de nossa reflexdo, tendo em vista seu poder de ordenar
margens nas quais a educacao critica procura se efetivar. Conforme assevera Paulo Freire, a
reflexividade é a raiz da objetivacdo. Ao dizer das margens nas quais o ato educativo se realiza,
ao elaborar nossas palavras sobre esses limites, ndo apenas os designamos com maior clareza, mas
compreendemos melhor o trabalho desenvolvido na esfera das politicas e préaticas curriculares e
divisamos possibilidades de acdo, afinal, "reflexdo se realmente reflexdo conduz a préatica"
(FREIRE, 2018, p.73).

E preciso considerar que os limites da atuacdo docente nem sempre sio evidentes para n6s
que agimos conformadas ao sistema curricular, educacional e aos marcos do mundo capitalista.
Alguns desses limites, muitas educadoras conhecem, e procuram tenciona-los no contexto dos
curriculos praticados, visto que interditam a realizacdo de seus propdsitos educativos e politicos.
Entretanto, muitas vezes convivemos com esses limites, porque somos socializadas de forma a
interioriza-los e naturaliza-los no curso da atividade pedagogica. O territério do curriculo é um
desses limites que, mitificado a partir das nocbes de neutralidade e exceléncia conferidas pelas
Ciéncias, estabelece parametros que estruturam praticamente tudo que acontece na escola.

Apesar das visdes contraditorias e ambivalentes que geralmente circundam as noc¢des dos
profissionais da educacdo acerca do curriculo, é possivel afirmar que muitas vezes frequenta a
escola e os espacos da formacdo docente o entendimento do curriculo como um dado
inquestionavel e desinteressado, geralmente associado a uma plena identificacdo com certa
listagem de saberes e praticas a se cumprir. Certamente, as professoras estdo certas, o curriculo
tem a ver com os contetdos, mas isso € uma visdo restritiva. Nos termos de Gimeno Sacristan, o
curriculo, ao invés de um objeto estatico que traduz um modelo coerente de pensar a educacao e
as aprendizagens necessarias dos educandos, é uma praxis (SACRISTAN, 2017), um arbitrario
social que manifesta as disputas em torno das funcdes que a escola deve assumir e dos projetos
societarios que legitima e interdita. Na mesma direcdo, Ivor Goodson explica que a analise
curricular oferece “uma prova visivel, publica e auténtica da luta constante que envolve as
aspiracdes e objetivos de escolarizagao” (2005, p.17). O curriculo é concebido como conflito
social, produzido, negociado e reproduzido em uma variedade de areas e niveis, inclusive na
escola. Por esta razdo, torna-se potente elevarmos nosso entendimento acerca do curriculo e dos
conflitos que o instituem, caso nosso intuito seja construir outra ordem de mundo.

E pertinente afirmar que a visdo acerca desse constructo social como algo dilematico néo
€ uma caracteristica dominante nos espacos de atuacédo profissional e nem mesmo entre alguns dos
atores que atuam na formac&o docente. Quando o debate explicito em torno do curriculo se institui
na escola, ele em geral se estabelece a partir do trabalho de cumprir alguma demanda
administrativa voltada ao preenchimento de formularios que fixam objetivos, habilidades e
competéncias; contetdos e avalia¢cGes para a escolarizagdo. Entretanto, quase a totalidade de
questdes e de problematicas educativas se realiza atrelada a selecdo, mediagéo, organizacao e
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desenvolvimento curricular (SACRISTAN, 2017): a organizacao dos tempos e espacos escolares,
0s processos avaliativos, a progressdo dos educandos, as medidas de qualidade da escola e do
trabalho da professora, os recursos didaticos, a disciplina dos corpos e das inteligibilidades que
essa importante instituicdo social procura realizar.

Isso significa que o curriculo como expressdo da funcéo social e cultural da escola se
configura como um ndcleo tematico-estratégico central para a reflexividade da praxis educativa
que este ensaio propde como desafio. Dessa forma, é fundamental insistir em seu debate. Arrancar
sua mascara de natural, implicitamente manifesta em alega¢bes como “isso € 0 minimo, o bésico,
0 comum que todos os alunos e todas as alunas precisam saber”; “este € 0 contetdo ideal a ser
trabalhado no sexto ano de qualquer turma, em qualquer escola do Brasil”.

Defendo que tratar de forma incipiente o debate curricular e, portanto, ndo enfrentar na
formacdo docente e no contexto de sua pratica as no¢es de minimo, bésico, ideal e comum como
dilemas epistemoldgicos, pedagogicos e politicos é uma forma de controle e desprofissionalizagéo.
Isso ndo é uma contingéncia, um acidente; pelo contrario, atende a um projeto de sociedade, de
escola e de docéncia que servem mais a reproducdo das desigualdades sociais, aos processos de
exploracdo e dominacdo, do que aos nossos anseios de liberdade, direito e justica. Desse modo, a
organizacédo da escola e os regimes de trabalho docente que interditarem espacos coletivos para o
debate pedagogico e politico acerca do curriculo devem ser concebidos como estratégias de
controle, que precisam ser enfrentadas.

ESTIMULAR AS INCERTEZAS COMO CAMINHO PARA CONSTRUIR
COLETIVAMENTE CERTEZAS SITUADAS

O que a escola e a disciplina escolar Ciéncias devem ensinar aos educandos? Quais sao as
tematicas do tempo presente que cabe a educacdo cientifica considerar na escola contemporanea?
Por que certos saberes e praticas sdo legitimados engquanto outros se silenciam? Quem sdo 0s
educandos reais e ndo os idealizados que a escola atende? Quem somos nos, profissionais da
educacdo? Como modelar e organizar os saberes no decurso da escolarizacdo de alunos que tém
suas vidas e existéncias marcadas pelas incertezas, contingéncias, violagdo de dignidade e pela
resisténcia e luta para viver na escassez? Quais métodos adotar? Quais processos avaliativos?
Quais subjetividades intencionamos afirmar? Quais rejeitamos veementemente? Qual sociedade
desejamos construir? Uma educadora que se arvora em direcdo a esses questionamentos é
extremamente perigosa. Nao € a toa que em periodos autoritarios, redobram-se o controle e a
supressdo da autonomia docente. As educadoras sdo intelectuais (GIROUX, 1997) e, como
intelectuais, provocam. Para provocar, precisam ser provocadas, por isso, 0 projeto é de esvaziar
sua formacao, sucatear suas condigdes de trabalho, destruir sua carreira, contestar e simplificar sua
profissionalidade.

O exercicio da educacdo como prética da liberdade jamais sera concedido a nés no mundo
capitalista. Cabe-nos a tarefa imprescindivel de analise da realidade objetiva e subjetiva na qual a
Educacao em Ciéncias se conforma, para rejeitarmos e enfrentarmos discursos ingénuos e astutos
que responsabilizam, culpabilizam e esvaziam de complexidade o trabalho das professoras, seja
na escola ou nos diversos dominios de sua formagdo. E igualmente imperioso analisarmos
criticamente e enfrentarmos o teor, as intencGes e as consequéncias das politicas sociais,
educacionais e curriculares, como a Emenda constitucional 95, a reforma trabalhista, a
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militarizacdo das escolas, a educagdo domiciliar, a Reforma do Ensino Médio, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), entre outros. Tais politicas sociais, educacionais e curriculares, ao
invés de afirmarem a autonomia e a criatividade docente, celebram os interesses de grupos
empresariais que disputam ndo apenas os fundos publicos para educacao, mas as subjetividades
dos pobres e dos futuros e atuais trabalhadores que estdo na escola. Nisso se incluem os proprios
profissionais da educacdo. O conjunto dessas politicas avaliza os mecanismos de controle via
avaliacdo, além de propor estreitamentos curriculares, que atingem especialmente todas as areas
de conhecimento, mas com especial foélego as humanidades, contribuindo para afirmar no¢oes
como resiliéncia, meritocracia e empreendedorismo (FREITAS, 2012).

Isso significa dizer que todo o debate acerca do curriculo se estabelece em meio ao
entendimento de que o exercicio da educacéo cientifica se da mediante as condi¢des salariais, a
jornada de trabalho docente, a qualidade da sua formacéo, as condigdes materiais da escola, a
interdicdo de tempos e espacos coletivos de acdo nas unidades escolares, 0s contratos temporarios
de trabalho que depdem contra o sentido de pertenca e de comunidade e, por consequéncia, contra
a construcao coletiva de projetos de médio e longo prazo, as avaliacbes externas que configuram
os curriculos praticados em determinadas direcfes e propositos, as tradicdes curriculares, que sdo
naturalizadas e esvaziados de seu sentidos de poder e intencionalidade, as leituras preconceituosas
sobre os educandos pobres, periféricos e na sua maioria negros, sé para mencionar aquelas
relacionadas a esfera escolar, mas cabe também considerar a totalidade da vida social e cultural
dos que na escola se encontram. Isto €, ndo é em abstracdo e nem suspensa nas nuvens que a
Educacao em Ciéncias se realiza. Estas sdo dimens6es que precisamos compreender e enfrentar,
na medida em que depBem contra a educacdo como uma pratica de liberdade.

Assim, por mais que a apropriacdo dos conhecimentos de referéncia das Ciéncias
Biologicas seja condicdo sine qua non para 0 nosso exercicio profissional, com Paulo Freire
rejeitamos o estatuto de puros ensinantes, puros especialistas em uma area de conhecimento
especifica. Conforme destaca Paulo Freire em Professora, Sim, Tia, ndo: cartas a quem ousa
ensinar:

[...] isso ndo existe — puros especialistas da docéncia (...). Nossa tarefa ndo se
esgota no ensino da matematica, da geografia, da sintaxe, da historia. Implicando
a seriedade e a competéncia com que ensinamos esses conteldos, nossa tarefa
exige 0 compromisso e engajamento em favor da superacao das injusticas sociais
(FREIRE, 1993, p.79).

Neste livro, ao integrar a docéncia a transformacao social, Freire é enfatico em criticar a
atitude de tomar a docéncia como uma marquise — lugar que se para provisoriamente em busca de
outro destino. Para o autor, a pratica educativa € algo muito sério, visto que lida com pessoas. Seus
processos de conhecimento estdo entrelagcados com a possibilidade do quanto as profissionais da
educacdo podem ajuda-las ou prejudica-las em seus percursos. Preparo cientifico, gosto pela
docéncia, seriedade e testemunho de luta contra as injusticas sdo condigdes para que o ato
educativo se estabeleca.

Destarte, uma educadora identificada plenamente com o papel de executora de prescrigdes
expressas nos diversos textos curriculares, que no tempo presente se configuram a partir de raz6es
gerenciais e mercadoldgicas acerca da educacao, € uma professora desprofissionalizada. Por outro
lado, um passo importante para a construcéo da educacdo como um ato politico é dado quando as
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educadoras emergem da percepcdo do curriculo como algo natural, sem historia, vazio de poder e
instituido por instancias externas a escola — em especial as ciéncias pretensamente desinteressadas
em seus propdsitos — para a percepcao do curriculo como processo historico, social, cultural,
politico, econdmico e inclusive biografico. E no terreno da disputa, do conflito e da resisténcia que
se ousam arranjos curriculares comprometidos com a justica e a liberdade

E impossivel cogitar a educa¢do como um ato politico sem que a educadora se reconheca
como sujeito de primeira ordem na producéo curricular (SACRISTAN, 2017), portanto, como
intelectual que rejeita o papel de técnico. Neste lugar de intelectual que co-escreve o curriculo no
decurso da relacdo que define com os educandos e os saberes, o trabalho pedagdgico é
reposicionado. Quando h& o entendimento da natureza social, cultural, histérica e politica do
curriculo, € dado um passo determinante para reconhecer a possibilidade e a pertinéncia, por
exemplo, de tratar das proteinas no contexto do debate sobre alimentacdo humana. Nessa linha,
discutir com os educandos da escola basica suas historias de injustica alimentar e as violagdes que
sofrem em seu direito constitucional a alimentacdo saudavel — aquela que garanta ndo apenas o
regime energético e nutricional necessario para a reproducdo da vida humana, mas a cultura, a
preservacdo do meio ambiente, a producdo, a distribuicdo e o acesso a comida de verdade.
Disputardo espaco no terreno sagrado do curriculo: lipideos, carboidratos, proteinas, soberania
alimentar, o poder da industria alimenticia, 0 marketing, o agronegdcio, a Monsanto, 0 MST, o
auxilio emergencial e a fome.

Entretanto, atencdo. N&o incorramos em um erro grave de andlise, pois tal conquista de
uma praxis educativa movida pelo entendimento do curriculo como um constructo social, um
territorio de disputa (ARROYO, 2011, GOODSON, 1997; 2001) ndo se da apenas pela escolha,
interesse, desejo, motivacao e esforco pessoal do individuo, assim como também néo significa que
sua conquista é sinénimo de transformacédo radical dos processos de exclusao social que a escola
acaba por reproduzir. Esta é uma visao neoliberal de mundo, que modela nossas subjetividades e
nos convoca uma vigilancia constante. A professora nao faz ou deixa de fazer na escola algo por
ordem restrita de seu desejo. Ha relacfes entre estrutura e agéncia que sdo fundamentais de serem
enqueridas (GOODSON, 2015). S6 assim é possivel focalizar na compreensdo do que se divisa na
escola, os condicionantes concretos que incidem sobre a producdo dos textos curriculares que as
disciplinas escolares celebram. Ou seja, 0 que acontece no ambito pratico-pedagdgico do sistema
curricular (SACRISTAN, 2017), conforma-se pelo efeito de muitas outras instancias que pdem em
movimento, de forma ndo hierarquica e ndo linear, o processo de fabricacdo curricular.

Para Sacristan (2017), o curriculo € modelado em face do cruzamento das agdes produzidas
no interior de diversos subsistemas que caracterizam o sistema curricular como um todo, como o
subsistema politico-administrativo — principal protagonista na producao das politicas curriculares
—, 0 subsistema de producéo de meios, responsavel pela produgédo de materiais didaticos diversos,
como os livros didaticos, e o subsistema técnico-pedagdgico, que retne os formadores,
especialistas e pesquisadores em educacdo. Segundo o curriculista, na esfera desse subsistema,
atores inventam tradigdes, produzem conceitualizagdes, sistematizam conhecimentos sobre a
realidade educativa, propdem modelos de entendé-la e sugerem esquemas de ordenacdo das
praticas. Por fim, o subsistema de participacdo e controle é constituido pela acdo de agentes da
propria administracdo ou de associacOes, das proprias escolas ou pais de alunos, assim como
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agentes cientificos e culturais responsaveis pela configuracdo, concretizacdo, modificacao,
vigilancias e resultados do curriculo.

Isso indica, portanto, que assumir a fome, por exemplo, como tematica significativa na aula
de Ciéncias — como em qualquer outra area de conhecimento —, da-se em face das influéncias que
esses subsistemas produzem conjuntamente na fabricacdo curricular. Da mesma forma se coloca
0 debate sobre a catastrofe socioambiental que o capitalismo promove a ponto de comprometer a
existéncia humana; ou o debate sobre uberizacdo do trabalho; sobre o preco abusivo da cesta
bésica; sobre o valor do gés e da gasolina, considerando o desmonte da Petrobras; sobre o fato de
que as pessoas que mais morrem de Covid-19 sdo as pessoas pobres, periféricas, negras, com baixa
escolaridade; sobre o debate sobre o racismo, o negacionismo cientifico, entre outros. Tais
tematicas tensionam arquiteturas curriculares rigidas e reivindicam legitimidade no terreno das
escolhas curriculares que determinam os textos de saber abordados na escola.

Paulo Freire (2018) entende que a educacdo problematizadora se estabelece na esfera do
dialogo que se produz entre as condicdes de vida e existenciais dos educandos e o0s saberes
cientificos historicamente acumulados. Sua passada nos obriga a questionar em que medida
tematicas como as acima assinaladas frequentam as aulas de Ciéncias na escola basica e os
dominios da formac&o de suas educadoras. No exame radical desta problematica, torna-se crucial
compreender que o sistema educacional e curricular, conforme assevera Sacristan, proporciona
aos seus profissionais

[...] meios, uma estrutura de relacBes dentro da institui¢do escolar, um horario
compartimentado, a distribuicdo de um espaco, uma forma de se relacionar com
seus companheiros, exigéncias mais ou menos precisas para considerar na
avaliagdo e promocao de alunos, um curriculo pre-elaborado em materiais (2017,
p.167).

Assim, os glicerideos, os fosfolipidios e os esteroides se impdem no curriculo e a
profissionalidade docente é impelida a se identificar com arquiteturas curriculares prescritas no
contexto das disciplinas escolares. Isto é, nas aulas de ciéncias, tratamos dos 6rgdos que compdem
o0 sistema digestdrio, mas nos calamos perante a tarefa de abordar a fome. Isso tem a ver com o
curriculo e com as forcas que o modelam, de forma a garantir que a professora que ndo consegue
endossar o elenco de saberes prescritos sinta-se e seja avaliada de forma negativa em sua expertise
profissional. E nessa linha argumentativa que destaco o depoimento da professora de Ciéncias da
Educacéo de Jovens e Adultos, Carolina de Jesus, participe da pesquisa “O ensino de Ciéncias e
Biologia na Educacgéo de Jovens e Adultos: uma leitura curricular”. Diz a professora:

Eu acho, na verdade, que a grande maioria dos professores do ensino basico
inicial e fundamental sdo frustrados, porque eles criam um curriculo na cabeca
deles e ndo conseguem aplicar nunca na escola e saem frustrados. (CASSAB,
2021, p.112)

Quem cria esses curriculos na cabeca dos professores? O que isso atende? E uma tarefa
simples e plenamente possivel pér de lado esses curriculos? Por isso, situar o curriculo como um
territorio de disputa é buscar reconhecer e enfrentar as influéncias dos diversos &mbitos do sistema
curricular que, no mundo capitalista, tendem afirmar a identidade de um professor “aulista”
(ARROYO, 2011). O termo aulista € a sintese de uma docéncia que se compromete em transmitir
a matéria a tempo completo, sem o desvio de tal fungdo no curso da aula. N&o importa se o aluno
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néo dialoga, ndo se interessa, ndo entende, ndo aprende, ndo frequenta a aula, ndo progride em sua
escolarizacdo. O conteido dado é o marcador da qualidade do trabalho curricular desenvolvido.
Mover-se de um professor aulista, frustrado em seus propdsitos de dar conta de conteddos
escolares fixos e assumir as lutas que envolvem afirmar a identidade de educadora, ndo é um
movimento trivial. Ouso afirmar que chega a doer, especialmente porque ndo € incomum que as
educadoras enfrentem esse desafio de forma solitaria no decurso da formagéo em servico na escola
e no encontro com a dura vida dos seus educandos. Entendo que ndo ha como se implicar com a
educacdao cientifica como um ato politico sem experimentar, no mundo desigual e injusto que
vivemos, alguma espécie de dor.

Vivemos tempos criminosos, acentuados pela pandemia de Covid-19, por uma grave crise
politica e do capital: haja dor. Mas 0 mundo ndo se transforma apenas com nossas lagrimas.
Precisamos mobilizar essa dor em dire¢cdo ao que Paulo Freire qualifica, em Pedagogia da
Autonomia, como a justa ira:

N&o junto a minha voz a dos que, falando em paz, pedem aos oprimidos, aos
esfarrapados do mundo, a sua resignacdo. Minha voz tem outra semantica, tem
outra masica. Falo da resisténcia, da indignacdo, da "justa ira" dos traidos e dos
enganados, do seu direito e do seu dever de rebelar-se contra as transgressdes
éticas de que sdo vitimas cada vez mais sofridas (FREIRE, 2015, p.99).
Nesse movimento, responder ao individualismo, a paralisia, a depressao e ao adoecimento
que o capitalismo nos convoca a viver com a inquietacdo, o inconformismo, a amorosidade e a
acao militante diante do mundo e das mulheres e homens. Em Essa escola chamada vida (1998),
Paulo Freire e Frei Betto, a partir das experiéncias vividas na violéncia do exilio e da priséo,
afirmam que temos crises pessoais porque estamos em um processo coletivo. Alertam-nos sobre a
vigilia de ndo privatizarmos nossas dores, nem privatizarmos as crises, porque estes sao modos
que atendem mais o propésito de aprofunda-las do que de encontrar saida possiveis para elas.

Reposicionarmos nos curriculos o embate politico é trazer para o debate na escola e nos
espacos de formacdo docente maneiras pessoais e coletivas de sentir e resistir as crises. Abrir o
leque. Abrir o angulo. Contribuir para que as pessoas entendam suas lutas do pessoal ao coletivo,
do biografico ao historico, do local ao nacional e ao geopolitico, do especifico ao geral, do
conjectural ao estrutural, do concreto ao abstrato (FREIRE, 1998). Em suma, pér o curriculo em
indagacdo. Dessacralizar e profanar as arquiteturas rigidas aprendidas no tempo da escola,
celebradas nas politicas curriculares, nos recursos didaticos, nas avaliac6es e fazer da docéncia um
ato de rebeldia. Diante da fome, ndo aceitar os carboidratos per se. Questionar:

[...] que contetdos ensinar, a favor de que ensina-los, a favor de quem, contra
que, contra quem? Quem escolhe os contetdos e como sdo ensinados? Que é
ensinar? Que é aprender? Como se ddo as relacbes entre ensinar e aprender? Que
é¢ o saber de experiéncia feito? Podemos descartd-lo como impreciso,
desarticulado? Como superé-lo? Que é o professor? Qual seu papel? E o aluno,
que é? E o seu papel? Significa o didlogo um bate-papo inconsequente cuja
atmosfera ideal seria a do “deixa como esta para ver como fica”? (FREIRE, 2018,
p.69).

Viver a duvida, o dilema, a incerteza como elementos préprios do trabalho intelectual da

docéncia e o didlogo como caminho para construcdo curricular. E claro que todo o sistema
curricular, educacional e a sociedade capitalista se desenham para interditar esse movimento,
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porque, como salienta Sacristan (2017), as condi¢gdes materiais do trabalho educativo sdo mais
decisivas na hora de determinar o que a professora faz do que sua propria retdrica profissional e
pessoal. Em geral, as educadoras ndo tém em méos o poder de mudar tais condic¢des e, nesta mesma
medida, ndo sdo elas autonomamente quem pode decidir de forma total o que € e sera sua préatica
profissional. Todavia, destaco outro trecho da entrevista com Carolina de Jesus, para que nao
percamos de vista a analise dialética do ato educativo. Vejamos a importante licdo que a educadora
nos oferece:

Eu tento ndo me fechar muito e ndo fixar muito no contetdo, mas ndo tem muita
escapatdria. Ai, vocé esta andando e vocé v& uma coisa. Lembra o que chegou na
revista e vocé pode levar para aula, porque vocé acha um momento para falar na
aula. Isso torna muito mais prazeroso, mais interessante para eles também. E
guando vocé tem o retorno disso, vocé vé que os alunos estao fazendo os links
com as coisas, vocé faz outros links, vocé comeca a criar pensamento e auxilia
para que eles criem raciocinio de qualquer coisa. Quando vocé aprende a criar,
vocé cria qualquer coisa, entdo, fazer é muito legal, apesar de ser trabalhoso,
porgue a gente tem nossos conhecimentos residuais basicos, que é aquilo que a
gente sabe que ndo sabe de onde que saiu. Imagina, como o professor que toda
vida estudou numa fila de carteiras, com uniforme, o sinal batendo, com tudo
entrando e saindo do livro e do caderno, como ele vai fazer diferente disso? Quem
vai ensinar a ele a fazer diferente disso? Ele ndo vai. Ele até pode tentar ver uma
palestra, mas na hora do aperto, vai instinto, ainda mais sem tempo. Vocé tem
que trabalhar de manhd, de tarde e de noite para turnos diferentes, séries
diferentes, tudo diferente, chega uma hora que vocé liga o automatico. E entdo
vem a frustracdo, a doenca, a reclamacéao e o descompromisso. (CASSAB, 2021,
p. 108)

A fala da professora, a0 mesmo tempo que destaca todo um complexo sistema que opera
de forma a garantir a reproducdo, assinala que, no dominio do curriculo em acéo, as educadoras
também ousam transgredir e criar. As condi¢cdes materiais sdo determinantes, mas seres humanos
ndo sdo seres de determinacdo. No pensamento freiriano (2015, 2018), essa assungdo se
fundamenta no préprio entendimento da ontologia humana, ou seja, na natureza do ser humano
que se diferencia de outros entes vivos. Mulheres e homens séo seres inconclusos e, cientes de sua
inconcluséo, questionam a si e a0 mundo, transformam a si e 0 mundo. Isto €, nas mulheres e nos
homens, o inacabamento se tornou consciente, Somos corpo consciente. Ja nos outros seres vivos,
0s comportamentos dos individuos tém sua explicacdo muito mais na espécie a que pertencem do
que neles mesmos. Falta-lhes liberdade de opcao. Nos termos freirianos, sdo seres de puro fazer.
Né&o trabalham, vivem no seu suporte, o qual ndo transcendem. Ja as mulheres e homens séo seres
de quefazer. Seres de préxis, que é a articulacdo indissociavel entre teoria e pratica. Admiram o
mundo. Emergem do mundo ao objetiva-lo, ou seja, a tornar a realidade objeto de sua apreciacéo
critica. Por isso, na otica de Paulo Freire, o proprio ato educativo € condicionado e néo
determinado, o que institui, portanto, a possibilidade da construcéo de inéditos viaveis (FREIRE,

2018).

Assim, diante de um mundo que ndo €, mas que esta sendo (FREIRE, 2015), as educadoras
“fazem politica desde baixo, procuram romper a linha politica imposta desde cima, ainda que
dentro de evidentes limites” (SACRISTAN, 2017, p.173). Deste modo, o caréater radicalmente
indeterminado da préatica sempre colocara a responsabilidade da educadora e sua capacidade para
“fechar” situac@es, ainda que estas nio sejam definidas por ela (SACRISTAN, 2017). Como ela
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concebe o curriculo, as finalidades que assume na sua docéncia, suas leituras acerca do mundo
capitalista e sobre seus educandos também orientam o exercicio de sua autonomia situada e
limitada na hora de construir suas préaticas curriculares.

Nesta linha, mesmo diante de relagdes desiguais de poder, educadoras e educandos
resistem, produzem cultura, exploram as contradi¢bes do modo mundo capitalista, ousam outras
ordens de viver, lutam por sua dignidade, transcendem as situacdes limites que os conformam. A
praxis freiriana € exatamente uma ode aqueles que ousam inventar a vida nas frestas e exercer a
docéncia, ainda que no ultraje do precério. Sua pedagogia é a afirmacdo da fé na humanidade. 1sso,
porque para Paulo Freire (2015, 2018), ndo h& educacdo sem a crenga nos educandos e na sua
capacidade de aprender e de superar os limites que os condiciona e os aliena. Uma professora que
ndo se move pela égide deste entendimento fere sua prépria condicdo de educadora, hospeda a
ideologia dominante de absolutizacdo da ignoréancia, que significa reconhecer sempre apenas 0s
outros como absolutamente ignorantes e incapazes (FREIRE, 2018). Para Freire, a absolutizacao
da ignorancia € um mito que serve a ordem opressora. Quando se diz que o aluno nada sabe, ndo
pensa, ndo é capaz de aprender, o que se manifesta é o eu opressor hospedado.

Por isso, que para Freire, a0 questionamos sobre como estabelecer o didlogo com o
educando real e nfo o idealizado, é importante compreender que o aluno nio &, ele esta sendo. E
crucial ratificar que o aluno é um sujeito social e politico no presente, se intencionamos dialogar
com quem experimenta os processos de exploragdo e dominacdo e que, no circuito desses
processos de desumanizagdo, luta para conciliar a vida e existéncia ao lado das exigéncias
colocadas pela escolariza¢do com seus tempos rigidos e suas formas rigidas de avaliar e classificar
(ARROYO, 2007). Como assevera Arroyo (2007), os educadores sdo condicionados a aprender 0s
conhecimentos predeterminados em logicas e tempos também pré-estabelecidos. Isso significa que
0s supostos problemas de aprendizagem de tantos educandos relacionam-se também as l6gicas
temporais e as configuragdes em que se organizam os conhecimentos nos curriculos. Uma vez que
essas logicas e ordenamentos temporais ndo sdo questionados, atribuem-se os problemas de
aprendizagem a falta de inteligéncia discente, a seus ritmos lentos de aprendizado e a sua
indisciplina. Desta feita, cabe-nos também corroborar que todas e todos tém o direito em aprender
e sao capazes, mesmo quando o esforco é dialogar com quem se mostra indiferente e
desinteressado ao que tradicionalmente a educacéo cientifica define como importante, minimo e
béasico. Por fim, o ato educativo é também o dominio da humildade e da paciéncia impaciente
(FREIRE, 2018), ao perseguirmos o dialogo com quem ndo vivencia em sua experiéncia
existencial as relagGes horizontais de dialogo e de democracia, com quem a cultura do siléncio € a
regra e ndo a excegao.

A vista disso, o dialogo é na obra freiriana (2018) uma categoria fundamental e nio deve
ser confundida com o turno de fala. O dialogo se realiza na palavra auténtica, na superacao da
contradicio educador-educando. E na palavra que seu contetido é molhado da relagdo humanidade-
mundo. Exatamente, o oposto da palavra mero som, da palavra oca. Nao raro as aulas de Ciéncias
representam para os educandos pobres, periféricos, negros, trabalhadores, aqueles que contestam
a heteronormatividade, o lugar dessa palavra esvaziada de significacdo. Por qué? O quanto nossas
praticas profissionais sdo provocadas por essa interrogacéo?
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S&o necessarias condicdes objetivas e subjetivas para que o didlogo se realize e para Paulo
Freire (1982), nossas condigdes culturoldgicas e histéricas sdo mais afeitas ao autoritarismo, ao
mutismo, & falsa generosidade dos opressores, ao individualismo do que nos proporcionam
vivencias existenciais que afirmam o dialogo, a democracia e a liberdade. Ndo somos socializados
na democracia, na liberdade e no dialogo. E no bojo desta assuncéo que é importante refletir sobre
a atencdo explicita e aprofundada que a construcdo do dialogo precisa assumir nos desenhos de
formacéo das educadoras e nos curriculos que praticam na escola. Tratamos muito dos contetdos.
O quanto a questdo do dialogo é enfrentada?

Na pesquisa “O ensino de Ciéncias e Biologia na Educacdo de Jovens e Adultos: uma
leitura curricular”, as professoras indicam que chegam as aulas de Ciéncias na EJA focadas na
abordagem dos contetidos. E no exercicio de suas praticas cotidianas na escola que percebem o
quanto a realizacdo de suas aulas depende de seu esforgo em estabelecer relag@es dialgicas com
os educandos. Maria Bethania, por exemplo, utiliza a metafora de um muro para descrever a
relacio que percebe existir entre educadora-educando. E por meio da construcdo cotidiana do
dialogo que procura superar esse muro, algo que é condi¢do para a atencao e interesse que é capaz
de cativar e a aprendizagem que almeja fomentar. Para as educadoras que participaram na
pesquisa, 0 dialogo ndo esta dado, é uma tarefa a ser assumida e que precisa ser negociada,
inclusive em situagBes de conflito que acontecem na aula. E também um investimento a ser feito
para a efetivagdo do trabalho de combater a autodesvalia dos alunos, qual seja, os sentidos de
incapacidade e inferioridade que expressam por conta da internalizacdo das leituras produzidas
pelos opressores a seu respeito (FREIRE, 2018). “Professora, eu ndo sou capaz”. “Isso ndo € para
mim”. “Eu sou burro mesmo”. O didlogo € igualmente importante no esforco que as professoras
empreendem ao contribuir para que o educando venha para escola no dia seguinte, quando o
conjunto de forcas o impele para ndo estd presente. Portanto, forjar o curriculo com base na
construcdo de relacbes dialdgicas tem a ver com o empenho de manter os alunos na escola, uma
tarefa deveras laboriosa diante de uma realidade ultrajante em que 52,6% da populacéo brasileira
com 25 anos ou mais ndo tem a formacéo bésica completa (INEP, 2020). Paulo Freire (1993) nos
faz entender que os educandos nao evadem, eles séo expulsos do sistema educacional. Precisamos
ter coragem para nos perguntar em que dimensdo a educacdo cientifica contribui com esses
processos.

Em suma, o didlogo é condicao para motivar o interesse e o encantamento pelas Ciéncias,
para favorecer o ensino e a aprendizagem, garantir a progressdo discente. Neste movimento
tensionado em direcdo ao dialogo, as historias de vida dos educandos e das proprias educadoras
ganham territorio no curriculo e, portanto, produzem inflexdes sobre as selegdes de conteudos que
configuram as aulas, isto €, avancam sobre as proteinas, lipideos e carboidratos e questionam sua
validade diante do fendmeno da fome. Vejamos a narrativa da professora de Ciéncias, Pagu, que
testemunha o que procuro problematizar aqui:

A primeira semana de aula eu estava com uma raiva do Jefferson, que ele ficava
atrapalhando minha aula, atentando, mas é por causa disso: eu mandava 0s
meninos lerem e ele ndo sabia ler, era uma forma de escape, dele fazer de casca
grossa porgue ele ndo sabia ler, isso no nono ano. Olha, como que ele ndo sofria?
Ali, teve um dia que eu fiquei tdo triste, que eu estava fazendo chamada e estava
ouvindo o papo dele: “hoje eu vou sair para pegar o 6nibus novo”. Tinham
mudado as linhas 1a4 em Igrejinha (um bairro de periferia de JF) e ele estava todo
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empolgado que ia usar o 6nibus novo que tinha wi-fi. Todo empolgado. Parecia
que ele ia fazer uma viagem pra Europa, porque ele ia andar no 6nibus novo. Olha
como ¢ triste. Muito triste. Ai a gente fica achando que aquele menino esta ali
porque ele é mal-educado, porque ele ndo quer nada com nada, mas vai olhar a
histdria dele, o que esse menino passou, 0 quanto que ele foi privado de muitas
coisas. Imagina, o menino empolgado porgue ia andar no dnibus novo, nunca foi
no centro de Juiz de Fora, que condicdo que ele vai ter? (...) a Biologia passa a
assumir outro lugar. Aqui, eu vou ensinar para esse menino dtomo? (CASSAB,
2021, p.92)
Freire (1989, 1993, 2018) nos convida a entender que as formas de ser, as leituras de mundo
que os educandos produzem e suas presencas na escola tém a ver com as condi¢des concretas e
subjetivas de sua existéncia e vida. 1sso significa que € preciso refletir simultaneamente sobre o
educando, seu mundo e as leituras com as quais percebem o mundo. Esse mundo ao qual me refiro
ndo pode estar restrito ao mundo da escola, com suas exigéncias e expectativas em relacdo ao
educando em abstrato. E o mundo do educando na sua totalidade, ndo apenas individual e

encerrado no tempo presente, mas também nas suas vivencias coletivas e historicas.

Desnaturalizar os curriculos, assumir sua constituicdo social, historica, cultural, politica e
biogréfica, desafiar as leituras acerca dos educandos instituidas com base apenas em pretensas
disposicdes escolares, tudo isso é parte do movimento de superacdo da identidade do técnico, da
professora aulista e da construcdo da educacdo cientifica como um ato politico. E preciso muito
folego para o exercicio da praxis com base nesta disposi¢do para inquietacdo. Tal folego Freire
(1992, 2018) encontra em sua profunda crenca nos homens e nas mulheres, na boniteza que
reconhece no seu saber de experiéncia feito e na amorosidade que entende como fundamental ao
ato educativo. Amar a si, a0 mundo, a docéncia, ao outro, ndo como amamos um filho ou uma
mée, mas pelo principio ético que deve orientar as relagdes entre o eu e o outro. E por isso que
uma educadora que ndo acredita e respeita a humanidade de seus alunos ndo sera capaz de construir
a confianca, a autoridade, a colaboracdo, a relacdo de amorosidade com o outro, o dialogo e a
sintese cultural (FREIRE, 2018), todas noc¢es freirianas centrais para o exercicio da educacdo
como um ato politico.

ULTIMAS PALAVRAS: COM PAULO FREIRE, REINVENTAR A DOCENCIAE O
CURRICULO PARA REINVENTAR O MUNDO

Paulo Freire nos alerta que seu pensamento ndo deve ser lido como um guia, um modelo,
muito menos como um slogan, como muitos fazem. O dialogo e muitos dos conceitos evocados
neste ensaio que organizam seu pensamento precisam ser reinventados, na medida que a realidade
outra é sempre diferente no espago, no tempo, exige-nos maneiras situadas de se mover pela praxis.
Nosso patrono da educacao nos convoca a nao o seguir (FREIRE, 2017). Diz que é preciso refazé-
lo diante das questdes do tempo, dos espacos, dos sujeitos, dos contextos nos quais se dao a acéo
educativa e em consideracdo aos propositos que se disputam para ela. Como refazer Paulo Freire
no ambito da construgdo do curriculo em Ciéncias, foi um dos questionamentos que procurei
enfrentar no curso desse ensaio reflexivo.

Com Freire, aprendemos a reconhecer as formas de resisténcia dos oprimidos e recusar o
entendimento de que seu/nosso viver e existir € pura manifestacdo da ideologia dominante
(FREIRE, 2017). Esse é o sentido de sua alegagéo
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A ideologia dominante “vive” dentro de nds e também controla a sociedade fora
de nds. Se essa dominagédo interna e externa fosse completa, definitiva, nunca
poderiamos pensar na transformacdo social. Mas a transformacgdo é possivel
porque a consciéncia ndo ¢ um espelho da realidade, simples reflexo, mas é
reflexiva e refletora da realidade.

Enquanto seres humanos conscientes, podemos descobrir como somos
condicionados pela ideologia dominante. Podemos distanciar-nos da nossa época.
Podemos aprender, portanto, como nos libertar através da luta politica na
sociedade. Podemos lutar para ser livres, precisamente porque sabemos gue nao
somos livres! E por isso que podemos pensar em transformacao (FREIRE, 2001,
p.25).

O autor nos abre o lastro para que possamos aprender a dialogar com os educandos e com
0S movimentos sociais, com a solidariedade do povo e as com manhas que desenvolve para viver
e existir na escassez de direitos e na luta por dignidade. Abre o lastro para validarmos os
conhecimentos cientificos em face do papel que desempenham na libertacdo dos homens e das
mulheres. Isso tem a ver com o papel que as Ciéncias podem desempenhar no processo de superar
uma consciéncia magica ou ingénua de mundo para uma consciéncia critica. Um movimento
possivel, porque somos desafiadas a operar com uma nocdo de Ciéncias que rejeita a
hierarquizacdo entre os saberes, que rejeita falar de um mundo sem homens e sem mulheres e de
mulheres e homens sem mundo, que rejeita a neutralidade e que pelo contrario, € ponto de
encontro, de troca de experiéncias, de criacdo de pertencimentos, enfim, uma Ciéncia agucadora
de tensdes.

E por este itinerério que nos assanhamos contra uma ideia de curriculo escolar subordinado
apenas aos conhecimentos das &reas de conhecimento de referéncia, como a Biologia. Ndo no
sentido de rejeita-los e esvaziar o ato educativo dos saberes cientificos. S8o os conhecimentos que
mediatizam a relacfes que se configuram entre ser humano-mundo/mundo-ser humano. Nao ha
ato educativo sem conhecimento, e 0s conhecimentos cientificos das diversas &reas do saber
exercem um papel importante e central. O que eu quero dizer é que quando a docéncia ndo se
descola dos contetdos cientificos per se e ndo é capaz reconhecer a natureza especifica e singular
dos conhecimentos escolares, submetidos a diferentes finalidades educativas e politicas e voltados
aos sujeitos concretos e diversos que frequentam a escola, ndo avancamos na construcdo de
curriculos que atinjam o propdsito de investir contra as injusticas atender efetivamente educandos
e educadoras nos seus interesses, sonhos, expectativas e luta pela dignidade do ser mais.

Por fim, o tempo presente nos envenena ainda mais com a sensacdo de que SOmos
impotentes diante do tamanho da barbarie que cotidianamente testemunhamos e vivemos, na
escola e fora dela. Todavia, o sentido de fatalismo e imobilismo da histéria sdo perspectivas
totalmente antifreirianas. Como diz Paulo Freire (1992, 2018), o destino da historia é ser processo,
enquanto a vocagdo de homens e mulheres € ser mais, mesmo que a desumanizagéo seja um fato
na histdria. E com esse principio filosofico, sociolégico e politico que rechagamos o sentido de
inexorabilidade, uma vez que nos adoece, apequena nossos sonhos, rouba nossa humanidade,
desresponsabiliza-nos de atuar como sujeitos histdricos e politicos. ““A desesperanca dos oprimidos
é a paz dos opressores”, nos previne Paulo Freire em A sombra dessa mangueira (FREIRE, 2019).
E preciso afirmar a educacéo cientifica como uma préaxis militante cheia de riscos, incertezas,
dilemas, alegrias e tristezas, conquistas e perdas, amorosidade, dores, esperancas, resisténcias e
lutas. E nesta trincheira que a docéncia se estabelece como o lugar de seres humanos inquietos e
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de exaltacdo da liberdade, do amor e da vida. Vamos juntas e juntos, tenhamos pressa, é urgente
mudar o mundo.
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