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Resumo:

Realizamos uma reflexd@o sobre a importancia do pensamento de Paulo Freire a respeito do ato de
ler, no contexto das mudancas culturais conduzidas pela cibernética e pela internet. Para tanto,
analisamos as ideias de contexto e de desenvolvimento da pessoa, associados ao conceito de
leitura, presentes especificamente no texto "A Importancia do Ato de Ler", escrito por Paulo Freire
em 1981. Abordamos a conexdo do processo de leitura com o discernimento das etapas de
apreensao simbdlica e fases de aprendizagem a serem consideradas no ambito escolar, agregando
a esses topicos reflexdes sobre os desafios do desenvolvimento da leitura no contexto atual da
cibercultura. Considerando que, do ponto de vista freiriano, o processo de leitura se realiza
concomitante a constituicdo do sujeito, pelo distanciamento do objeto, observa-se o
embaralhamento dessa légica pela ordenagdo da cibercultura, a qual estrutura justamente como
objeto aqueles que deveriam ser 0s sujeitos. Parece-nos assim, que o desafio de uma educacdo para
a liberdade e a democracia frente aos processos histéricos, politicos e sociais, em confronto com
os totalitarismos dos poderes de Estado, 0s quais contextualizaram o pensamento de Paulo Freire
a época de sua producdo, agora renova-se frente as condi¢Ges impostas por uma nova espécie de
totalitarismo implementado pela cibercultura.

Palavras-chave: o ato de ler em Paulo Freire; leitura e contexto; leitura e cibercultura.

Abstract:

We reflect about importance of Paulo Freire's thinking regarding the act of reading, in the context
of cultural changes driven by cybernetics and the internet. Therefore, we analyze the ideas of
context and development of the person, associated with the concept of reading, specifically present
in the text "The Importance of the Act of Reading”, written in 1981. We discuss the connection of
the reading process with the discernment of the stages of reading symbolic apprehension and
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learning phases to be considered in the school environment, adding to these topics reflections on
the challenges of reading development in the current context of cyberculture. Considering that,
from a Freire's point of view, the reading process takes place concurrently with the constitution of
the subject, due to the distancing of the object, there is a shuffling of this logic by the ordering of
cyberculture, which structures precisely as an object those who should be the subjects. It seems to
us, therefore, that the challenge of an education for freedom and democracy in the face of
historical, political, and social processes, in confrontation with the totalitarianism of the State
powers, which contextualized Paulo Freire's thought at the time of his production, now it renews
itself in the face of conditions imposed by a new kind of totalitarianism implemented by
cyberculture.

Keywords: the act of reading in Paulo Freire; reading and context; reading and cyberculture.

INTRODUCAO

O ponto de partida desse artigo € uma reflexdo sobre a seguinte questdo: o que o
pensamento de Paulo Freire a respeito da importancia da leitura pode nos ensinar neste inicio da
terceira década do Século 21, em que 0s modos culturais passam por mutacdes capitaneadas pela
cibernética e pela internet?

Para tanto, analisamos aqui as ideias de contexto e de desenvolvimento da pessoa,
associados ao conceito de leitura, presentes especificamente no texto "A Importancia do Ato de
Ler", o qual foi apresentado por Paulo Freire na abertura do Congresso Brasileiro de Leitura em
1981. Aqui abordamos a conexdo do processo de leitura com o discernimento das etapas de
apreensdo simbdlica e fases de aprendizado a serem consideradas no ambito escolar, agregando a
esses topicos reflexbes sobre os desafios do desenvolvimento da leitura no contexto atual da
cibercultura.

O ATO DE LER E O CONTEXTO

Um aspecto fundamental da estruturacao do “ler”, em Paulo Freire, ¢ a consideragdo do
contexto em que se insere 0 ato, no sentido de que o proprio contexto deve ser apreendido como
texto. A diferenca entre texto e contexto é uma diferenca de perspectiva que deve ser compreendida
pelos educadores em sua inerente potencialidade dialégica. Enquanto o primeiro conceito suscita
o lugar de objeto na tomada de consciéncia proporcionada pela distancia estrutural entre sujeito e
objeto, 0 segundo evoca a dimensdo de integracdo entre leitor e texto refletindo o esquema
epistemoldgico sujeito e objeto.

Logo nas primeiras linhas do texto “A importincia do ato de ler”, Paulo Freire diz: "o ato
de ler ndo se esgota na decodificagédo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita [...]. A leitura
do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele™ (1989, p.9).

Aqui o que é nomeado “mundo” refere-se a algo disposto de modo a ser apreendido como
texto a ser lido, pois que a ideia de texto carrega implicita a nocao de relagdo, ja que, para existir
0 texto, existe necessariamente todos os sentidos interpretativos ligados a fenomenologia de sua
producao e leitura. O “mundo” €, sob a condicao de apreensao inteligente, algo formado de signos,
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dentre os quais encontram-se aqueles da linguagem escrita. Ou seja, “a compreensdo do texto a ser
alcangada por sua leitura critica implica a percepcao das relagdes entre o texto e o contexto”
(FREIRE, 1989, p.51). Portanto é preciso considerar que 0s signos desse mundo ndo se resumem
aos simbolos, ou seja, a categoria semioética de terceiridade (para usar aqui a classificacdo dos
signos segundo Peirce)? , ou seja, dos signos com significacio definida originada desde a camada
I6gico-simbdlica da dimensdo intelectual. Quando fala de “mundo” ¢ de “percepgao de relagdes”,
Paulo Freire diz da leitura como ato, sobre a camada ampla de signos para além dos limites da
exclusividade da elaboracdo légico-simbolica, tipica dos signos verbais e principalmente da
escrita, incluindo a necessidade da leitura dos signos em primeiridade e em secundidade, ou seja,
signos lidos desde os sentidos e das emocGes, em toda a amplitude e integridade da pessoa leitora.
Pode-se dizer que, nesse sentido, “ler” constitui uma forma de relacionar-se com o mundo.

Ao observar que a visdo de Paulo Freire sobre o lugar do texto escrito estrutura-se com a
ideia de um continuum integrado a um contexto para aquém e além da linguagem verbal e escrita,
podemos inferir disso que o desafio da leitura configura-se justamente como deciframento (ou
construcdo) das ligacdes (ou relacdes) entre os signos que, de fato, sdo apreendidos a partir de
dispersdes e fragmentacBes misturadas a segmentos de ordenacgdes, na simbiose entre caos e ordem
que caracteriza a natureza do funcionamento da percepc¢ao em todos os seus niveis (sentidos, afetos
e simbolos). Por esse angulo Paulo Freire demonstra a convicgao de que as relagfes de sentido -
que fundam a leitura de mundo, de textos e contextos -, vdo sendo construidas ao longo do
desenvolvimento da pessoa na ordem de desenvolvimento cognitivo bem conhecida pelos
pedagogos, que se inicia no desabrochar da dimensdo sensorio-motora, passando pelos afetos e
chegando finalmente a dimenséo ldgico-simbdlica, a qual devera ser contigua e integrada a todas
as outras:

Me vejo entdo na casa mediana em que nasci, no Recife, rodeada de arvores,
algumas delas como se fossem gente [...]. A velha casa, seus quartos, seu
corredor, seu s6tdo, seu terraco - o sitio das avencas de minha mée -, o quintal
amplo em que se achava, tudo isso foi o meu primeiro mundo. Nele engatinhei,
balbuciei, me pus de pé, andei, falei. Na verdade, aquele mundo especial se dava
a mim como o mundo de minha atividade perceptiva, por isso mesmo como o
mundo de minhas primeiras leituras. Os "textos", as "palavras”, as "letras”
daquele contexto - em cuja percepgdo eu experimentava e, quanto mais o fazia,
mais aumentava a capacidade de perceber - se encarnavam numa série de coisas,
de objetos, de sinais, cuja compreensdo eu ia apreendendo no meu trato com eles,
nas minhas relagdes com meus irmdos mais velhos e com meus pais. [...] Os
“textos”, as “palavras”, as “letras” daquele contexto se encarnavam também no
assobio do vento [...]. Daguele contexto faziam parte igualmente os animais: 0s
gatos da familia, a sua maneira manhosa de enroscar-se nas pernas da gente, o
seu miado, de suplica ou de raiva [...]. Daquele contexto - o do meu mundo
imediato - fazia parte, por outro lado, o universo da linguagem dos mais velhos,
expressando as suas crengas, 0s Seus gostos, 0s seus receios, 0s seus valores. Tudo

2 Charles Sanders Peirce propde uma Tricotomia dos Signos a saber: “Os signos sdo divisiveis conforme trés
tricotomias, a primeira, conforme o signo, em si mesmo, for uma mera qualidade, um existente concreto ou uma lei
geral; a segunda, conforme a relagdo do signo para com seu objeto consistir no fato de o signo ter algum carater em
si mesmo, ou manter alguma relagéo existencial com esse objeto ou em sua relagdo com um interpretante; a terceira,
conforme seu interpretante representa-lo como um signo de possibilidade ou como um signo de fato ou como um
signo de razao”. (2005, p. 51)
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isso ligado a contextos mais amplos que o do meu mundo imediato e de cuja
existéncia eu ndo podia sequer suspeitar. (FREIRE, 1989, p.9-10)
O trecho acima apresenta com nitidez a sequéncia de desenvolvimento cognitivo do proprio
Paulo Freire em sua fase da infancia, discernindo os desenvolvimentos das dimensdes sensorio-
motora, emocional e l6gico-simbdlica. Do ponto de vista metodologico Paulo Freire parece sugerir
a consciéncia do professor a necessidade da consideracdo presentificada sobre esse percurso
possivel do significado da leitura, o qual esta relacionado ao desenvolvimento da pessoa segundo
0 desabrochar dos instrumentos da percepcdo e cognicdo, percurso demonstrado aqui e
demonstravel sempre, como algo que se da em processo de desenvolvimento e formacao da pessoa.
Seria, portanto, sob o principio desta consideracao que as atividades escolares de leitura deveriam
ser contempladas em todas as séries e fases.

O método de Paulo Freire ndo separa o ser, do mundo que aparece a sua Volta.
Considerando que o desenvolvimento das percep¢des e cognicao se da na troca de informacdes
entre ser e mundo, a palavra “importancia”, no titulo da palestra, ja indica o ato de ler como
principio metodoldgico dialético e dialdgico® a medida que se faz tanto a partir do
desenvolvimento da pessoa tanto como consequéncia do desenvolvimento da pessoa. Nesse
sentido, a explanacdo da ordem do desenvolvimento, ligando-se como jogo, a leitura, transcende
as proprias fases discerniveis desse desenvolvimento. Aqui o ato de ler aparece como uma espécie
de principio do préprio sujeito, expresso de forma sincrénica, e ndo como uma atividade limitada
a uma fase especifica do desenvolvimento organico, tal como a do desenvolvimento logico-
simbolico tomado estritamente como a etapa do aprendizado dos cddigos da escrita considerado
apropriado especificamente a partir de uma fase da vida do educando. Paulo Freire sinaliza com
tom bem-humorado o possivel surgimento do equivoco relacionado a ideia da delimitacédo rigida
das fases do desenvolvimento da pessoa nesse trecho: “a leitura do meu mundo, que me foi sempre
fundamental, ndo fez de mim um menino antecipado em homem, um racionalista de calgas curtas”
(1989, p.11). Ou seja, seu discurso discerne as etapas do processo de desenvolvimento, mas néo
as compartimentaliza, e sim, mostra como elas se ddo tanto numa macro-perspectiva, de
crescimento da crianca, exemplificado no texto, como também na micro-perspectiva, da
possibilidade de desenvolvimentos I6gico-simbdlicos em qualquer fase da vida da pessoa. Trata-
se aqui de demonstrar o engajamento da integralidade do ser humano com todos 0s seus setores
perceptivos discernidos, no ato da leitura.

Mas o método de Paulo Freire, ao demonstrar a ligacdo entre ser e mundo, propde,
concomitantemente, a necessidade do distanciamento critico do ser em relagdo ao mundo. A
dindmica entre ligacao e distanciamento entre ser e mundo sera mediada, no pensamento freiriano,
pelo conceito de conscientizacdo. Constataremos que esse conceito expressa uma profunda

3 A ideia de dialética e de dialogia relacionada a fenomenologia da linguagem é desenvolvida em vérias camadas
por Mikhail Bakhtin, tendo por base sempre o jogo constitutivo das expressdes e significados realizando-se na troca
semiotica entre individuo e sociedade: “E preciso dizer que toda expressdo semi6tica exterior, por exemplo, a
enunciacdo, pode assumir duas orientacdes: ou em direcdo ao sujeito, ou, a partir dele, em direcéo a ideologia. No
primeiro caso, a enunciacdo tem por objetivo traduzir em signos exteriores o0s signos interiores, e exigir do
interlocutor que ele os relacione a um contexto interior, o que constitui um ato de compreensao puramente
psicologico”. (2006, p.52)
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confianca na racionalidade, a0 mesmo tempo que se equilibra através da capacidade afetiva
inerente a dimensdo das relagcbes humanas.

A despeito da clareza ao demonstrar, em seu discurso, 0 que entende por leitura e por
contexto, Paulo Freire propde aos professores o desafio da percepcdo, admissao e significacdo da
ideia de contexto, pois dentro das salas de aula, separadas umas das outras, em escolas isoladas
por muros, da vida da comunidade, funcionando de acordo com os principios disciplinares tdo bem
descritos na obra "Vigiar e Punir" de Michel Foucault, contrariando na maioria das vezes, hoje, as
diretrizes, projetos e documentos que planejam uma escola de funcionamento integrado a outros
espacos e setores da sociedade, na pratica, a escola se enxerga como uma instituicdo de contexto
outro em relagdo ao contexto da vida do aluno. A concepcéo de diferenga dos contextos da escola
e da vida do aluno é um lugar-comum no discurso dos professores. De fato, a escola, com seus
saberes, aparece normalmente como algo "fora da vida" do educando. Tem-se a impressédo de que,
sob os auspicios de um conceito de racionalidade aurido por uma ideia difusa de cientificismo, a
escola configura-se como um lugar em que as pessoas saem da vida comum para entrarem num
espaco e num tempo especiais, de aprendizado de conteudos selecionados e especializados,
determinados por pessoas especializadas, sem conexao direta com os interesses da vida "do lado
de fora".

E preciso considerar que essa configuragio escolar reflete um alinhamento estrutural ao
racionalismo de tipo cientifico* que vigora nas instituicdes educacionais pelo menos desde fins do
século XI1X. No entanto, sob a inspiracdo do pensamento de Paulo Freire, somos capazes de
observar que tal estruturacdo se da em detrimento da possibilidade de um outro racionalismo, tal
como o racionalismo de tipo libertario®, por exemplo, o qual se caracteriza pela tomada de distancia
necessaria e propicia a leitura das intencionalidades por tras dos simbolos culturais, com vistas a
sua critica. Assim, enquanto a distancia do racionalismo cientifico, com sua escola tradicional,
caracteriza-se como uma condi¢do para a instrumentalizacdo do ser humano pelos poderes
dominantes da sociedade, a distancia proposta pela conscientizagdo freiriana, a qual integra
privilegiadamente a dimenséo racional, promove as condicGes para a critica e a transformacéo da

4 Considerando que o espa¢o da educacéo veicula matérias e disciplinas cientificas, lembramos aqui a explicacéo de
Gaston Bachelard, que lanca luzes sobre o carater especializado e, portanto, "fora da vida", do desenvolvimento do
conhecimento cientifico: "Uma terceira ordem de obje¢des € tomada pelos continuistas da cultura no dominio da
pedagogia. Entdo, uma vez que se acredita na continuidade entre o conhecimento comum e o conhecimento
cientifico, trabalha-se para manté-Ia, tem-se como obrigacéo reforga-la. Do bom senso quer-se fazer sair lentamente,
suavemente, os rudimentos do saber cientifico. Repugna violentar o 'senso comum'. E nos métodos de ensino
elementar, recua-se, como que por prazer, as horas de iniciacdes viris, deseja-se guardar a tradigdo da ciéncia
elementar da ciéncia facil; tem-se como dever fazer o estudante participar da imobilidade do conhecimento primeiro.
E preciso, portanto, chegar a criticar a cultura elementar. Entra-se ent&o no reino da cultura cientifica dificil. E eis
uma descontinuidade que ndo se apagara facilmente invocando um simples relativismo: de fécil, a quimica tornou-
se, de repente, dificil". (1972, p. 6)

5 O racionalismo libertéario aparece nos moldes, por exemplo, do pensamento do educador espanhol Francisco Ferrer
Y Guardia, fundador do Movimento da Escola Moderna - que se auto-nomeava racionalista e que influenciou
aspectos da educacéo brasileira nas escolas fundadas por operarios anarquistas no inicio do século XX - em pontos
que séo de certa forma retomados na pedagogia de Paulo Freire: "No Brasil, devido ao processo de imigracéo, as
ideias de Ferrer encontraram eco em vérias cidades onde foram fundadas as Escolas Modernas, assim como em Sao
Paulo (Bauru, Jat, Campinas, Sdo Caetano, Sao Paulo); em Minas Gerais (Machado) e no Rio de Janeiro. (GIGLIO
apud HILSDOREF, 2003, p.75). Nelas criancas e adultos podiam estudar em uma atmosfera de liberdade,
espontaneidade e amizade, em contraste com o autoritarismo, disciplina e obediéncia cega que imperava nas escolas
brasileiras ainda extremamente adeptas do ensino tradicional”. (GONCALVES e NASCIMENTO, 2007, p. 72)
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sociedade. Vemos entdo como o racionalismo aparece em Paulo Freire integrado ao conceito de
consciéncia, o qual engloba liberdade, conhecimento e critica: "Ao ouvir pela primeira vez a
palavra conscientizagdo, percebi imediatamente a profundidade de seu significado, porque estou
absolutamente convencido de que a educagdo, como pratica da liberdade, € um ato de
conhecimento, uma aproximacéao critica da realidade™ (FREIRE, 1979, p.15).

Atentemos agora para a maneira como Paulo Freire demonstra o continuum entre o
ambiente da casa e 0 da escola, analogamente a demonstracdo do continuum entre mundo e letra:
"[...] ao chegar a escolinha particular de Eunice Vasconcelos, [...] ja estava alfabetizado. Eunice
continuou e aprofundou o trabalho de meus pais. Com ela, a leitura da palavra, da frase, da
sentenga, jamais significou uma ruptura com a leitura do mundo™ (1989, p.11). Essa viséo de
contexto, que mostra aos professores a possibilidade do percebimento da integracéo entre espaco
familiar e espaco da escola propde uma racionalidade de outra ordem que a da ruptura: propde a
racionalidade que Vvé a ligagdo entre as coisas. Trata-se na contemporaneidade, inclusive, de uma
demanda cientifica traduzida pela exigéncia de interdisciplinaridades e complexidades, ou seja,
pela percepcio de contextos, pelas quais adentra-se o proprio conhecimento cientifico®, e que
reconfigura o racionalismo em uma ordem analoga a ja reivindicada pelos anarquistas do fim do
século XIX, os quais, diga-se de passagem, parece que enxergavam de modo bem "cientifico"
todas as ligagcOes entre os elementos dos sistemas mistificadores, obnubilantes e opressores do
Estado. Aqui a prépria organizacdo social deve ser apreendida criticamente e inserida no
paradigma de matéria a ser investigada, "lida" ou "descodificada".

Assim, se a ideia de leitura em Paulo Freire, articulada com a ideia de contexto, pressupde
uma visdo de mundo que concebe o proprio mundo como uma existéncia simbolica em todos os
niveis de percepcdo passiveis de serem decifradas, esse deciframento implica numa posicao ativa,
de transformacdo do proprio contexto. Essa posicao ativa, enunciada no proprio titulo do texto de
Paulo Freire, o qual contém em seu centro a palavra "ato", é necessaria a medida que grande parte
dos simbolos sdo construidos de forma a promover o ocultamento das intencionalidades por tras
de suas producdes, os quais devem ser desvelados de seus efeitos mistificadores. A leitura, como
deciframento ou descodificacdo, é possivel pelo afastamento ou tomada de distancia do ser em
relacdo ao mundo, por um movimento que, em sua intrinseca caracteristica, favorece a constituicdo
da ideia de sujeito no sentido da tomada de posicdo epistemoldgica, a qual é concomitante ao
significado de ser leitor. E nesse sentido que a educacio, como instituicdo humana, tem funcéo de
impulsionar a emergéncia desse sujeito que € também necessariamente um leitor. Paulo Freire
explica isso da seguinte forma:

Uma das caracteristicas do homem é que somente ele € homem. Somente ele é
capaz de tomar distancia frente a0 mundo. Somente 0 homem pode distanciar-se
do objeto para admira-lo. Objetivando ou admirando — admirar se toma aqui no
sentido filosofico — os homens sdo capazes de agir conscientemente sobre a
realidade objetivada. [...] Num primeiro momento a realidade ndo se da aos

6 O filosofo da ciéncia Hugh Lacey (2008), explica que a propria nocéo da ciéncia sem valores ja estad imbuida de
valores, 0s quais ndo se evidenciam convencionalmente como valores, mas habitam o espaco da ideologia
tradicional da ciéncia. Sao eles, a imparcialidade, a neutralidade e a autonomia. No entanto, esses valores, que
propiciam a abordagem descontextualizada, ironicamente, ao invés de terem promovido o bem-estar geral da
humanidade, acabaram por mascarar, ao longo da histéria, inimeros interesses politicos e econdmicos de grupos
especificos aos quais a ciéncia tem servido.
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homens como objeto cognoscivel por sua consciéncia critica. [...]. A
conscientizacdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontnea de
apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade
se d& como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma posicao
epistemoldgica. (1979, p.15)

A caracterizacdo de tal dindmica, acrescenta-se a afetividade, a alegria, a amorosidade nas
relacBes, caso contrario o pensamento freiriano seria reduzido a mera mecanicidade, atraves da
qual se deslindariam apenas as estruturacfes dos jogos de oposicdo entre seus topicos. A
afetividade esta presente em todas as formas do discurso freiriano. E possivel depreendé-la desde
as cenas de infancia compartilhadas com os leitores, como vemos nas citagdes acima, até as
declaracGes abertas feitas por Paulo Freire em varios outros escritos e entrevistas. Destarte,
observando que a descricdo freiriana do ato de ler revela um processo dindmico de proximidade e
distanciamento entre ser e mundo, esta implicito que essa dindmica se da através do convivio
social, ou seja, a partir da estruturacdo das proprias relacfes entre as pessoas, entdo € aqui que a
afetividade se insere como base comportamental criadora das condi¢des para a tomada de
consciéncia. O percebimento da proximidade, do continuum, que implica diretamente na acédo do
homem em seu meio é garantido pelo funcionamento das potencialidades afetivas. Com relacdo a
afetividade no contexto escolar Paulo Freire escreve:

A atividade docente de que a discente ndo se separa &€ uma experiéncia alegre por
natureza. E falso também tomar como inconciliaveis seriedade docente e alegria,
como se a alegria fosse inimiga da rigoridade. [...]. A alegria ndo chega apenas
no encontro do achado mas faz parte do processo da busca. E ensinar e aprender
ndo podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria. [...] E digna de
nota a capacidade que tem a experiéncia pedago6gica para despertar, estimular e
desenvolver em n6s o gosto de querer bem e o gosto da alegria sem a qual a
pratica educativa perde o sentido. (1996, p.73)

Sendo assim, a afetividade, aparecendo como um dos elementos importantes do ensino com
vistas a emergéncia da conscientizacdo, promove as condi¢Ges de ligacdo entre ser e mundo, ao
passo que o distanciamento necessario a essa mesma conscientizacdo é garantido pelo
funcionamento pleno da capacidade critica. Nessa dinamica, ler ja aparece também como uma
espécie de escrever, pois que se d& na forma do engajamento integral das potencialidades. Em
contiguidade a maneira de se ler mundo e palavra, também ocorre a maneira de se escrever mundo
e palavra:

[...] a palavra dita flui do mundo mesmao através da leitura que dele fazemos. De
alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra
ndo é apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de
“escrevé-1o” ou de “reescreve-10”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa
pratica consciente. (FREIRE, 1989, p. 13)

Podemos dizer agora, no inicio da terceira década do seculo XXI, em que predominam 0s
modos de comunicacao através da internet - mediada por plataformas programadas por algoritmos,
que por sua vez sdo administradas por um monopolio de empresas privadas -, que a pratica
consciente da leitura e, portanto, da escrita e reescrita, ganha dimensdes de urgéncia e
complexidade agregadas a causa da emancipagéo cidada que, longe de ser contemplada, parece ir
desaparecendo aos poucos no horizonte da vigilancia concentrada que caracteriza 0s modos da
cibercultura.
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LEITURA NO CONTEXTO DA CIBERCULTURA

O conceito de contexto, associado a ampla ideia de mundo significando signos confluentes
a todos os setores do sistema perceptivo da corporalidade humana reduz-se, na cibercultura, aos
sentidos da visdo e audicdo acoplados a telas e teclados em contato com as informac6es
computadorizadas ampliando-se em semioses da terceiridade ao infinito. H4 uma redugdo do
mundo da experiéncia perceptiva em nivel sensorial e motor, em contraste com uma ampliacéo do
"mundo da palavra”, de modo que aquilo que se chama de mundo passa a ser identificado, em
grande parte, com aquilo que se apresenta como a internet ou big data dos computadores. Nesse
ponto h4 um grande desafio educacional no sentido de a escola realmente avaliar se 0 processo de
ensino-aprendizagem devera continuar a se concentrar, como € de praxe, nas praticas focalizadas
no desenvolvimento légico-simbélico dos alunos, ou se realmente € urgente uma organizagédo
escolar inter, trans e multidisciplinar, em que os conhecimentos sejam trabalhados em suas
maultiplas relagdes com a integralidade humana. Na atualidade, frequentemente "a vida do lado de
fora da escola", tem significado uma vida dentro das plataformas cibernéticas, em que existe pouco
espaco para o funcionamento pleno das dimensdes sensério-motoras e afetivas da pessoa.

A prépria ordenacdo do sentido da conscientizacdo, a qual pressupde a constituicdo do
sujeito pelo distanciamento do objeto, é embaralhada pela "l6gica" da cibercultura, a qual estrutura
justamente como objeto aqueles que deveriam ser o0s sujeitos. Trata-se da radicalizacdo e
disseminacéo do objeto na contraparte da concentracdo, estreitamento e ocultamento do sujeito, o
qual pode ser identificado pelos interesses e intencionalidades dos proprietarios privados das
plataformas digitais. Numa reflexdo filoséfica composta com tons matizados de ideias de
fraternidade e cooperacdo mundial, o filésofo Pierre Lévy, um dos porta-vozes da cibercultura,
declara instigantemente que "nds somos o texto", intentando implementar uma viséo progressista
e utdpica relacionada a epistemologia da cibercultura, a qual embora revele muitas caracteristicas
fenomenoldgicas dignas de serem discernidas e compreendidas no escopo dos novos processos de
producdo de conhecimento e comunicagdo, ndo obstante oculta as intencionalidades dos sujeitos
proprietarios das empresas estruturantes da cibercultura:

Tudo se passa como se a numerizagao (digitalizagdo) estabelecesse uma espécie
de imenso plano semantico, acessivel em todo lugar, para o qual cada um poderia
contribuir para produzir, dobrar diversamente, retomar, modificar, redobrar... [...]
Somente esta vez, o portador direto do saber ndo seria mais a comunidade fisica
e sua memodria carnal, mas o cyberspace, a regido dos mundos virtuais por
intermédio da qual esta comunidade conheceria seus objetivos e se conheceria ela
mesma como inteligéncia coletiva. [...] As cosmopedias do século XXI nédo
fariam mais as pessoas girarem em torno do saber, mas o saber em torno das
pessoas. [...] Como certos manifestantes desse fim de século gritaram nas ruas
“Noés somos 0 povo”, poderemos entdo pronunciar uma frase um pouco bizarra,
mas que ressoara em todo seu sentido quando nossos corpos de saber habitarem
0 cyberspace: “Nos somos o texto.” E nds seremos um povo tanto mais livre
quanto mais nés formos um texto vivo. (LEVY, 1998, n.p)

Destarte, consideramos que a visdo freiriana da conscientizagdo, relacionada com a
apreensdo do que se considera "contexto” nessa era da cibercultura, torna-se especialmente
relevante a medida que o contexto seja apreendido em sua "presentidade”, a qual, nunca é
demasiado salientar, tem se definido pelo escamoteamento da velha e historica opressao politica
através do ilusionismo consumista caracteristico da cibercultura. A observacdo da realidade
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presentificada, em Paulo Freire, constitui 0 passo necessario a conscientiza¢do de um contexto em
constante transformacgdo, mesmo que essa transformacdo ocorra apenas através de aspectos
tecnoldgicos, como é o caso da cibercultura:

[...] para a consciéncia critica a propria causalidade auténtica estd sempre
submetida a sua analise — o que é auténtico hoje pode ndo ser amanhd [...]. A
consciéncia critica “é a representagdo das coisas ¢ dos fatos como se dao na
existéncia empirica. Nas suas correlagdes causais e circunstanciais”. (FREIRE,
1967, p.112)

Parece-nos assim, que o desafio de uma educacéo para a liberdade e a democracia frente
aos processos historicos, politicos e sociais, em confronto com os totalitarismos dos poderes de
Estado, os quais contextualizaram o pensamento de Paulo Freire & época de sua producéo, agora
renova-se frente as condi¢Ges impostas por uma nova espécie de totalitarismo implementado pela
cibercultura.

O legado freiriano nos coloca em condigdes de criticar a substitui¢cdo do conceito de “"povo"
pelo conceito de "texto", como nos propde Pierre Lévy, pois a materialidade irredutivel da
corporalidade e integralidade humana, com todas as suas necessidades, ndo se curva ao engodo da
abstracdo proposta pelos modos da cibercultura. A perspectiva de Pierre Lévy, ao subtrair a
diferenca entre texto e contexto, leva a submersdo do sujeito concreto no big data, em nome da
emergéncia de um sujeito abstrato, o qual seria a propria maquina cibernética. Ja a ligacao entre
texto e contexto, em Paulo Freire, promove justamente o contrario, a medida que tal ligagdo é
operada a partir da constitui¢do do sujeito, e ndo sob o seu apagamento, como explicitamos acima.
O raciocinio sobre o0 apagamento do sujeito, nos moldes de Pierre Lévy, so € possivel através do
fascinio pela capacidade de operacionalizacdo totalitarista da maquina cibernética, a qual substitui
o racionalismo libertario, humanista, pelo racionalismo da "inteligéncia artificial".

Um aspecto fundamental no tratamento da questdo da cibercultura é a complexidade
relacionada com o paradoxo entre inclusdo social e manipulagéo opressora colocada pela realidade
da predominancia cultural dos sistemas cibernéticos nas relagbes comunicacionais e
epistemoldgicas da atualidade. E certo que os objetos sobre os quais a cibercultura é implementada,
tais como computadores, celulares, programas, plataformas e sistemas de conexdo em todas as
suas variedades e dimensdes tenderiam a ser vistos como instrumentos de inclusédo social por Paulo
Freire segundo depreendemos de uma entrevista dada por seu discipulo, Mario Sérgio Cortella, a
Folha de Pernambuco’, mas parece ndo menos certo que a utilizacio desses equipamentos devera
ser mediada por atitudes conscientes e criticas frente a todas as problematicas colocadas pela
cibercultura, atitudes as quais, frequentemente n&o ocorrem no ambito escolar®. Nesse sentido, a

7 "Paulo Freire era um defensor, ainda como secretario em 89, 90 e 91, e ainda em tempos anteriores, do uso de
tecnologia no cotidiano como um suporte no trabalho pedagdgico. Ele trouxe para a secretaria de Sao Paulo a
necessidade de projetos ligados ao mundo dos computadores, no comeco da década de 90, no qual até os
computadores pessoais eram recentes. [...] ele sem dlvida defenderia 0 uso mais massivo do apoio que a tecnologia
oferece sem que ela seja substitutiva, mas como complementaridade necessaria para fazer um melhor trabalho", diz
Mario Sérgio Cortella. (Folha de Pernambuco, 2021)

8 Em pesquisa realizada por mim e por colegas da Universidade Estadual do Tocantins, na rede de ensino municipal
do municipio de Araguatins (TO), sobre as condi¢des de funcionamento escolar durante a pandemia do virus
COVID-19, pudemos constatar como os educadores demonstraram grande entusiasmo pela tecnologia, chegando a
considerar 0 ensino remoto superior ao presencial a medida que faz uso de equipamentos tecnoldgicos da
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reivindicagdo por equipamentos inclusivos a cibercultura, os quais certamente deveriam ser
disponibilizados pelas escolas, aparece alinhado ao discurso pelos direitos cidaddos. Aqui observa-
se que a cibercultura figura como uma revolucdo cultural que promove a abertura de oportunidades
para novas economias e expressdes, com o potencial inclusive para modificacdes na estrutura de
um sistema dominante que, até o0 momento, foi apenas fortalecido por essa propria nova ordem das
coisas. Esse ponto de vista pode ser constatado no texto do professor Ladislau Dowbor sobre uma
perspectiva freiriana diante do contexto digital:

A dimensdo do acesso ao conhecimento como condicdo de acesso a cidadania,
tdo presente na obra de Paulo Freire, ndo s6 continua presente, como se agrava.
Para ja, um terco da humanidade, ou por ndo ter acesso aos equipamentos, ou por
ndo ter como pagar as taxas extorsivas, ou por se encontrar em regides
desprovidas de sinal, ou inclusive de energia, encontra-se de certa maneira como
gue no escuro, desligada do mundo digital onde acontecem as coisas. Na
sociedade do conhecimento, 0 ndo acesso tornou-se mais dramético. O
conhecimento hoje constitui o principal fator de producédo. A capacidade fisica e
a disposicao para o trabalho ndo garantem o acesso a uma remuneracao digna. As
pessoas precisam de uma bagagem de conhecimentos frequentemente muito
ampla, e ndo a toa nas medidas internacionais de desigualdade hoje se inclui, além
da desigualdade de renda e de patrimdnio, a desigualdade educacional.
(DOWBOR, 2021, n.p)

Vemos aqui, com clareza, a concepcdo do big data e seus equipamentos tecnol6gicos,
como espécies de instrumentos para o progresso da humanidade como um todo em combinacéao
com areivindicacdo do engajamento da educacao na apropria¢do democratica desses instrumentos.
Mas muito embora essa concepcao seja justa, coerente e necessaria com vistas a construcdo de
uma politica democratica de direitos, ela, ao mesmo tempo, sub-repticiamente, subtrai a
centralidade do sujeito no esquema epistemologico. Pois trata-se de uma questdo fulcral optar por
conceber a pessoa como sujeito de seu saber ou concebé-la como um espaco fisico dentro do qual
é preciso acrescentar "bagagem". Sobre o valor que se deve dar ao saber do educando Paulo Freire
diz:

[...] pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever de
ndo sO respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica comunitaria
— mas também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os
alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos
conteudos. [...] Por que nédo discutir com os alunos a realidade concreta a que se
deva associar a disciplina cujo contetdo se ensina, a realidade agressiva em que
a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas é muito maior com a morte
do que com a vida? (FREIRE, 1996, p.17)

Observamos aqui, que a concepcdo de contexto e conscientizacdo freiriana implica uma
ideia de construcdo de conhecimento que confronta o saber previamente publicado, seja em livros
e, agora, seja no big data. A raiz do saber deve ser a pessoa. Trata-se de uma qualidade do saber

cibercultura: "A impressdo que tivemos é que os professores nao associaram a ligagéo do proprio posicionamento
em uma questao (sobre a superioridade do ensino remoto), com a outra (sobre o prejuizo decorrente da auséncia de
convivio humano e sobre a prépria avaliagdo da inferioridade dos resultados do ensino remoto). Levantamos aqui a
hipotese de que talvez os profissionais ainda ndo tiveram oportunidade de desenvolver uma clareza critica quanto a
natureza cultural e politica dos instrumentos tecno-midiaticos utilizados atualmente na educacdo remota".
(BORGES, F.V.; LUCENA, B.C.A; SOCIO, L; 2021, p.166)
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em detrimento de uma quantidade, pois o big data resume-se a computacédo, ou seja, a quantidade.
Obviamente essa quantidade constitui uma riqueza que deve ser partilhada, mas a questéo central
da cibercultura se expandiu para o grave problema da forma totalitarista de captura e manipulagao
das informac6es, incluindo desde informacdes escritas e audiovisuais captadas através da insercao
voluntéria e consciente de usuarios em programas das plataformas digitais, até as sutis e indiretas,
captadas a partir do simples manuseio dos equipamentos, reduzindo a todos os seres humanos
"usuarios" dos programas, ao estatuto de objeto. A uma tal dimenséo totalitarista de captura e
reducdo de subjetividades vivas a meros dados, deve-se contrapor uma criticidade radical e uma
restauracdo da integralidade da pessoa que tenha o potencial de transcender o fascinio pela
cibercultura e 0 mero encaixe subserviente ao modo de vida determinado pelo esquema abstrato
dos sentidos humanos acoplados aos equipamentos cibernéticos.

Se a educacéo aparece como algo que se da como que de "fora" do contexto da cibercultura
para melhor alimenta-la, aos modos da estrutura racionalista cientificista de sua organizacédo e
concepcao (como abordamos mais acima), e que perdura na mentalidade de um Pierre Lévy?®, por
exemplo, em flagrante contradicdo a "natureza” da cibercultura descrita pelo mesmo fildsofo, ela
deveréa ser compreendida, pela perspectiva freiriana, como o espaco e o tempo da conscientizacao
e da critica através da leitura desse contexto que é a propria cibercultura e no qual atualmente ela
se insere.

O contexto, como texto, precisa ser lido a fundo a partir da compreenséo de que na
cibercultura o contexto € quase que inteiramente simbodlico em nivel de terceiridade, estando
ausente a pluralidade de signos da potencialidade da experiéncia humana de forma mais ampla.
Trata-se de uma forma de vida protocolar e burocratica, imposta por programacdes algoritmicas,
gue vai substituindo gestos, atividades, ritmos e costumes da cultura "anterior". Nesse sentido a
cibercultura desafia as definicbes e 0s conceitos em torno da ideia mesmo de humanismo,
demandando da perspectiva freiriana a reflexdo radical sobre o sujeito e seu desenvolvimento
através de todas as dimensOes constitutivas do ser humano, discernidas e contempladas pela
pedagogia, como vimos acima, pois se "o mundo"” agora se estende predominantemente pela
cibercultura, o ser humano deve participar de sua criacdo e recriagdo como sujeito capaz de
estabelecer seus proprios programas, 0 que é impossivel de ser realizado através do estatuto de
objeto, o qual é adequado a Idgica de alimentacdo de programas previamente estabelecidos, como
ocorre na atualidade. E certo que a cibercultura vem ilustrar de forma bastante precisa a ideia de
continuum entre mundo e texto abordada em "A importancia do ato de ler", ja que os simbolos da
terceiridade estdo muito mais presentificados no cotidiano comum das pessoas agora, do que a
época em que o texto foi escrito. Do trecho abaixo, considerando que a cibercultura deva ser

9 "Devemos lembrar sem cansar a inanidade do esquema da substituicdo. Da mesma maneira que a comunicacao
pelo telefone ndo tem impedido as pessoas de encontrarem-se fisicamente, pois usamos o telefone para marcar
nossos encontros, a comunicagdo por mensagens eletronicas muitas vezes prepara viagens fisicas, coléquios ou
reunides de negocio. [...] Ouve-se as vezes, porém, o argumento de que certas pessoas passam horas “frente a tela”,
isolando-se dos outros. Néo resta divida de que ndo podemos encorajar 0s excessos. Mas sera que dizemos de quem
1€ que ele “passa horas diante de papel”? N&o. Porque a pessoa que & ndo esta se relacionando com uma folha de
celulose, mas estd em contato com um discurso, com vozes, com um universo de significado que ela contribui para
construir, para habitar com sua leitura. Que o texto esteja huma tela ndo muda em nada o fundo da questdo. Trata-se
ainda de leitura, embora, conforme vimos, as modalidades da leitura tendam a transformar-se com os hipertextos e a
interconexdo geral”. (LEVY, 1998)
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apreendida como parte do contexto em continuum com o "mundo natural”, podemos retirar a
inspiracdo freiriana em relacdo a demanda humanista:

Partiamos de que a posi¢do normal do homem, como ja afirmamos no primeiro
capitulo deste trabalho, era a de ndo apenas estar no mundo, mas com ele. A de
travar relagGes permanentes com este mundo, de que decorre pelos atos de cria¢éo
e recriacdo, o acrescentamento que ele faz ao mundo natural, que ndo fez,
representado na realidade cultural. E de que, nestas relacfes com a realidade e na
realidade, trava 0 homem uma relacéo especifica — de sujeito para objeto — de
gue resulta o conhecimento, que expressa pela linguagem. Esta relacédo, como j&
ficou claro, é feita pelo homem, independentemente de se é ou ndo alfabetizado.
Basta ser homem para realiza-la. Basta ser homem para ser capaz de captar 0s
dados da realidade. (FREIRE, 1967, p.111)

A exequibilidade do principio metodoldgico dialético e dialdgico, que objetiva o
desenvolvimento da pessoa a partir do sujeito e como consequéncia do sujeito, desafia o principio
metodoldgico da cibercultura que, embora através de seus filésofos enuncie universalismo e ndo
totalitarismo, sujeitos e ndo objetos, na pratica expressa justamente o avango totalitarista e a
objetificacdo da pessoa frente ao utilitarismo propulsionado pela maquina gerenciada pelos
interesses dos proprietérios das plataformas, os quais mal ocultam uma utopia transhumanista com
vistas a substituicdo do homem pela inteligéncia artificial. No momento, a estrutura da cibercultura
se apresenta como essencialmente opaca ao desvendamento de tais intencionalidades pois, como
explica a pesquisadora e professora Dora Kaufmann (2018, p. 49):

A recente explosdo de dados na Internet e Web substituiu a ideia de “liberdade”
pela ideia de “relevancia”, na formacdo do fluxo de informagdes online; o acesso
a informacéo passou a ser personalizado. Sofisticados algoritmos de Inteligéncia
Artificial individualizam as consultas ao Google, e os resultados variam em
funcdo do perfil de quem esta buscando a informacéo. Pariser (2011), ativista da
Internet, alerta para o processo invisivel de filtragem de contetdo que, ao gerar
resultados personalizados, nos coloca em contato com 0 que queremos ver e ndo
com o que devemos ver, e que temos que assegurar 0 acesso hdo sé ao que é
relevante, mas também ao que é desconfortavel, desafiador e outros pontos de
vista. Pariser denuncia a falta de transparéncia.

Assim vemos mais uma vez, a guisa de conclusdo, a necessidade da conscientizacdo e do
desenvolvimento critico através do percurso formativo propiciado pela leitura de mundo, pois sob
a aparéncia de mudanca e de efetiva revolucdo tecnoldgica, a cibercultura oculta um
aprofundamento da imobilidade da realidade social e politica calcada na manutencao e renovacao
de um sistema de exploracdo de poucos sobre muitos. Para finalizar lembremos mais esse
ensinamento de Paulo Freire: "a necessaria formacao técnico-cientifica dos educandos [...] ndo tem
nada que ver com a estreiteza tecnicista que caracteriza o mero treinamento [...]. O educador deve
desafiar o educando a pensar criticamente a realidade social, politica e historica em que é presente

(2000, p. 22).
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