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Resumo:

Este artigo tem como objetivo discutir a multiplicidade das juventudes que ingressam no ensino
superior e a docéncia universitaria no contexto atual, relacionando tal discussdo com o paradigma
da educacdo estética e das praticas humanizadoras de ensino. Constitui-se como resultado de uma
pesquisa basica, exploratéria, qualitativa e teorico-bibliografica, articulando-se organicamente
com diferentes estudiosos do campo educacional. O artigo se subdivide em trés se¢fes. A primeira
delas se dedica a contextualizacdo da docéncia no ensino superior, considerando-a em uma
perspectiva critica e formativa e tomando como base diversos autores. A segunda secéo apresenta
a tematica das juventudes em sua diversidade e heterogeneidade. Por fim, a terceira se¢do analisa
a educacao estética e as praticas humanizadoras de ensino como potencializadoras do processo de
ensino—aprendizagem desses jovens.

Palavras-chave: docéncia universitaria; juventudes; educacdo estética; humanizacao do ensino.

Abstract:

This paper seeks to discuss youthhoods’ pluralism who get into higher education and university
lecturing nowadays. We relate such discussion to the paradigms of aesthetic education and
humanization of teaching practices. Divided in three sections, the paper is the result of a basic,
exploratory, qualitative, and theoretical-bibliographical research organically articulated with the
work of different scholars of the educational field. In the first part, we contextualize university
lecturing through a critical and formative perspective supported by several authors. The second
section presents youthhoods in their diversity and heterogeneity. Finally, the third section analyzes
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aesthetic education and humanization of teaching practices as enhancers of youths’ teaching-
learning process.

Keywords: university lecturing; youthhoods; aesthetic education; humanization of teaching.

INTRODUCAO

O contexto atual, cada vez mais dinamico e heterogéneo, apresenta diversas questfes ao
campo educacional, abrindo um amplo leque de discussdes sobre as politicas educacionais, as
praticas educativas e 0s espagos escolares e universitarios. Nesse conjunto, ganham voz os debates
acerca dos modos de fazer a docéncia universitaria a fim de reconstrui-la sobre uma base teorico-
metodoldgica critica e formativa.

Com tal intento, diversos autores, entre eles Masetto (2005), Favero e Tonieto (2010,
2015), Favero e Ody (2015), Nornberg e Forster (2016) e Cruz (2017), realizaram pesquisas acerca
da docéncia no ensino superior visando a repensar a didatica, os processos de ensino-
aprendizagem e a relacdo entre ensino e pesquisa, conjugando esses aspectos com outras tematicas
relacionadas a docéncia neste nivel formativo. Nessa ampla esfera, as pesquisas realizadas por Pais
(1990), Dayrell (2003), Gomes (2010) e Pais, Lacerda e Oliveira (2017) auxiliam na construgao
de uma analise acerca dos modos de ensinar, educar e compreender as juventudes, que, uma vez
inseridas em um contexto diverso e mutavel, também se constituem dindmicas e heterogéneas.

Assim, essas pesquisas nos instigaram a investigar outras interfaces da relacdo entre a
docéncia universitaria e as juventudes, ingressantes de diversos cursos de graduagdo, em sua
multiplicidade, buscando enunciar potencialidades e fragilidades dessa diversidade, bem como
refletir acerca da importancia da humanizacdo do ensino para dar conta das alteridades que
adentram 0s espacos universitarios. Para tanto, nossa abordagem da teméatica também ira circundar
as contribuicGes da educacdo para o sensivel por meio da educacao estética como potencializadora
desses processos. Constitui-se como questdo norteadora da pesquisa a seguinte reflexdo: como as
praticas humanizadoras do ensino potencializam a docéncia, por meio da educacao estética, para
atuar com alunos jovens universitarios?

Com o objetivo de responder a tal questdo e fundamentar esta escrita, realizou-se uma
pesquisa béasica, exploratoria, qualitativa e tedrico-bibliografica. Ressaltamos que, longe de
esgotar a tematica, esta escrita consiste em um modesto esforco de oferecer algumas pistas acerca
da questdo. Para tanto, este artigo se subdivide em trés secdes. A primeira realiza uma
contextualizacdo da docéncia na educacdo superior, considerando-a em uma perspectiva critica e
formativa. A segunda parte apresenta a tematica das juventudes em sua multiplicidade. E, por fim,
a terceira secdo analisa as praticas humanizadoras de ensino, por meio da égide da educacao
estética, como potencializadoras do processo de ensino—aprendizagem dos jovens em toda sua
heterogeneidade.

DOCENCIA UNIVERSITARIA: REFLEXOES SOBRE FORMACAO E PRATICA

A docéncia universitaria € conhecida por possuir como finalidade a formacéao de futuros
profissionais para todas as areas de servigo. Porém, ndo podemos simplificar o papel do professor
relacionando-o apenas a formacdo de profissionais que atendam as demandas do mercado de
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trabalho. Como destacam Favero e Ody (2015), a pratica docente, a nivel universitario, tem
extrema importancia na formacao de profissionais que irdo atuar na e para a sociedade. Assim, o
compromisso da educacdo, por meio dos educadores, € possibilitar aos estudantes que o
conhecimento seja alicercado para além das dimensdes técnico-informativas, desenvolvendo
diferentes aprendizagens que proporcionem a formacéao de cidad&os para o mundo.

Nesse sentido, € importante reconhecer que 0s processos educativos se constituem
historicamente, em uma perspectiva mutavel e a partir dos contextos em que se inserem, haja vista
que, assim como a sociedade se transforma, os sujeitos se modificam e suas praticas acompanham
esse percurso. Por conta disso, falar em docéncia no ensino superior hoje demanda a mobilizacao
de esforcos para compreender suas variaveis histdricas e sociais.

Nos ultimos anos, a docéncia universitaria passou por diversas transformacdes, inclusive
por meio de reformas que normatizam metas para a educacéo superior. O grande objetivo dessas
reformulacbes foi a ampliacdo das possibilidades de oferta, acesso e permanéncia no ensino
superior. Um exemplo é o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que estipula metas que deverao ser
alcancadas no periodo compreendido entre 2014 e 2024 (BRASIL, 2014). A Meta 12 diz respeito
a educacdo superior e trata da pretensdo de elevar a porcentagem das matriculas desse nivel de
ensino em 50%, garantindo qualidade de oferta e expans&o para jovens entre 18 e 24 anos.

Nesse contexto, a proporcao de jovens ingressando no ensino superior vem crescendo, e
isso acontece principalmente pela mobilizacdo de politicas publicas que possibilitam aos
estudantes ingressar em instituicBes publicas e/ou privadas. Entre essas politicas, destacamos o
Programa Universidade para Todos (Prouni) e o Fundo de Financiamento Estudantil (Fies), que
buscam possibilitar o acesso a educacgdo superior, viabilizando tal direito a estudantes que em outro
cenario talvez ndo tivessem a oportunidade de se inserir nessas instituicdes. Ressalta-se que tais
politicas se mostram de extrema importancia para a reducdo das desigualdades presentes na
realidade brasileira.

Em contrapartida, existem indicativos que demonstram que, apesar da ampliacdo das
possibilidades de acesso, muitas vezes ndo ha garantia da qualidade das instituicbes — embora
seja importante pontuar que o termo ‘“qualidade” € subjetivo, e devem ser considerados os
contextos que o perpassam. Nesse sentido, a Meta 13 do PNE propde a elevacédo da qualidade da
educacao superior, estabelecendo estratégias de formacao docente a nivel stricto sensu (BRASIL,
2014). Todavia, em que pese a importancia de possibilitar a formacao continuada dos profissionais
que atuam na educacao superior, tem-se deixado de lado um principio imprescindivel para a pratica
docente: a formacéo de educadores.

Explicamos: analisando as transformacdes ocorridas nesse campo, Favero e Ody (2015)
destacam a proliferacdo de institui¢cbes de educacdo superior com o objetivo de atender a demanda
de ingresso nessa etapa de ensino — fendmeno conhecido como massificagcdo do ensino superior.
Diversos estudos (FAVERO; TONIETO, 2015; FAVERO; TAUCHEN, 2013; FAVERO;
LORENZET, 2016; FAVERO; TAUCHEN; DEVECHI, 2016) destacam que a proliferacdo de
instituicOes de ensino superior, impulsionada pela expansdo da privatizagdo ocorrida a partir dos
anos 1990 e intensificada na primeira década do século XXI, impactou o perfil da identidade
docente no ensino superior. Como consequéncia dessa expansao, houve a necessidade de ampliar
0 quadro de professores, acarretando inevitavelmente a contratagdo de profissionais sem
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experiéncia docente ou formacéo para a docéncia. Ao encontro disso, Nornberg e Forster (2016)
afirmam que saber fazer nem sempre significa saber ensinar, considerando que os docentes
precisam proporcionar aos estudantes mais do que a transmissdo acritica de normas e técnicas: €
necessario oferecer também a possibilidade de dialogar, aprender, investigar e refletir.

Todavia, nesse contexto de massificagdo, muitas vezes as praticas docentes da educacéao
superior tém se pautado em principios instrumentalizadores, a partir dos quais 0s conteudos
abordados em sala de aula sdo compreendidos dissociando teoria, pratica e reflexdo (PAIS;
LACERDA,; OLIVEIRA, 2017). Assim, deixa-se de desenvolver a capacidade dos estudantes de
refletir — tanto acerca de suas experiéncias de aprendizado e percepc¢do quanto acerca de suas
potencialidades e limitacdes (MASETTO, 2005). Nesse sentido, partimos da concepcao de que ha
uma significativa diferenca entre educador e docente puro e simples, na medida em que ao
educador, para além do conhecimento técnico, importa possibilitar aos jovens estudantes espacos
de reflexdo critica e de préticas educativas que fortalecam a autonomia e a responsabilidade social
dos sujeitos.

Por outro lado, o docente puro e simples desenvolve sua pratica profissional em um viés
técnico e instrumental. Faz-se importante ressaltar que, ao criticarmos o ensino instrumentalizado
pelo viés tecnicista, ndo desconsideramos a importancia do conhecimento técnico dos docentes,
haja vista que a aprendizagem integral dos estudantes demanda a apreenséo, por parte destes, dos
modos de exercicio de suas profissdes. Todavia, como Favero e Ody (2015, p. 77) nos indicam,
“sem uma docéncia problematizada, foco em constantes reflexdes e pesquisas cientificas, ndo ha
possibilidade de transformagao™.

Nesse sentido, destacamos que uma formacdo com insuficiéncia de préticas didaticas e
reflexivas, incapaz de formar os estudantes para atuar de forma responsavel e comprometida na
sociedade, tem resultados obscuros para a esfera social. Por conta disso, ser docente universitario
é ter a competéncia e o preparo para desenvolver capacidades que vao além do saber curricular,
compreendendo também o conhecimento cientifico, o dominio técnico-didatico, a autoanalise e a
permanente busca de conhecimentos — isso tudo “para que o aluno aprenda de forma
contextualizada e com significado” (CRUZ, 2017, p. 679).

Por fim, é importante ressaltar que essa aprendizagem significativa demanda o
deslocamento da direcdo da pratica educativa — que se transfere do ato de ensinar para o ato de
aprender, com foco nos estudantes e em seu protagonismo, como bem analisa Masetto (2005, p.
82) em seu estudo acerca da tematica: “o paradigma que propomos ¢ substituir a énfase no ensino
pela énfase na aprendizagem”, a fim de formar profissionais que, além de competentes, sdo
comprometidos com a sociedade em que vivem. Nesse processo, 0 docente atua como mediador
pedagodgico, cabendo ao estudante “o papel central de sujeito que exerce as acdes necessarias para
que aconteca sua aprendizagem” (MASETTO, 2005, p. 83). Para que isso ocorra, Masetto (2005)
ainda afirma que é necessario que o professor, antes de tudo, entenda-se como educador.

A partir do exposto, pode-se compreender que analisar critica e formativamente a
constituicdo dos educadores universitarios se trata de uma tarefa ampla e complexa, que demanda
repensar a pratica docente atrelada ao contexto histdrico-social e, especialmente, aos atores
principais desse processo, 0s estudantes. Nesse sentido, interessa-nos repensar algumas perguntas
ja formuladas anteriormente por Gomes (2010, p. 65): “Quem sao essas juventudes? Que lhes
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‘ensinamos’? Como as ‘educamos’?”. Com essas questdes em mente, passamos a segunda secdo
deste artigo; nela, objetivamos compreender as pluralidades em que se constituem as juventudes
hoje e os desafios que tais sujeitos impdem as praticas educativas.

JUVENTUDES: PLURALIDADES E DESAFIOS PARA A EDUCACAO

Os processos de docéncia universitaria sdo historicos e, desse modo, transformam-se ao
longo dos anos. Com base nos estudos de Pais (1990), Dayrell (2003), Feixa e Nilan (2009), Gomes
(2010) e Pais, Lacerda e Oliveira (2017), podemos indicar que 0 mesmo acontece com as
juventudes, que, nas novas geraces, compdem-se de outros modos. Para iniciar esta discussao,
consideramos importante realizar uma breve caracterizacdo de quem legalmente constitui as
juventudes brasileiras.

A Lei Federal n® 12.852, de 2013, institui o Estatuto da Juventude, dispondo sobre os
direitos e as politicas publicas direcionadas a esse publico. Tal legislacdo, ainda bastante recente,
considera jovens as pessoas com idade entre 15 e 29 anos e aponta que as politicas publicas,
voltadas a tal grupo populacional, devem atender, entre outros, aos seguintes principios: promogao
da autonomia e emancipacéo dos jovens; valorizacao e promocdo da participacédo social e politica;
e respeito a identidade e a diversidade individual e coletiva da juventude (BRASIL, 2013).

A partir do exposto, podemos perceber que a faixa etaria abarcada pela fase das juventudes
pode ser vivenciada a partir de um amplo leque de possibilidades, englobando e determinando um
periodo temporal de 14 anos da vida dos sujeitos, em que estes se constroem, desconstroem e
reconstroem cotidianamente. Segundo Feixa e Nilan (2009, p. 13), “essa faixa etaria indica o
quanto a categoria de idade ‘juventude’ tem se ampliado, incluindo aqueles que sdo legalmente
reconhecidos em algumas sociedades como criangas, e outros que sao legalmente reconhecidos
em outras sociedades como adultos”. Mas, assim como esses pesquisadores, estamos interessados
de modo especial na “construcdo social da identidade, nos jovens como atores sociais criativos, no
consumo cultural e nos movimentos sociais” (2009, p. 13), bem como nos modos com que tais
fatores (re)criam os processos de educacdo formal, demandando que se dirija outros olhares ao
ensino superior.

Para tanto, faz-se importante analisar as juventudes considerando também estudos de
pesquisadores que se debrucam sobre a tematica. Assim, a caracterizacao dessa fase esta além da
questdo quantitativa, haja vista que se trata de um periodo complexo de constituicdo da identidade
e de experimentacdo, permeado por critérios historicos e culturais (DAYRELL, 2003).

Assim, para compreender essa faixa etaria em sua integralidade, cabe ressaltar algumas
consideracdes feitas por Dayrell (2003), que afirma que é preciso ter um olhar flexivel para as
juventudes, inclusive no que tange a sua constitui¢cdo. Para o autor, ndo se pode determinar de
forma rigida um inicio e um fim para essa fase, mas € necessario avaliar “um processo de
crescimento mais totalizante, que ganha contornos especificos no conjunto das experiéncias
vivenciadas pelos individuos no seu contexto social” (DAYRELL, 2003, p. 42).

Dayrell (2003, p. 41), refor¢cando ainda a ideia defendida por Peralva (1997 apud
DAYRELL, 2003), enuncia que “a juventude €, a0 mesmo tempo, uma condi¢do social e um tipo
de representacdo”. Do mesmo modo, na medida em que 0s jovens se inserem em NOVOS espagos e
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grupos sociais, a exemplo do trabalho, das relacGes afetivas e, em muitos casos, do ensino superior,
eles vdo encontrando o0 seu espaco representativo.

Esses processos ndo ocorrem de forma igualitaria: os diferentes sujeitos realizam distintos
percursos na constituicdo de si e de seu modo de estar no mundo. E por conta disso que nesta
escrita nos apropriamos do termo “juventudes” como utilizado por Dayrell (2003, p. 42),
ocupando-nos especificamente nesta secdo de desvelar a pluralidade que as compdem, bem como
de analisar a forma como essa diversidade afeta os processos educativos na atualidade, com foco
no ensino universitario.

Diante da diversidade apontada, podemos afirmar que “as juventudes ndo permitem tracgar
uma so6 fotografia. Elas sdo varias, muitas, conforme as condigdes socioeconémicas e culturais, e
0s paises, regides e ambientes onde vivem” (GOMES, 2010, p. 65). Além disso, ainda conforme
Gomes (2010), elas se constituem de modo cada vez menos estavel, complexificando a educacao
e desafiando os docentes na construcdo de novas préaticas educativas.

Isso ocorre porque esse grupo adentra 0s espagos escolares e universitarios com suas
pluralidades, apontando para novas necessidades na medida em que questionam as verdades
totalizantes e se aborrecem com rotinas em que assumem papel passivo, pois na sociedade atual
0s jovens sdo demandados a assumir posicdes de protagonismo (GOMES, 2010). Como resultado
disso, “ficam inquietos ao ouvir longas aulas. Eles querem agir, como os adultos os levaram a fazer
em diversos campos, e ser coautores do processo” (GOMES, 2010, p. 82, grifos do autor). Além
disso, também se deve mencionar que muitos desses jovens sdo adeptos as variadas tecnologias —
integrando o que Gomes (2010, p. 87) denominou “geragao net” —, e estas acabam adentrando 0s
ambientes educativos, pois “a sociedade em rede esta ai, na era da informagao”.

Nesse sentido, dado que as juventudes adentram as instituicbes educacionais e,
especificamente, de educacdo superior, com configuragdes outras e diversas, essas instituicoes
também devem se recriar constantemente a fim de potencializar os processos de ensino—
aprendizagem e acompanhar as transformacdes sociais de forma critica e emancipatéria. Dai a
importancia da praxis educativa como reflexdo cotidiana sobre a préatica da docéncia.

Mas ha ainda outra dimenséo que influencia objetivamente a diversidade de jovens dentro
das instituices educativas: a massificacdo do ensino superior. Esse fenémeno intensificou-se nos
ultimos anos, como discutido brevemente acima, e foi propiciado tanto por politicas publicas
voltadas ao acesso e a permanéncia dos alunos no ensino superior quanto pela propagacdo de
diversas instituicGes privadas com fins lucrativos — essa € outra discussdo necessaria, mas que
ndo podera ser aprofundada aqui. Interessa-nos especialmente o fato de esse processo apontar para
uma “tendéncia a heterogeneidade sociocultural” (GOMES, 2010, p. 85) dentro da universidade.

Essa heterogeneidade adentra 0 espago universitario com sua valiosa diversidade, mas
concomitantemente denuncia a desigualdade que assola o pais e, na mesma medida — se ndo com
mais intensidade —, os jovens brasileiros. Trata-se da discussao relacionada ao capital cultural,
conceito proposto pelo sociélogo Pierre Bourdieu (1966 apud BERTOLIN; MARCON, 2015) que
relaciona o desempenho escolar com a origem social dos estudantes.

Pode-se dizer que Bourdieu compreendeu o capital cultural como um conjunto de
valores e comportamentos adquiridos em espagos familiares e nas relagdes sociais
préximas que constituem bases socioculturais [...], que produzem diferenciagoes
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socioculturais e interferem profundamente no desempenho dos alunos nas
institui¢bes educativas (BERTOLIN; MARCON, 2015, p. 110).

E nesse sentido que, de acordo com Bertolin e Marcon (2015, p. 110), “essas experiéncias
diferenciadas construidas em espagos informais vdo constituindo um capital cultural que vai
interferir profundamente no sucesso ou na excluso escolar”. Por conta disso, consideramos que o
debate acerca dessa dimensdo é de extrema importancia para que ndo se caia no discurso
meritocratico e para que se compreenda que as desigualdades sociais vivenciadas pelos jovens
académicos também impdem outros desafios a educacédo, originados do proprio modo como a
sociedade se produz e reproduz. Ao encontro disso, Dal Molin (2006, p. 388-389), baseado nos
estudos de Jos¢ Machado Pais, afirma que “o0 mundo jovem, jovem mundo, ou mundo dos jovens
no século XXI passa justamente por ampla circulacdo de capital simbdlico atravessada
principalmente pelo capital financeiro, entidade abstrata, mas que se atualiza em modos de
consumir”.

Diante da diversidade aqui exposta, em seus multiplos aspectos, 0s processos educativos
das juventudes — no plural — devem possibilitar a abertura para o didlogo e para a diferenca, de
modo a garantir, mais do que a formacdo técnica, a preparacao para o mundo e 0 comprometimento
com a sociedade. Para tanto, faz-se importante repensar o papel da educacdo e da docéncia
universitaria na sociedade atual, fortalecendo a humanizacao do ensino e vislumbrando a educacao
estética como campo de possibilidades para potencializar esse processo.

EDUCACAOE JUVENTUDES: HUMANIZANDO O ENSINO SUPERIOR NAS
TRILHAS DA FORMACAO ESTETICA

O debate sobre a constituicdo sdcio-historica tanto da docéncia quanto das juventudes, bem
como da pluralidade em que esta Ultima se constitui, leva-nos a reflexdo sobre quais préaticas
docentes é importante potencializar no contexto atual a fim de construir coletivamente processos
de ensino—aprendizagem aproximados das realidades sociais dos estudantes e, especificamente no
ensino superior, de educar profissionais comprometidos com a transformacéo social.

Nesse sentido, nesta escrita partimos da concepcdo de que, para compreender as
juventudes, seus pensamentos e posicionamentos, torna-se fundamental atentar aos seus contextos
sociofamiliares e de desenvolvimento, de modo que concordamos com Pais (1990, p. 142) quando
afirma que “a ‘cultura juvenil’ requer um espaco social proprio”. Da mesma forma, ¢ indispensavel
ao docente ter um olhar humanitério, critico e reflexivo, afastando-se do viés economicista e
mercantilista de formacdo, em que a igualdade, a ética, a reflexdo, o raciocinio critico, as
discussbes de género e raca, entre outros aspectos fundantes da sociedade, sdo desconsiderados
sob a influéncia de praticas predominantemente tecnicistas e expositivas.

Para fomentar uma perspectiva de docéncia na educacao superior que contemple o debate
de tais questdes, parece-nos necessario repensar um aspecto que a antecede: a propria formacéao
docente. Ao tratar de tal tematica, Copatti e Moreira (2015, p. 121) defendem que ha a
“necessidade de uma formagao integral, a qual deve ser fundamentada pela construcao do sensivel,
no intuito de humanizar a atuagdo docente”. Tal necessidade advém do fato de que “a docéncia
universitaria exige uma série de requisitos que vao além dos contetdos especificos proprios da
disciplina. Supde uma ampla formacdo que considere diferentes habilidades e caracteristicas”
(COPATTI; MOREIRA, 2015, p. 123).
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De acordo com Copatti e Moreira (2015, p. 123), essa formacdo integral demanda a
formacgao estética do professor universitario, haja vista que “por meio da educacao do sensivel a
formacgdo tende a tornar-se mais significativa e atentar-se para diferentes necessidades dos
educandos”. Salienta-Se que a estética se traduz em um conceito relacionado a experiéncia sensivel
e integral do ser humano, no qual o conhecimento é construido por meio dos sentidos e de
processos de sensibilizagcdo (COPATTI; MOREIRA, 2015).

Isso posto, a discussdo proposta pelas autoras nos auxilia a pensar os processos de formacéo
dos docentes do ensino superior, que precisam estar atentos as novas configuragdes sociais e as
novas demandas impostas as universidades para uma formacéo integral e humanizada — de si e
dos estudantes —, que considere a multiplicidade dos sujeitos que adentram essas instituicoes.

Destarte, a partir da massificacdo do ensino superior, com a consequente heterogeneidade
de sujeitos que o acessam, a formacdo integral, dialdgica e voltada a valorizacao da diversidade e
a transformacdo social se mostra cada vez mais importante, de modo a dar vez e voz aos estudantes,
garantindo-lhes o protagonismo ao trilhar seus percursos formativos, com a mediacao pedagogica
de docentes que humanizam e potencializam esses percursos.

Por esse angulo, os estudantes universitarios devem ser considerados individual e
coletivamente. Individualmente, pois cada individuo tem sua bagagem de experiéncias, e essas 0
tornam unico e diferente dos outros — seus diversos conhecimentos de mundo e capital cultural
certamente contribuem para a formacéao desses jovens como alunos. Ja a pluralidade traz consigo
justamente o desenvolvimento do coletivo, pois é por meio dele que se constituem as contribuigdes
e reflexdes acerca das problematizacdes e contetidos discutidos.

Assim, percebemos aqui um elemento importante para estreitar as relagdes entre professor
e estudantes: o didlogo. Freire (2020a) compreende o dialogo como a constituicdo de uma relacéo
horizontal entre os individuos. Esta sustenta-se no amor, na humildade, na esperanca e na
confianca, haja vista que é por meio desses sentimentos que 0S Sujeitos se unem em um
relacionamento critico e comunicativo. Ao possibilitar essa relacdo horizontal e dial6gica com as
juventudes, oportunizamos a compreensdo e a convivéncia com as diversidades e percebemos
justamente a padronizacao dos sujeitos como um elemento empobrecedor e a pluralidade como
uma base potente e preciosa (GOMES, 2010).

Ao encontro dessa abordagem, Beninca (2010) afirma que o didlogo é a pronuncia da
intimidade, considerando que ele tem o poder de revelar o interior dos sujeitos e 0s confrontos de
consciéncias. Corroborando, Nornberg e Forster (2016, p. 188-189) afirmam que “é por meio do
diadlogo que homens e mulheres constroem processos mais humanos, pois é na troca com o outro
que reconhecemos a nossa humanidade”. Entretanto, faz-se necessario considerar que essa relagdo
horizontal, dialégica e humana s ira acontecer se os individuos envolvidos — educadores e
educandos — estiverem abertos e dispostos a dialogar. E por isso que se torna tdo importante para
os docentes universitarios uma formacdo pedagdgica com principios humanizadores, que
possibilitam movimentos dialéticos e auténomos aos individuos envolvidos no processo
formativo.

Segundo Favero e Tonieto (2010), o docente tem a responsabilidade de promover praticas
efetivas para a aprendizagem das juventudes, porém devemos possibilitar que os estudantes se
percebam como sujeitos em formacao, isto €, agentes e responsaveis por esse processo. Nesse
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sentido, reiteramos a importancia da educacdo universitaria e do papel dos professores na
utilizacdo de préaticas que possibilitem o conhecimento técnico-profissional, mas sobretudo
enfatizamos a relevancia de que tais educadores busquem viabilizar a formacdo humana e a
ampliacdo de horizontes do conhecimento (PAIS; LACERDA; OLIVEIRA, 2017). Afinal, o
docente tem o0 compromisso de despertar o interesse dos jovens e, por meio de suas praticas, deve
fomentar questfes problematizadoras que possam contribuir para a formacéao profissional, critica
e social (FAVERO; TONIETO, 2010).

Como defende Nussbaum (2015), cabe ao educador criar situagbes que valorizem a
pluralidade de historias, culturas e grupos de nossa sociedade. A autora afirma também que é
necessario estimular a curiosidade sobre os individuos da sociedade; ao adentrar nas universidades,
os jovens precisam ‘“desenvolver suas capacidades como cidadaos do mundo de forma mais
sofisticada” (NUSSBAUM, 2015, p. 91). A filésofa também pontua a necessidade de as juventudes
aprenderem 0s principios técnicos para a atuacdo profissional, porém os estudantes precisam
desenvolver uma cidadania responsavel para avaliar e raciocinar sobre provas historicas, principios
econdmicos e relatos de justica social, além de compreender as complexidades religiosas e sociais
do mundo.

Em estudo recente, Favero et al. (2021, p. 29-30) apresentam “o enfoque das capacidades
de Nussbaum como uma potente perspectiva para fundamentar as politicas publicas de educacao
orientadas para o desenvolvimento humano”. Na avaliagdo dos autores, ao apresentar o enfoque
das capacidades, Nussbaum acaba aproximando a “avalia¢do da qualidade de vida” da “teorizacdo
sobre a justica social basica”, o que possibilita encarar tal enfoque como “um guia normativo e
valorativo sélido para as questfes e disputas tanto no campo juridico (hormativo) quanto no das
politicas publicas”.

Assim como Nussbaum (2015), Freire (2020b) acredita em uma educagdo humanizadora,
considerando os sujeitos do processo formativo e fortalecendo a aprendizagem para constituir uma
sociedade mais digna e justa para todos. Freire (2020b) afirma que, quando o educador se pde a
refletir sobre o dever que possui como docente — considerando os fundamentos basicos da
dimensdo humana como respeito, dignidade, autonomia e identidade das juventudes —, as suas
praticas educativas devem ser permeadas pelos mesmos principios necessarios a formacéo
humana.

Posto isso, defendemos a importancia da humanizacdo do ensino superior com vistas a
valorizagdo da diversidade das juventudes que nele se inserem. Ademais, identificamos na
educacdo estética uma relevante estratégia para a sua potencializacdo. Afinal:

O processo de formagdo estética [...] deve contemplar as habilidades e as
experiéncias dos educandos, ressignificando a formacdo docente para que esta
contribua na transformacéao da base formativa de novos educadores e considere a
necessidade de aproximag&o entre pensar, sentir e agir, aliando a reconstrucéo de
valores, sentimento e atitudes ao conjunto de saberes passiveis de aproximacao
para que ocorra um novo e estético processo de ensino-aprendizagem
(COPATTI; MOREIRA, 2015, p. 131).

Dai advém a riqueza do paradigma da educacdo estética, que ao propor a educacao do
sensivel por meio da valorizacdo dos conhecimentos e experiéncias prévias dos educandos, do
dialogo entre docentes e estudantes e da reflexdo contextualizada sobre a realidade social, atua
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como potencializador de processos de humanizacao do ensino. Vale lembrar que, de acordo com
Copatti € Moreira (2015, p. 132), “a educagdo do sensivel ndo pretende sobrepor-se a educacgéo
intelectiva e sim complementa-la, atuar em conjunto”, de modo a associar formagdo tedrica,
técnica, pedagdgica e estética.

CONCLUSOES

A educacédo superior enfrenta cotidianamente diversos desafios. No contexto atual, um
desses desafios é a necessidade de compreender quem sao 0s jovens que encontramos na sala de
aula, de onde eles vém, quais sdo os contextos familiares e comunitarios em que estdo inseridos e
em que etapa da vida se encontram, pois eles tém se desenvolvido fisica, psicoldgica e criticamente
de modos diversos, e ¢é inegavel que esses fatores influenciam o contexto universitario e a relacéo
professor—estudante.

Essa pluralidade de jovens que adentra esses espacos demanda, assim, ser olhada,
considerada e valorizada em sua riqueza cultural, formativa e humana, a fim de possibilitar trocas
significativas entre os diferentes sujeitos sociais, pois, conforme Dayrell (2003, p. 42), a(s)
juventude(s) pode(m) ser entendida(s) como uma das etapas do relevante processo de construcdo
de tais sujeitos: “a juventude constitui um momento determinado, mas ndo se reduz a uma
passagem; ela assume uma importancia em si mesma. Todo esse processo é influenciado pelo meio
social concreto no qual se desenvolve e pela qualidade das trocas que este proporciona”.

Ademais, quando se fala na constituicdo de uma educacéo dialégica e critico-reflexiva, o
docente universitario deve compreender que, na etapa formativa que se encontra, possui mais
maturacdo para criar uma relacdo proxima e capaz de desenvolver aspectos humanitarios nos
discentes, por meio de dialogo e orientacdo, estimulando o raciocinio e a capacidade de debater
democraticamente. Essa postura visa a uma convivéncia que conduza a transformacdo social,
imbricada no compromisso coletivo com o0 mundo e com as relacdes que nele se constroem.

Todavia, mesmo que se reconheca tal demanda, muitos jovens ainda carecem da construcao
dessa relacdo horizontal nos espacos educativos. Isso ocorre porque a pratica educativa muitas
vezes trilha caminhos engessados e previamente limitados, o que faz com que os alunos néo sejam
incentivados a refletir. Evidentemente, a reflexdo permeia o trajeto que leva a construcdo de uma
sociedade mais humana e socialmente responsavel. Nesse sentido, consideramos relevante que o0s
educadores propiciem momentos de debate nos quais 0s universitarios tenham autonomia para
dialogar e discutir, respeitosa e eticamente, entre si. Destaca-se que o respeito mutuo entre jovens
e docentes se trata de um dos eixos centrais para uma relacdo humanamente desenvolvida, que
atenda as necessidades dos sujeitos e vise a situa¢fes de dialogo entre pessoas de diferentes etnias,
religides, sexos, ideologias etc. Além disso, a constru¢do de raciocinio critico entre os pares é
essencial para o aprendizado significativo.

As questbes apresentadas nesta escrita visam, de forma modesta, a contribuir para a
reflex@o acerca da importancia da educacdo humanizada, potencializada pela educacao estetica —
a educacéo do sensivel —, para que os individuos, alunos e professores, sintam-se pertencentes,
autbnomos e protagonistas das acOes educativas no ensino superior. Por fim, salienta-se que 0s
docentes tém papel extremamente importante na construcao da identidade dos jovens, assim como
no desenvolvimento do senso critico e reflexivo. Nesse contexto, a educagdo deve ser entendida
como um processo constitutivo do crescimento humanitario, social e pessoal. Ao professor, cabe
ressignificar sua pratica para que os alunos possam se tornar protagonistas de suas agoes.
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