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Resumo:

O problema deste ensaio reside no fato de que o paradigma classico e a fragmentacdo de saberes
ndo respondem mais a complexidade e a dinamicidade das relacfes que envolvem o conhecimento
contemporaneo. Nesse panorama, este ensaio tem como objetivo delinear uma caracterizacdo
historica e ideoldgica do paradigma cléssico, articulando a emergéncia de um novo paradigma em
face das exigéncias de um novo tempo, o que pressupde a configuracdo do paradigma holistico-
interdisciplinar no contexto educativo. Desse modo, a perspectiva holistica e interdisciplinar é
fundamental a profundidade das relacdes partes-todo; todo-partes (holismo) e do dialogo entre as
ciéncias (interdisciplinaridade), com o intuito de favorecer um ensino integral e, portanto, mais
abrangente e significativo. Nesse sentido, o presente ensaio tedrico esta fundamentado em Fazenda
(2011), Thiesen (2008), dentre outros autores que validam cientificamente este estudo. Como
proposicdo final, sinaliza-se a adocdo do paradigma holistico-interdisciplinar como uma
alternativa a superacdo do paradigma classico e a melhoria da qualidade do ensino.

Palavras-chave: paradigma classico; holismo; interdisciplinaridade.

Abstract:

The problem with this essay lies in the fact that the classical paradigm and the fragmentation of
knowledge no longer respond to the complexity and dynamics of the relationships that involve
contemporary knowledge. In this context, this essay aims to outline a historical and ideological
characterization of the classical paradigm, articulating the emergence of a new paradigm in the
face of the demands of a new time, which presupposes the configuration of the “holistic-
interdisciplinary” paradigm in the educational context. In this way, the holistic and
interdisciplinary perspective is fundamental to the depth of the part-whole relationships; whole-
parts (holism) and the dialogue between the sciences (interdisciplinarity), with the aim of favoring
an integral and, therefore, more comprehensive, and meaningful teaching. In this sense, this
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theoretical essay is based on Fazenda (2011), Thiesen (2008), among other authors who
scientifically validate this study. As a final proposition, the adoption of the holistic-
interdisciplinary paradigm is indicated as an alternative to overcoming the classic paradigm and
improving the quality of teaching.

Keywords: classic paradigm; holism; interdisciplinarity.

INTRODUCAO

Historicamente, os contetdos escolares, a partir do paradigma classico, vém sendo
perpassados em sala de aula de forma fragmentada, através de disciplinas especificas,
consolidando o conhecimento especializado que se compartimenta do todo. Essa segregacao dos
saberes provoca um reducionismo do conhecimento holistico, tornando o objeto de aprendizado
com limitada significacdo, necessitando, pois, de uma visdo interdisciplinar, integrada e
abrangente.

Ressalta-se que ndo se pretende eliminar o mérito da hiperespecializacdo, que concebe cada
ciéncia isolada da outra, porém, todas elas conhecedoras de seu objeto de estudo, buscando ainda
mais o aprofundamento técnico, tendo em vista a evolucdo de seu campo de estudo. Nesse sentido,
o0 paradigma classico ndo desmobiliza o da interdisciplinaridade, que preconiza a integracdo entre
ciéncias, sem a eliminacdo de suas especificidades. Desse modo, ambas as visdes podem coexistir,
pois o desenvolvimento de uma ndo inviabiliza o da outra.

O que se propbe é a continuidade do avanco cientifico das especializagdes, mas sem
imperialismos ou isolamentos inférteis. Ha de se convir que a intercomunicacdo cientifica é
também bastante frutifera para a resolucéo de problemas complexos, que, muitas vezes, uma Unica
ciéncia é incapaz de dar respostas eficazes.

Nesse sentido, a ciéncia contemporanea comegou a questionar 0s seus paradigmas,
despontando uma inteligéncia holistica e interdisciplinar em todos os ramos do saber. Nessa
perspectiva, a homogeneidade, pregada pelo paradigma classico e pela tendéncia positivista desde
o0 século XVI, vem cedendo, gradualmente, espaco a diversidade e contrapondo-se ao carater de
especializacdo, que, ainda hoje, divide as disciplinas em blocos desarticulados. Dai, surge uma
nova forma de pensar através da busca pela interdisciplinaridade que concebe o conhecimento de
modo integrado e ndo fragmentado.

Nessa direcdo, este artigo pretende esbocar uma caracterizacdo historica e ideoldgica do
paradigma classico, tracando, também, algumas ponderacbes sobre um novo tempo e a
efervescéncia de um novo paradigma e, por fim, apresentar reflexdes acerca do ensino numa
abordagem holistico-interdisciplinar como uma possibilidade de atender as demandas atuais.

CARACTERIZACAO HISTORICO-IDEOLOGICA DO PARADIGMA CLASSICOE O
DESPONTAR DE UM NOVO PARADIGMA

O paradigma classico iniciou-se no século XVI, a partir do Renascimento, e ganhou
impulso, primordialmente, no século XVIII, com a Revolugdo Industrial, o lluminismo, a
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Revolucdo Francesa, culminando com a Revolucdo Cientifica, que consolidou esse axioma,
exaltando o universalismo, a neutralidade, o racionalismo e 0 mecanicismo.

Nesse interim, a neutralidade perpassada pelo paradigma cléassico e pela ciéncia moderna
oculta contextos particulares, expressando uma pseudoneutralidade. Conforme afirma Bourdieu
(1989), a elite dominante determina o conhecimento valido, que é reproduzido pelas classes
dominadas, para, assim, perpetuar a dominacéo.

Isso posto, o paradigma classico positivista dicotomiza o conhecimento em ciéncia e
empirismo; razdo e emocdo; concreto e abstrato; teoria e pratica, fragmentando os saberes,
realizando, assim, uma divisdo cultural e econdmica do conhecimento. Desse modo, 0 saber
relevante é aquele que advém da classe hegemonica e, portanto, representa a verdade absoluta e
incontestavel. Os demais sdo tidos como inferiores ou insignificantes.

Nessa perspectiva, o axioma valido e disseminado pela sociedade dominante, ao longo dos
ultimos séculos, foi 0 desprezo aos saberes populares; a supervalorizacdo da razdo em detrimento
da emocao e a notoriedade da teoria, preterindo a pratica.

Vale ressaltar que esse cendrio ilustra um passado colonial em que se impunha a
superioridade do conquistador (conhecimento valido) e a inferioridade do conquistado
(conhecimento menor). Nesse sentido, Silva (2010) pondera que as sociedades avangadas precisam
de mentes servis. Dessa maneira, a elite econdmico-cultural dita a epistemologia cientifica e as
classes menos favorecidas a reproduzem, para que se repliquem as desigualdades e se consolide a
hegemonia dos dominantes.

Nessa linha de pensamento, estruturou-se, no ambiente escolar, uma educacgdo
descontextualizada em que se reproduziu a dicotomia civilizado/primitivo na educacéo colonial e,
apos a segunda guerra mundial, a dicotomia desenvolvido/subdesenvolvido.

Segundo Martins (2006), contextualizar é quando um sujeito, dotado de consciéncia,
constroi um entendimento, uma acéo sobre 0 meio em que vive e sobre si mesmo. Mas o0 contexto
ndo se fixa apenas ao local; ha redes de contetdos interdisciplinares que fundem o local ao global;
0 pessoal ao coletivo; o empirismo ao cientifico; a emocao a razdo e a pratica a teoria, “numa
imbricacéo entre as partes e o todo; o todo e as partes” (MORIN, 2000, p.32).

Nesse proposito, para Silva (2010), uma educacdo apenas racional, informa, mas néo
inspira. Entdo, torna-se necessaria uma nova racionalidade, que seja integradora e ética, capaz de
imergir a educagéo neocolonial que ainda hoje esta em voga, com divisdes e dicotomias, tendo em
vista a replicacdo da cultura hegemonica e das desigualdades sociais.

Mignolo (2010) frisa que o mais forte ndo esta satisfeito em ser apenas o mais forte, ele
cria mecanismos para justificar o seu direito & dominacdo. E a chamada geopolitica do
conhecimento. Dessa forma, a colonialidade do saber € uma geopolitica do conhecimento, cuja
hegemonia decide quais conhecimentos e comportamentos sao legitimos.

Assim, a educacdo colonial evoluiu para uma educacdo neocolonial. Desse modo,
mudaram-se 0S nomes, 0S protagonistas e as estratégias, mas a inten¢do de dominacdo para a
exploracdo persiste hd mais de cinco séculos. Por isso, ha de se construir uma educacéo libertadora,
a fim de eliminar o estigma de uma América Latina como sendo a mais desigual regido do mundo.
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Nesse panorama, 0 paradigma classico ndo responde mais as demandas e aos anseios da
contemporaneidade. Assim, estando em crise, outro paradigma comeca a emergir no meio
académico e no cotidiano das relagdes humanas — o paradigma holistico.

O precursor do paradigma holistico foi Jan Smuts (1870-1950). Sua criacéo foi divulgada,
guando o filésofo langou uma publicacdo, em 1926, disseminando, assim, 0 termo “holismo” na
cultura ocidental. E importante mencionar que o fildsofo sustentou a ideia de existéncia de uma
continuidade evolutiva entre matéria, vida e mente. Seu conceito avanca para uma Vvisao sintética
do universo e propde a totalidade em oposic¢do a fragmentacéo.

Conforme frisou Crema (1989), em 1967, Arthur Koestler desenvolve o conceito de Holon,
levando em consideracdo a dindmica todo-e-partes. Em seguida, o antropélogo Teilhard de
Chardin discute a lei da complexidade-consciéncia, propondo novas unifes entre partes e
particulas rumo ao todo-um. Ressalta-se, também, o psicdlogo Carl Rogers, através de sua
tendéncia realizadora do ser humano, que busca um novo rumo e um diferente modelo explicativo
para a compreensdo da pessoa humana.

Todas as construcdes ocidentais nessa direcdo sdo recentes, porém, no oriente, ja sdo
antigas e estdo descritas em diversos tratados tradicionais. Verifica-se, assim, um dialogo e uma
aproximacgdo entre essas culturas, pois apresentam bases holisticas e podem apontar novas
perspectivas para a ciéncia contemporanea.

Para o fisico Brian Swimme, referenciado em Teixeira (1996), os principios do paradigma
holistico séo os seguintes:

« Todos os elementos ndo possuem real identidade e existéncia fora do seu entorno total,
eles interagem no universo, envolvem-se e se superpdem num dinamismo de energia.
« Nossos conhecimentos sdo provenientes de uma participacdo e de uma interacdo no
processo através de uma dimenséo qualitativa da consciéncia.
« O universo é uma realidade auto-organizante, é total e inteligente.
Vale reforgar que o parapsicélogo Stanley Krippner, também referenciado em Teixeira
(1996), aponta quatro principios basicos inerentes ao paradigma holistico:

« A consciéncia ordinaria compreende apenas uma parte pequena da atividade total do

espirito humano.

« A mente humana estende-se no tempo e espaco, existindo em unidade com o mundo

que ela observa.

» O potencial de criatividade e intuigdo sdo mais vastos do que ordinariamente se assume.

« Atranscendéncia é valiosa e importante na experiéncia humana e precisa ser ampliada

na comunidade, orientada pelo conhecimento.

Assim, na visdo de Krippner, o Holismo é capaz de unir extremidades antes inconciliaveis,
segundo o paradigma classico, como por exemplo: matéria e espirito; corpo e mente; razdo e
emocdo. Desse modo, é preciso integrar 0 imediato ao transcendente, haja vista a nogdo de
totalidade, que é construida na imbricagdo de relacGes e ndo na oposicao de conceitos.
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PONDERACOES DE UM NOVO TEMPO E A EFERVESCENCIA DE UM NOVO
PARADIGMA

O paradigma holistico origina-se em face de uma crise da ciéncia. Em outras palavras, esse
novo paradigma advém de uma crise do paradigma cléassico (cartesiano-newtoniano), que postula
a racionalidade, a objetividade, a universalidade, a neutralidade, 0 mecanicismo e a quantificacéo
como 0s Unicos instrumentos capazes de propiciar o conhecimento ou a apropriacdo do saber
sistematizado.

Isso posto, o paradigma holistico busca uma nova visao, que devera ser responsavel pela
dissolucdo de toda espécie de reducionismos ou dicotomias, integrando o conhecimento e 0s
diversos saberes. A holistica propGe, entdo, um novo debate no ambito das diversas ciéncias e
permite novas construgdes e atitudes.

E valido destacar que o novo paradigma difunde uma visdo sistémica e uma postura
interdisciplinar. Para Teixeira (1996), 0 modelo sistémico atende ao conceito de interdependéncia
das partes, afirmando que tudo é interdependente e que os fenémenos (sociais, econdmicos,
culturais, politicos, cientificos) s6 poderdo ser compreendidos, com amplitude e profundidade,
mediante a observacdo do contexto em que ocorre. Ademais, a Holistica postula que a vida é
relacdo e nao isolamento.

Nesse interim, desponta a interdisciplinaridade que, segundo Pombo (2005), ndo existe
uma explicacdo clara e exata para o que seja a interdisciplinaridade, mas faz uso de uma série de
expressdes que se remetem ao termo: sensibilidade a complexidade; capacidade de procurar
mecanismos comuns; atencao a estruturas profundas que possam articular o que, aparentemente,
ndo é articulavel; curiosidade; abertura de espirito; gosto pela colaboragéo, pela cooperagéo, pelo
trabalno em comum. Dessa maneira, a interdisciplinaridade capta relacGes, inter-relacoes,
implicacdes mutuas e fendmenos multidimensionais.

Vale enfatizar que a postura interdisciplinar € uma atitude de encontro entre ciéncia e
tradicdo; entre ciéncia e sabedoria; entre teoria e pratica; entre ciéncia e realidade. A
interdisciplinaridade reata, portanto, a ligacdo entre os ramos da ciéncia com 0s caminhos da
espiritualidade; entre os universos do concreto e do abstrato, interligando, assim, as partes ao todo
e 0 todo as partes. Nesse contexto de transformacdes, almeja-se a constru¢cdo de um novo
profissional, que podera ser cientista e filosofo, embevecido com o senso investigativo de um
pesquisador aberto, critico e inclusivo, bastante diferente do esteredtipo classico (neutro, objetivo
e mecanico).

Crema (1989) concede destaque ao fato de que, em marco de 1986, em Veneza, ocorreu
um encontro de grandes cientistas de diversas areas do saber e todos debateram a ciéncia face aos
confins do conhecimento e 0s novos rumos para o terceiro milénio. Do evento, surgiu a Declaracao
de Veneza, que aponta 0 momento de crise da ciéncia e indica a necessidade de se reconhecer a
urgéncia de novos estudos e pesquisas, numa perspectiva transdisciplinar em intercambio
dindmico entre as ciéncias exatas, as ciéncias humanas, a arte e a tradicdo. No entanto, assinala,
como grande desafio, 0 compromisso social dos pesquisadores e profissionais da Educacéo e das
demais areas, com vistas a promover um conhecimento ético e solidario, capaz de satisfazer as
necessidades emergentes.
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Conforme o supracitado autor, € valido pontuar que, em 1987, em Brasilia-DF, de 26 a 29
de marco, ocorreu o | Congresso Holistico Internacional e o I Congresso Holistico Brasileiro.
Deste evento, emerge a Carta de Brasilia, que reafirma a relagdo entre o homem e o universo, entre
a parte e o todo. Ademais, enfatizam as consequéncias concretas da descoberta da
complementaridade entre ciéncias e tradi¢des de sabedoria.

A partir disso, segundo Crema (1989), implanta-se, no Brasil, a Fundacdo Cidade da Paz e
a Universidade Holistica Internacional de Brasilia, para atuarem na construcao de pontes entre as
diversas ciéncias e as diversas experiéncias.

Com base no exposto acima, cabe ressaltar que o movimento holistico é nacional e
internacional. Apresenta como objetivo primordial ampliar todas as comunicagdes entre cientistas,
pesquisadores e demais interessados. Nesse contexto, salienta-se que a Universidade Holistica de
Paris, fundada em 1980, pela psicéloga Monique-Thoenig foi um marco decisivo no avanco do
debate sobre o paradigma holistico.

Destarte, afirma-se que a tendéncia holistica ganhou impulso no século XX e vem
alcancando pleno debate, neste século, no meio académico nacional e internacional, em virtude da
crise do paradigma moderno que adota os ideais classicos como fundamentos da ciéncia e da
producdo do conhecimento.

Nessa discussdo, também esta sendo sinalizado um novo modelo para a producdo de
saberes cientificos mediados pela interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, que visam a
conjuncéo de relagdes entre areas do saber e entre a realidade, na imbricag&o teoria-préatica e parte-
todo-parte, integrando, assim, o conhecimento, tornando-o mais amplo e significativo a sociedade
contemporanea.

Sendo assim, Holismo e Interdisciplinaridade caracterizam-se como irmas gémeas na
tentativa de superacdo do paradigma classico e ganharam impacto no cenario académico-cientifico
no final do século XX, suscitando ainda mais celeridade neste inicio de século como uma das
alternativas possiveis para romper com a fragmentacdo do conhecimento, que o reduz e o torna
incapaz de resolver problemas complexos ligados a diversas ciéncias.

Para Drey e Brustolin (2012), com a crescente globalizagdo, as mudangas em curso se
disseminam por todas as sociedades ocidentais e mesmo orientais. Por isso, torna-se cada vez mais
importante a descoberta mdtua, o compartilhamento de experiéncias e as ressonancias comuns que
se refletem sobre os processos de socializacdo e aprendizagem. Desse modo, a construcdo da
identidade que, tradicionalmente, ocorria através da integracdo num contexto de valores estaveis
e fixos torna-se cada vez mais fragmentéaria e dispersa. A sociedade contemporanea encontra-se
em permanente movimento de transformacéo e dependente da ininterrupta producdo do novo no
plano do conhecimento, da informacéo, da arte e até mesmo dos valores.

Nesse cenario de modificagdes incessantes, surge também um novo modelo de ciéncia, de
educacéo e de sociedade, necessitando, pois, da busca de respostas para os problemas emergentes,
que se transformam com bastante rapidez, exigindo dos sujeitos uma mudanca de postura, com
vistas a uma atuacéo ética e solidaria.
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Diante disso, o contexto educativo atual suscita a adogdo de préaticas interativas que sejam
permeadas de colaboracdo e comunicacdo. Trata-se, portanto, ndo mais de uma postura vertical,
mas de uma postura horizontal de dialogo entre as ciéncias e as demais formas de conhecimento.

Nessa linha de raciocinio, as diversas areas do saber devem assumir uma atitude de
humildade e generosidade, com vistas a sair do seu imperialismo epistemolégico e buscar parcerias
para contribuir, em conjunto, com a melhoria dos processos educativos e com a evolucdo da
ciéncia.

Destarte, para a constru¢cdo de uma educacdo transformadora (FREIRE, 2002), faz-se
necessaria uma abertura ao diferente, ao didlogo. Em outras palavras, é de suma importancia uma
posicdo de humildade do educador, libertando-se das marcas da detencéo do saber e langcando-se
a um processo educativo problematizador e libertador, em que se considere o aluno engquanto
produtor de conhecimento.

Nessa direcdo, faz-se necessario internalizar uma das poucas verdades do universo: o ser
humano € finito, o conhecimento é finito. Acatando isso, ndo se pode determinar, de modo
absoluto, um saber, mesmo sendo dominante. Reconhecendo essa finitude da condi¢cdo humana e
do conhecimento, € preciso que 0s pesquisadores e 0s participantes das pesquisas estejam abertos
aos problemas da contemporaneidade e as possiveis alternativas, para mitiga-los ou elucida-los.
Dessa maneira, os pesquisadores necessitam desenvolver a capacidade de problematizacdo da
pesquisa, juntamente com o carater de provisoriedade do problema e das proprias conclusées a
que eles chegam.

Vive-se, entdo, uma mudanca de época e isso se faz sentir na pratica pedagdgica em sala
de aula. Heréclito, filésofo da antiguidade por volta do século V a.C., ja& acreditava nessa
mutabilidade presente no universo, pois parte do principio de que tudo é movimento, e que nada
pode permanecer estatico. Vale destacar que ndo se trata de uma reflexdo que volta ao passado,
fazendo mencéo, por exemplo, a um modelo de educagdo dos tempos remotos, mas um pensar para
0 presente e para as futuras geracgdes que, de certo, estdo e estardo em processo de metamorfose.

E, pois, urgente e notoria a necessidade de tomada de decisdo. Faz-se mister rediscutir, com
profundidade, a questdo do dialogo e da interatividade, para o enfrentamento dos problemas
emergentes, colocando em prética o dialogo, a reflexdo, o questionamento e o estudo da realidade.

Nessa linha de pensamento, o holismo e a interdisciplinaridade sdo caminhos que podem
conduzir a humanidade a ética e a justica social, através da colaboracdo entre os sujeitos; da
interligacdo entre os saberes (cientificos e empiricos) e da imbricacéo teoria - pratica; objetividade
- subjetividade; razdo - emocéo, construindo, desse modo, essas conjuncdes solidarias em prol da
busca de solugdes para os problemas emergentes da contemporaneidade.

Portanto, o paradigma cientifico e educativo que pode conduzir a humanidade a um
“conhecimento pertinente” (MORIN, 2000) esta em construcéo, porém, hd um consenso quanto a
necessidade de busca coletiva, calcada no dialogo e na integracdo de saberes, dissolvendo as
dicotomias e formando parcerias significativas a possibilidade de vida no planeta e a consequente
resolucdo dos problemas emergentes. Nesse contexto, desponta-se o paradigma holistico-
interdisciplinar (grifo destas pesquisadoras).
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REFLEXOES SOBRE O ENSINO NUMA ABORDAGEM HOLISTICO-
INTERDISCIPLINAR

Vale definir que esta pesquisa adota o conceito de interdisciplinaridade, discutido na obra
de Thiesen (2008), o qual afirma que o conhecimento interdisciplinar pode ser compreendido sob
dois enfoques principais: o epistemoldgico (entende o processo de conhecer como producao,
reconstrucdo e socializacdo de um saber holistico relacionado a todas as ciéncias) e o pedagdgico
(visa a integracdo de conteudos e de disciplinas, refletindo a reformulacdo do curriculo, da
metodologia de ensino e sugerindo um novo planejamento escolar, calcado na colaboragéo e no
trabalho em equipe). Sendo assim, desponta-se o paradigma holistico-interdisciplinar em
aglutinacdo a esses dois enfoques discutidos por Thiesen (2008).

E importante enfatizar que a abordagem epistemoldgica foi, no Brasil, defendida,
inicialmente, por Japiassu (1976), compreendendo a interdisciplinaridade como uma integracéo
entre os saberes das diversas ciéncias numa relagdo holistica todo-partes e partes-todo, lancando
mdo da ideia da supera¢do do paradigma classico, que reduz o conhecimento, fragmentando-o em
disciplinas especificas inconciliaveis e dicotomias: teoria-préatica; contetdo-realidade; ciéncia-
cotidiano; objetividade-subjetividade; pessoal-profissional.

Cabe, ainda, ressaltar que Fazenda (1995) foi quem primeiro advogou o Vviés pedagdgico
no Brasil. Para ela, € necessaria uma atitude interdisciplinar para reformular o curriculo, modificar
metodologias de ensino e repensar uma nova organizagao escolar, tendo em vista a promocéo de
um planejamento coletivo, capaz de suscitar um trabalho em equipe e a construcdo de projetos
interdisciplinares, com vistas a ofertar uma educacdo de qualidade, fundamentada na articulagéo
entre os saberes, desencadeando, assim, um ensino integrado e amplo.

Nesses termos, esta pesquisa ancora-se nas duas principais correntes expostas acima,
entendendo o paradigma holistico-interdisciplinar como um processo que nao anula as
especialidades, mas também néo as dicotomiza; compreendendo, também, a necessidade de uma
nova estrutura escolar que privilegie a flexibilidade do curriculo, abrindo espaco a possibilidade
de sua reformulagédo/adaptacéo, levando em conta as demandas educativas vigentes.

Diante disso, um ensino holistico-interdisciplinar caracteriza-se pela imbricacdo contetdo-
realidade; ciéncia-cotidiano; tecnologia-informacao-conhecimento-realidade; teoria-pratica;
disciplinas da base comum entre si; disciplinas da base técnica entre si; disciplinas das bases
comum e técnica e a articulacdo do processo de questionar-avaliar-responder, integrando o todo
as partes e as partes ao todo.

Em se tratando de uma estrutura curricular holistico-interdisciplinar, deve-se levar em
conta as disciplinas correlatas, sejam elas das bases comum (formac&o geral) ou técnica (formacéo
especifica), bem como as temaéticas afins, tendo em vista um curriculo integrado que favoreca um
ensino, também, integrado.

Quanto a formacdo docente holistico-interdisciplinar, considera-se um processo
permanente de articulagdo a partir da teoria-pratica; formacgdo inicial-formacdo continuada;
ensino-pesquisa-ensino; experiéncias anteriores-presentes e futuras e a epistemologia da pratica
como parte integrante da formacdo e identidade profissional docente. Posto isso, reverbera-se o
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valor do paradigma holistico-interdisciplinar que integra os diversos saberes numa unidade
comunicativa, ampliando e aprofundando os multiplos conhecimentos.

E relevante afirmar que, nos diversos debates nacionais e internacionais, ha bastante
polémica quanto ao conceito de interdisciplinaridade. No entanto, Fazenda (2011) aponta para
quatro definicbes basicas: multi ou pluri, inter e trans. A multidisciplinaridade ou
pluridisciplinaridade esta associada a relacdo de dois ou mais contetdos, de duas ou mais
disciplinas. Na verdade, é uma gradacdo para chegar a interdisciplinaridade, que se refere a
producdo /reconstrucdo /socializagdo do conhecimento na busca pela unidade do ser humano. Ja a
transdisciplinaridade € vista como uma utopia.

Leis (2005) discute que tentar desvelar o conceito final ou uma definicéo final para o termo
interdisciplinaridade ndo é assim uma atitude interdisciplinar, mas disciplinar. Dessa forma, a
preocupacao do professor ndo devera ser com o estabelecimento de um conceito para a expressao
interdisciplinaridade, mas internaliza-la e aplica-la em situaces reais de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto, a interdisciplinaridade se prop6e a uma expansdao do pequeno espaco
disciplinar, para transcender e alcancar universos mais amplos. Segundo Thiesen (2008), o
consenso dos estudiosos € indicar que a interdisciplinaridade é uma alternativa ao saber
fragmentado; uma superacao de limites impostos pelo positivismo presente nas ciéncias classicas,
que separa as disciplinas como se o conhecimento fosse esfacelado e ndo integrado e holistico.

Como afirma Morin (2010), o processo de hiperespecializacdo (cada disciplina,
isoladamente, preocupando-se apenas com o0 seu saber) dificulta o entendimento de assuntos
complexos que permeiam a condi¢cdo humana. Por isso, faz-se mister a integracdo de varias areas
do saber: ciéncias humanas, da natureza, exatas e linguisticas, para, assim, responder as indagacdes
do homem em sociedade. Desse modo, a especializacdo ndo responde a problemas globais e
abstratos.

Auler (2007) enfatiza que a interdisciplinaridade requer a andlise sob vérios olhares
disciplinares articulados em torno de um tema constituido, de um problema aberto. Dessa forma,
por ser aberto, induz a inUmeras interpretacdes que s6 podem ser buscadas através da integracdo
das ciéncias. Assim, um professor ndo precisa ser detentor de todo o conhecimento escolar, mas
um grupo de professores, atuando em conjunto, pode responder as questdes mais complexas.

Vale ponderar que ndo se prop8e o fim das disciplinas, pelo contrario, a sua existéncia e
profundidade sdo fundamentais. O que se quer € construir uma convivéncia harmoniosa entre o
pensamento especialista € 0 conhecimento generalista das convergéncias. Dessa maneira, a
especialidade se complementaria com a interdisciplinaridade e vice-versa, pois, na visdo das
teorias cientificas, todos os angulos de observacdo sdo contribuicdes ao desenvolvimento da
ciéncia.

Salienta-se que o paradigma holistico-interdisciplinar suscita um redimensionamento do
saber. Assim, & preciso compreender os recortes e limites das diversas ciéncias, para reintegra-las,
descobrindo como podem contribuir para a melhoria da aprendizagem. Em outras palavras,
redimensionar o saber é expandir os horizontes e os contornos delineados pela especializagéo, cujo
conhecimento era visto apenas sob uma ética, ndo havendo necessidade de outros olhares.
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Redimensionar o saber é também preservar o olhar da especializacdo, posto que sua
importancia é vital para o amadurecimento das analises dos fendmenos cientificos. E, portanto,
compreender o saber, percorrendo, a0 mesmo tempo, duas dire¢des: a da hiperespecializagéo - que
levou 0 homem a Lua, mas também a da multiplicidade de respostas — a interdisciplinaridade —
que leva os sujeitos da aprendizagem a uma compreensao mais abrangente, mais pluri, mais multi
e significativa dos fendbmenos cientificos e da propria realidade circundante.

Vale ressaltar que cada ciéncia possui internamente suas proprias respostas, mas também
faz parte de um cenério onde outras ciéncias precisam dessas respostas para entenderem um
conhecimento maior. Em outros termos, a interdisciplinaridade é uma ciéncia de fronteira, ela
nasce da comunh&o de duas ou mais disciplinas, sem descaracterizar cada disciplina em sua
especificidade.

Em outras palavras, o paradigma holistico-interdisciplinar ndo elimina a existéncia das
disciplinas, mas possibilita uma amplificacdo destas, pois uma aprende com a outra, sem deixar
de ser cada uma (sem perder a identidade) e sem impedir 0 nascimento de outra ciéncia a partir da
integracdo entre elas.

Diante do exposto, ndo significa a unificacdo das ciéncias, 0 que seria desastroso sob o
ponto de vista das necessidades especialistas e um retrocesso para a conquista das especializagoes,
entretanto, as ciéncias, ao mesmo tempo que avancam em descobertas especificas, também podem
evoluir através da cooperagdo com outras ciéncias, caracterizando-se como uma das alternativas
de analise do fendmeno observado e aprofundamento interpretativo desse fenbmeno, com vistas a
uma compreensdo mais global e necessaria ao conhecimento integral do ser humano.

Segundo Madlung et al. (2011), estudos recentes sinalizam para a importancia da
integracdo de contetdos no ambiente escolar, como por exemplo entre Biologia e Matematica;
Literatura, Arte e Histdria; Historia, Sociologia e Filosofia; Historia, Geografia e Biologia;
Matematica e Fisica; Biologia e Quimica. Essa relevancia decorre da constatacdo de que a
integracdo dos contetdos promove o aumento de interesse dos alunos, além de favorecer uma
melhor interpretacdo do assunto estudado, melhorando a aprendizagem.

Morin (2000) coloca que a racionalidade técnica ndo atende a realidade educativa
contemporanea, necessitando, pois, de uma reforma do pensamento, que passa por uma reforma
paradigmatica — o paradigma da complexidade. Essa reforma se justifica porque, de um lado, o
paradigma positivista apresenta os saberes disjuntivos, compartimentados e, de outro, as realidades
ou problemas estdo cada vez mais multidisciplinares, transversais, multidimensionais,
transnacionais, globais e planetarios, necessitando, portanto, de um trabalho escolar imbricado,
holistico, ético e significativo, para que o ser interplanetario possa habitar a Terra, apropriando-se
de um conhecimento pertinente e humanitario.

Nessa linha de pensamento, Morin (2000) afirma que o conhecimento pertinente deve
contar com a complexidade, com vistas a desenvolver uma educacgéo para a ética da compreensao
planetaria. H4 complexidade, quando elementos diferentes sdo inseparaveis e constitutivos do todo
(como o econdmico, o politico, o socioldgico, o psicoldgico, o afetivo, 0 mitoldgico), e ha um
tecido interdependente, interativo entre o objeto de conhecimento e seu contexto, as partes e 0
todo, o todo e as partes, as partes entre si.
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O autor supracitado advoga que a hiperespecializacdo provoca uma disjuncdo e uma
reducdo do conhecimento. Dessa forma, a inteligéncia torna-se parcelada, mecanicista, disjuntiva
e reducionista, rompendo o complexo do mundo em fragmentos disjuntos, fracionando os
problemas, separando o que esta unido, tornando unidimensional, o multidimensional.

Desse modo, praticas holistico-interdisciplinares podem suscitar uma possibilidade de
integracdo entre as partes (disciplinas, conteudo-realidade, teoria-pratica, questionar, avaliar e
responder), auxiliando no entendimento do todo (o conhecimento numa unidade comunicativa).

Ademais, dialogando com o paradigma da complexidade, vale realgar que o conceito de
interdisciplinaridade ultrapassa o de comunicagéo entre as disciplinas e alcanca a integracao entre
os campos do saber, fortalecendo os vinculos de solidariedade e responsabilidade entre os seres
humanos, para resolver os problemas locais e globais.

E importante, ainda, mencionar que Santos (2004) anuncia sinais de crise do paradigma
moderno e sugere o porvir de um paradigma alternativo emergente. Entretanto, ndo é a
desqualificacdo da ciéncia moderna perante outros modos de envolvimento com o mundo, mas a
necessidade de definir a relevancia dos varios modos de conhecimento (e das formas da sua
articulacdo) em funcéo do contexto e recusando a ciéncia moderna a prerrogativa de legislar sobre
outras formas de conhecimento.

Dai, o referido autor lanca a necessidade da emergéncia de novas concepcoes,
multiculturais e emancipatorias de conhecimento com implicacdes transversais e orientacdes para
a complexidade no processo de producdo dos saberes. E esse processo, para ele, € sempre uma co-
construcdo, nunca isolada, mas em comunhdo com as diversas ciéncias. Assim, as praticas
interdisciplinares delineiam-se nessa perspectiva.

Santos (2004) dialoga com Morin (2000), quando o primeiro associa o paradigma
complexo a um “conhecimento prudente para uma vida decente” (p.41) e o segundo relaciona-o a
um “conhecimento pertinente para a ética da compreensdo planetaria” (p.53). Nesse contexto,
apresentam pontos em comum na tentativa de compreender o conhecimento e o homem
contemporaneo.

Vasconcelos (2000) indica a necessidade de uso de préaticas interdisciplinares e
interparadigmaticas, para atender as demandas da(s) ciéncia(s) e da(s) sociedade(s)
contemporanea(s).

Desse modo, o seu trabalho faz uma critica a fragmentacdo do conhecimento especializado
e a racionalidade técnica, afirmando que quanto mais as disciplinas se diversificam mais
herméticas elas se tornam. Dai, a importancia de se desenvolver préaticas interdisciplinares, sem a
pretensdo da totalidade ou do imperialismo epistemologico, mas de uma cooperacdo mutua, tendo
em vista a resolucéo de problemas complexos.

Vasconcelos (2000) alerta que ndo ha ciéncia que esgote o real, pois ela € sempre
aproximativa. Essa posicéo adverte os pesquisadores para possiveis erros e limites, necessarios ao
proprio desenvolvimento da ciéncia. E valido frisar que o autor também destaca o paradigma de
desinstitucionalizacdo presente na fragmentagdo dos saberes e das competéncias profissionais,
diminuindo a responsabilidade dos membros quanto a amplitude dos problemas a serem
resolvidos, em face da auséncia do sentimento de pertenca. Mais um motivo para a adogdo de
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praticas interdisciplinares e interparadigmaticas, na tentativa de reconstrucdo da complexidade da
vida social.

Para o supracitado autor, ha alguns obstaculos e limitagdes as préaticas inter. S&o eles: o
profissionalismo (divisao social e técnica do trabalho enquanto estratégia de poder); a estrutura
das politicas publicas e sociais; a deterioracdo das condicBes atuais de trabalho profissional
(enfraquecimento do vinculo e compromisso com o trabalho, diminuicdo do espaco para a reflexao
critica).

Entretanto, o incentivo as praticas inter deve ocorrer, principalmente, nas instituicoes
académicas, sejam elas de Educacdo Basica ou Superior, ndo se limitando aos ambientes de
pesquisa, mas também ampliar-se para a formac&o bésica dos profissionais e para a transformacao
dos curriculos dos cursos superiores, estendendo-se, ainda, a atualiza¢do periddica dos projetos de
cursos técnicos, bem como os curriculos do ensino médio regular e do ensino fundamental,
percorrendo, assim, toda a trajetdria de formacéo escolar.

Nesse interim, o paradigma holistico-interdisciplinar representa uma alternativa a
superacdo do paradigma classico que, ao longo dos dois ultimos séculos, vem provocando o
reducionismo e o isolamento do conhecimento. No século atual, o que vigora € a necessidade de
compartilhamento de saberes, 0 que justifica a adoc¢do do paradigma “holistico-interdisciplinar”
como indicativo & melhoria da qualidade do ensino.

CONCLUSOES E IMPLICACOES

Esta pesquisa discute a emergéncia do paradigma holistico-interdisciplinar a partir de
evidéncias da crise do paradigma classico e a necessidade de uma nova acdo pedagogica, com
vistas a integracdo do conhecimento, superando, assim, a fragmentagdo de saberes que provoca
um reducionismo infértil.

Nessa perspectiva, propde-se a ado¢do do paradigma holistico-interdisciplinar como um
mecanismo de elevagdo do nivel de qualidade do ensino, eliminando as dicotomias e buscando a
articulacdo do conhecimento mediante a unidade comunicativa, observando o didlogo entre as
disciplinas; entre a ciéncia e o cotidiano; entre o contetdo e a realidade; entre a teoria e a pratica;
entre o todo e as partes e as partes e o todo.

Portanto, o paradigma holistico-interdisciplinar configura-se como uma alternativa a
qualificacdo do ensino, religando os saberes e reconectando conhecimentos e realidades que,
muitas vezes, estdo disjuntas no contexto escolar.
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