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Resumo:

Este artigo propde explorar experiéncias com feminismos no ensino de Histéria & luz das
interpelacdes feministas que vém tensionando os territorios escolares em anos recentes. Como
campo empirico, o artigo explora fragmentos da narrativa de uma docente de Historia do ensino
fundamental de uma escola publica da cidade do Rio de Janeiro, quando demandas da diferenca
que irrompem no cotidiano da sala de aula provocam novos olhares sobre o contetdo programatico
da disciplina Historia. A proposta € atentar para os efeitos destas interpelacdes feministas nas
reconfiguragOes curriculares na experiéncia dessa professora, na interface com os debates de
género produzidos pelos campos tedricos dos feminismos.
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Abstract:

This article proposes to explore experiences with feminisms in History teaching in the light of the
feminist interpellations that have been tensing the school territories in recent years. As an empirical
field the article explores fragments of the narrative of a History teacher in a public elementary
school in the city of Rio de Janeiro, when demands of difference that erupt in the daily routine of
the classroom provoke new looks about the syllabus of the History discipline. The proposal is to
analyze the effects of these feminist interpellations in the curricular reconfigurations in the
experience of this teacher, in the interface with the gender debates produced by the theoretical
fields of feminisms.
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A INTERFACE GENERO-ENSINO DE HISTORIA EM UMA EXPERIENCIA DOCENTE...

INTRODUCAO

Esse artigo? se inscreve no campo de pesquisa do curriculo e tem como foco a reflexio
sobre experiéncias docentes com o ensino de Historia a luz das interpelagcdes feministas que vém
tensionando os territorios curriculares em anos recentes. Busco chamar atencdo para alguns efeitos
destas interpelacGes nas reconfigurac@es curriculares na experiéncia de uma professora de Historia
do ensino fundamental em uma escola publica da cidade do Rio de Janeiro, quando demandas da
diferenga que irrompem no cotidiano da sala de aula a provocam a langar novos olhares sobre o
repertorio da disciplina Histdria na interface com os debates de género produzidos pelas teorias
feministas.

O processo recente de conquistas e avangos do campo progressista contextualizado pelo
antropologo Sérgio Carrara como “processo de cidadanizacao de diferentes sujeitos sociais” em
meio a lutas por direitos civis e protecdo social, lideradas por grupos feministas e LGBTQIA+
(CARRARA, 2015) marca esse momento em que demandas da diferenca, formuladas por esses
movimentos sociais, vém interpelando as instituicdes escolares.

Pesquisadoras(res) do campo educacional (FRANCA, FELIPE,2017; PARAISO, 2019)
vém chamando atencdo para (re)configuragGes curriculares docentes que mobilizam
“conhecimentos produzidos pelos estudos feministas, de género e queer nas ultimas décadas”
(PARAISO, 2019, p. 1417). Somam-se a essas abordagens, anélises que dio énfase as formas
como feminismos vém tensionando as escolas por meio de agenciamentos discentes. Uma matéria
publicada no Jornal O Globo em 20 de maio de 2019 fala sobre o crescimento do nimero de
coletivos feministas em escolas publicas e privadas do Rio de Janeiro®.

Ao analisar a mobilizagdo politica da juventude nas escolas, a cientista social Paula Alegria
Bento afirma que “as lutas pela afirmacdo de identidades minoritarias (homo, bi, transexual) e
também as suas constantes reinven¢des lancam luz sobre uma cena juvenil e contemporanea de
ressignificagdes e novas apropriagdes, de termos e de comportamentos” (BENTO, 2016, p. 18). A
formacdo de Coletivos feministas que em diversas instituicGes de ensino publicas e privadas
funcionam como espacos de “acolhimento, conforto, amizade, confianca e didlogo entre os
estudantes” (BENTO, 2016, p. 99) vém tensionando os territorios escolares ao reivindicarem, por
exemplo, a participacdo discente no debate sobre a criacdo de uma politica institucional de género
e diversidade sexual, ao se mobilizarem em torno de questdes que atravessam os cotidianos das
escolas, tensionando inclusive as organizagdes tradicionais do movimento estudantil com a
reivindicagéo da incluséo das Frentes LGBTQIA+ e de mulheres nos grémios estudantis.

O episodio de dendncias de assédio promovidas por alunas e ex-alunas de uma rede de
ensino privada da cidade do Rio de Janeiro que teve grande repercussao nas redes sociais e nas
midias tradicionais em 2018, é um caso paradigmatico destes tensionamentos feministas nas

2 Esse texto é parte de um dos capitulos da minha tese intitulada Experiéncias com feminismos em escolas do Rio
de Janeiro: reconfiguragdes curriculares insurgentes desenvolvida na P6s-Graduagdo em Educacdo da UFRJ
(PPGE) e defendida em junho de 2021.

3 https://oglobo.globo.com/celina/inspiradas-pelo-feminismo-alunas-criam-coletivos-em-suas-escolas-
236715227fhclid=IwAR2Lg_aNaSOIW460k03g5m7pRxWyVNO1XPrdJLv_d1Hf8d-GuhLPsJAz6kw.
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escolas. Esse episodio que langou luz sobre a questdo da violéncia de género em instituicdes de
ensino, apontando para as assimetrias de poder atravessadas por género, presentes nas dinamicas
interpessoais que compdem a conversa complicada (PINAR, 2007,2014) dos curriculos, é
responsavel pelo esgarcamento do campo do reconhecivel (BUTLER, 2018) no debate sobre
violéncia de género no Brasil, historicamente assentado no entendimento da violéncia no espaco
privado da familia e da conjugalidade (DEBERT, GREGORI, 2008).

O enfoque desse artigo busca, portanto, unir esforcos com pesquisas que exploram esses
processos de invengdes feministas nos curriculos escolares. Para tanto, me fundamento na nogéo
de ‘campo discursivo de a¢do dos feminismos’ cunhada por Sonia Alvarez (2014), dada a sua
poténcia para as leituras sobre agenciamentos feministas que néo se reduzem ao formato de
coletividades ou grupos organizados.

Alvarez (2014) propde uma nova linguagem conceitual e um novo aparelho interpretativo
para pensar sobre os feminismos no Brasil e na América Latina. No lugar de falar em ‘movimentos
feministas,” a autora sugere a nocdo de ‘campos discursivos de acdo dos feminismos.” Essa
linguagem conceitual é potente porque permite abarcar outras formas de agéncia que ndo se
acomodam a um modelo de organizacao estruturada. Esses campos discursivos de acao, segundo
Alvarez, envolvem atoras/res coletivos e individuais, lugares politicos, culturais e sociais. Do
ponto de vista da reflexdo proposta aqui, a nogdo de campos discursivos sugerida por Alvarez
(2014) é potente porque possibilita pensar a escola e os curriculos escolares como imersos nestes
campos discursivos.

Nesse texto selecionei como campo empirico fragmentos da narrativa de Ramona,
professora de Histdria do sétimo ano do ensino fundamental de uma escola publica na cidade do
Rio de Janeiro. Suas experiéncias com feminismos no curriculo chamam atencdo para um
permanente movimento de reinvencdo dos repertdrios curriculares de Historia em dialogo com os
debates de género produzidos pelo campo tedrico dos feminismos. No processo sempre inacabado
e provisério de producdo de seus planejamentos, elaborados a partir das provocacfes que emergem
no convivio cotidiano com as/os discentes, ela atribui novos sentidos ao ensino de Histdria na
educacao basica e transforma-se também nesse fazer.

Ao trazer a experiéncia de Ramona* com feminismos no curriculo de Histéria busco
chamar atencao para um movimento permanente de inclusao e exclusdo constitutivos do processo
de objetivacdo dos conhecimentos curriculares (GABRIEL,2018). Interessa perceber como
Ramona response “ao que vai lhe acontecendo ao longo de sua trajetoria profissional” (GABRIEL,
2018, p. 18) na relacdo com os conteudos de Historia na interface com conhecimentos produzidos
pelos campos tedricos dos feminismos. Sua narrativa é bastante reveladora dos impactos que 0s
tensionamentos feministas que irrompem cotidianamente no territorio curricular produzem sobre
a configuracdo de seus planejamentos e para os sentidos que Ramona atribui ao ensino de Historia
na educacao basica.

Antes de explorar empiricamente minhas apostas tedricas com o propdsito de compreender
como Ramona reconfigura os repertorios de Historia na interface com os debates de género
produzidos pelo campo teodrico dos feminismos, apresentarei o entendimento de ‘experiéncia’ que

4 Trata-se de um nome ficticio escolhido pela propria entrevistada.
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mobilizo, apontando para suas potencialidades nas abordagens do campo do curriculo que
privilegiam as narrativas dos sujeitos que habitam os territorios curriculares. Considero relevante
também tragar uma reflexao sucinta sobre a introdugdo da categoria ‘género’ nos debates tedricos
dos campos feministas - dada a relevancia que estes debates assumem nas reconfiguracdes que
Ramona produz no curriculo de Histéria - buscando dar énfase as suas potencialidades para
abordagens sobre relac6es de poder atravessadas por género, em uma perspectiva nao essencialista.

A POTENCIA DA CATEGORIA ‘EXPERIENCIA’ PARA A REFLEXAO SOBRE OS
AGENCIAMENTOS NOS CURRICULOS.

Para pensar sobre a narrativa de Ramona sobre suas experiéncias com feminismos nos
curriculos, me respaldo no conceito de ‘experiéncia’ proposto por Jorge Larrosa (2011,2018). Para
0 autor, a experiéncia pressupde um acontecimento que é exterior ao sujeito. Algo que é outra
coisa, que nio o sujeito. Entretanto, o lugar da experiéncia ¢ o sujeito. E nele, em suas palavras,
em suas representacdes, em seu saber e em sua vontade que a experiéncia tem lugar. Para Larrosa
(2018), portanto, a experiéncia ndo ¢ “o que se passa’, mas “0 que nos passa, 0 que nos acontece”

(p. 18).

A experiéncia pressupde um movimento de saida do sujeito de si mesmo, ao encontro do
acontecimento e a0 mesmo tempo, um movimento de volta, na medida em que o acontecimento
afeta o sujeito, produzindo efeitos sobre ele. Nesse sentido, a experiéncia forma e transforma os
sujeitos. A experiéncia esta, portanto, relacionada a subjetividade; a formacéo e a transformacéo
das subjetividades (LARROSA, 2018).

O sujeito da experiéncia € um sujeito exposto, receptivo, aberto ao que lhe acontece. O
autor o descreve como um territorio de passagem. Um espaco onde os acontecimentos tém lugar.

Sobre o saber da experiéncia, Larrosa (2018) o define como o saber “que se adquire
no modo como alguém vai respondendo ao que vai Ihe acontecendo ao longo da vida e no modo
como vamos dando sentido ao acontecer do que nos acontece” (p. 31-32). Trata-se, portanto, de
um saber subjetivo, pessoal, relativo porque um mesmo acontecimento, produzira experiéncias
singulares aos diferentes sujeitos em funcdo das diferentes formas como cada um déa sentido, conta,
pensa e sente esse acontecimento. Nesse sentido, Larrosa (2011) vai afirmar que “uma experiéncia
¢, por definicao, irrepetivel” (p. 16).

Se a experiéncia nao é algo que acontece, mas algo que nos acontece (LARROSA, 2018),
ao trazer as experiéncias de Ramona com feminismos nos curriculos, proponho compreender como
ela nomeia o0 que sente e sente o que nomeia (LARROSA, 2018) sobre essas experiéncias. Como
ela responde ao que vai lhe acontecendo ao longo de sua trajetdria docente.

Minha proposta é cotejar a no¢ao de ‘experiéncia’ proposta por Larrosa ao pensamento
queer da filoésofa Judith Butler (2015) em sua abordagem sobre o ‘relato de si.” Butler (2015)
concebe que o relato que o “eu” faz de si mesmo “estd implicado numa temporalidade social que
excede suas proprias capacidades de narracao” (p. 18).

O relato de si &, portanto, sempre uma narrativa que assume um certo grau de opacidade,
uma vez que o sujeito é relacional e estas relagdes nem sempre serdo apreendidas pelo
conhecimento consciente do sujeito. Nesta perspectiva, a historia do “eu” ¢ também a historia de
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um conjunto de relagBes para com um conjunto de normas. Essa relacdo estd condicionada e
mediada pela linguagem e por convencdes e normas sociais que extrapolam os sujeitos envolvidos
na relacdo. De acordo com Butler (2015), as expressdes que utilizamos na tentativa de nos
tornarmos compreensiveis para 0 outro ndo sdo produzidos por nds, mas “tém um carater social e
estabelecem normas sociais, um dominio de falta de liberdade e de substituibilidade em que nossas
histérias “singulares” sao contadas™ (p. 33).

A temporalidade social e historica das normas pelas quais o sujeito busca se tornar
reconhecivel, extrapola o tempo de vivéncia deste sujeito. Neste sentido:

O relato que dou de mim mesma no discurso nunca expressa ou carrega
totalmente esse si-mesmo vivente. Minhas palavras sdo levadas enquanto as digo,
interrompidas pelo tempo de um discurso que ndo é o mesmo tempo da minha
vida. Essa “interrup¢do” recusa a ideia de que o relato que dou é fundamentado
apenas em mim, pois as estruturas indiferentes que permitem meu viver

pertencem a uma sociedade que me excede (BUTLER,2015, p. 51).
Compreendo, portanto, que apesar de seu carater de singularidade e subjetividade,
enunciado por Jorge Larrosa (2011,2018), o relato singular que o “eu” faz sobre suas experiéncias
também dé& “lugar a perspectiva e a temporalidade de um conjunto de normas que contesta”
(BUTLER, 2015,p. 51-52) esta mesma singularidade porque na leitura proposta por Butler (2015),
ndo ¢ possivel pensar que o “eu” possa relatar sua historia “sem dar testemunho de um estado de
coisas que ele poderia ndo ter presenciado, que € anterior ao seu proprio surgimento como sujeito

cognoscitivo”(p.53).

Ao investir na interface entre a nog¢ao de ‘experiéncia’ proposta por Larrosa (2011,2018) e
a ideia de ‘relato de si’ proposta por Judith Butler (2015) para explorar as experiéncias curriculares
de Ramona, procuro pensar sua narrativa desse entre-lugar sujeito/estrutura, investindo na
desestabilizacdo de binarismos como individual/coletivo, agente/estrutura, individuo/sociedade ao
explorar a condi¢do ambivalente dos sujeitos®.

Assumir essa perspectiva significa compreender que a producdo de subjetividades politicas
¢ diretamente dependente da regulacdo (BUTLER,2015) e “que os discursos dos sujeitos ndo se
esgotam neles, mas ecoam como marcas de uma coletividade e temporalidade que os atravessa”®
(GABRIEL, MENDES, 2019, p.724).

A RELEVANCIA DA CATEGORIA ‘GENERO’ NOS DEBATES DOS CAMPOS
DISCURSIVOS DOS FEMINISMOS.

As correntes de pensamento feministas que se desenvolveram a partir da década de 1960
nos Estados Unidos e Inglaterra produziram diferentes leituras, fundamentadas no entendimento
de que a opresséo seria uma condigéo universal da mulher pela circunstancia do seu sexo e atingiria

5 Esse esforco vem sendo feito pelas pesquisas desenvolvidas no GECCEH (Grupo de estudos curriculo,
conhecimento e ensino de Histdria da faculdade de educacdo da UFRJ) do qual fago parte.

6 Dessa forma, a escolha de um nome ficticio para o sujeito da pesquisa ndo esta relacionada somente ao propdsito
de proteger sua identidade. Mas ao entendimento de que sua narrativa estd implicada em uma coletividade e
temporalidade que o atravessa, fazendo com que o relato que o sujeito da de si, ndo esteja fundamentado apenas
nele.
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a todas as mulheres da mesma forma no &mbito do patriarcado, independente do contexto cultural
ou histérico (DEBERT; GREGORI, 2008). Nesse contexto, foram construidas diferentes
percepcOes sobre as origens da opressdo e sobre as formas de combaté-la. Como explica a
antropologa Adriana Piscitelli:
Nessas explicacBes sobre as causas da opressdo feminina, a reproducdo adquire
um lugar importante: as funcdes reprodutivas femininas aparecem no cerne da
producdo da desigualdade sexual. Chamo a atencdo para esse ponto porque ele
mostra que, nessas linhas de pensamento, a “condi¢do” compartilhada pelas
mulheres — e da qual se deriva a identidade entre elas — esta ancorada na biologia
e na opressdo por parte de uma cultura masculina. O corpo aparece, assim, como
o0 centro de onde emana e para onde convergem opressdo sexual e desigualdade.
Desenvolvendo a andlise dessa condicdo, essas correntes de pensamento
trabalham recorrentemente com uma série de categorias e conceitos
fundamentais, particularmente, mulher, opressdo e patriarcado (PISCITELLI,
2002, p. 12).

A categoria “mulher” engloba tragos bioldgicos e elementos socialmente construidos.
Piscitelli (2002) pontua que, ainda que o destaque dado ao aspecto bioldgico tenha conduzido a
construcdo de um feminismo fundamentado em uma perspectiva essencialista, 0 conceito de
opressao elaborado por esse pensamento foi responsavel no periodo por expandir o campo do
politico. 1sso porque a opressdo era definida pelos feminismos de forma a levar em consideracéo
tudo o que as mulheres experienciassem como opressivo, fazendo dos aspectos subjetivos da
opressdo elementos constitutivos do politico. Neste movimento, a politica passa a ser identificada
em todas as relages de poder, independentemente de estarem relacionadas ao espaco publico. E
dai que emerge a nog¢do de que ‘o pessoal é politico,” como forma de mapear um sistema de
dominacdo que atua no nivel mais intimo das relagdes entre homens e mulheres.

Do ponto de vista teorico, essa leitura operava com uma nocdo universal de poder, o
‘patriarcado’ explicado pela ideia de que os homens de forma universal oprimem mulheres. Como
pontua Piscitelli (2002), apesar do potencial de mobilizacdo politica desse conceito, ele se mostrou
bastante problematico para a compreensdo da historicidade da condi¢do feminina ao colocar-se
como um sistema politico trans-histérico, trans-geografico e “essencializante, na medida em que
ancora a analise da dominacdo na diferenga fisica entre homens e mulheres, considerada como
aspecto universal e invaridvel” (p. 16). Além destes aspectos, desconsidera também os marcadores
de raca, classe, idade etc. que fazem das relagfes de poder uma trama densa que ndo pode ser
explicada a partir de um anico recorte, em detrimento dos demais. Essa concepcdo generalizante
de ‘opressdao’ dificulta o entendimento dos significados e complexidades que conformam as
relagdes de poder (GREGORI, 1993).

O conceito de género foi desenvolvido no cerne dos estudos sobre “mulher”,
compartilhando varios de seus pressupostos (PISCITELLI, 2002). Entretanto, sua introducao
constitui uma tentativa de superar alguns problemas associados ao uso de algumas categorias
chaves nos estudos sobre mulheres, complexificando as anélises sobre os aparatos de poder que
constituem género. De acordo com Piscitelli (2002), o sistema sexo/género elaborado pela
antropologa Gayle Rubin (2017) em 1975 representou um marco na literatura feminista e emerge
como alternativa as ideias de opressdo universal feminina, ao definir “o sistema sexo/género como
0 conjunto de arranjos através dos quais uma sociedade transforma a sexualidade bioldgica em
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produtos da atividade humana, e nas quais estas necessidades sociais sdo satisfeitas”
(PISCITELLLI, 2002, p. 17).

Piscitelli (2002) pontua ainda que a abordagem proposta por Rubin (2017) representou um
deslocamento nos debates dos campos discursivos de acdo dos feminismos da época, na medida
em que pensou sobre as construcdes sociais da mulher em termos de sistemas culturais, afastando-
se de leituras parciais desenvolvidas por feministas que pensavam a realidade das mulheres sem
vincularem essa realidade a totalidade dos sistemas culturais. Esse aspecto vem acompanhado
ainda do imperativo colocado por Rubin (2017) sobre a necessidade de compreender os “contextos
especificos nos quais o sistema sexo/género operacionaliza relagdes de poder” (PISCITELLI,
2002, p. 20), fazendo do conceito de género uma categoria de analise alternativa ao conceito de
patriarcado. Nas palavras de Piscitelli:

Gayle Rubin afirma a importancia de manter uma distin¢éo entre a capacidade e
necessidade humanas de criar um mundo sexuado, por um lado e, por outro, as
formas empiricamente opressivas através dos quais 0os mundos sexuados foram
organizados. O Patriarcado subsumiria os dois significados num mesmo termo.
Os sistemas de parentesco, objeto do trabalho de Rubin, “constituiriam formas
empiricamente observaveis de sistemas de sexo e género.” E o mais importante
em termos de comparacdo com a categoria patriarcado € que o sistema
sexo/género seria um termo neutro, na medida em que se referiria a esses mundos
sexuados indicando que neles a opressdo ndo é inevitavel. A opressao seria 0
produto de relag6es sociais especificas (PISCITELLI, 2002, p. 20).

Essa andlise emerge como alternativa ao conceito de ‘patriarcado’, tornando mais
complexa a reflexdo sobre o poder, na medida em que o interesse passa a estar centrado no
entendimento das formas como o género opera nas sociedades (PISCITELLI, 2002). De 14 para
ca, 0 conceito de género se expandiu dentro do campo tedrico dos feminismos, assumindo leituras
muito variadas ou mesmo a ruptura com essa categoria no campo, sob argumento de que o enfoque
em género como construcdo social teve como consequéncia a ndo historicizagcdo do sexo e da
natureza, deixando intactas identidades como “homem” e “mulher.” Além da nog¢do de que a
énfase na categoria género, teria muitas vezes subordinado outros marcadores da diferenca como
raca, classe, nacionalidade etc. (PISCITELLI, 2002).Sem a pretensao de dar conta desse debate, 0
propdsito aqui é apenas chamar atencdo para o campo de possibilidades aberto para a reflexdo
sobre assimetrias de poder atravessadas por género em nossa sociedade, a partir da introducéo dos
debates que tem a categoria ‘género’ como centralidade no campo, especialmente no que tange a
superacdo de percepcdes essencialistas sobre a categoria mulher e 0 uso de pressupostos
deterministas nas abordagens sobre as relagGes sociais atravessadas por género.

As formulagdes da filésofa queer Judith Butler (2014) sobre a categoria ‘género’ sio
potentes para as analises sobre assimetrias de poder atravessadas por género, uma vez que elas
permitem compreender que o aparato de poder que produz regulacdes de género e através do qual
a normatizacdo do feminino e do masculino tomam lugar, criando constrangimentos, ndo produz
uma estabilidade definitiva (DEBERT, GREGORI,2008). Butler propde operar com a nocao de
‘sujeito generificado’ que Se ancora na ideia de que os sujeitos emergem a partir de e por meio
desta forma de sujei¢do (norma) que constitui género. Na definicdo de Butler:

TP 42

Género nao ¢ exatamente o que alguém “€” nem precisamente o que alguém “tem”. Género € o
aparato pelo qual a producédo e a normaliza¢do do masculino e do feminino se manifestam junto com as
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formas intersticiais, hormonais, cromossdmicas, fisicas e performativas que o género assume. Supor que
género sempre ¢ exclusivamente significa as matrizes “masculino” e “feminina” ¢ perder de vista o ponto
critico de gue essa producdo coerente e binaria é contingente, que ela teve um custo, e que as permutagdes
de género que ndo se encaixam nesse binarismo sdo tanto parte do género quanto seu exemplo mais
normativo (BUTLER, 2014, p. 254).

De acordo com Butler (2014), manter a separagéo entre a categoria género e as concepgoes
de masculino e feminino é fundamental, uma vez que nos permite refletir sobre como a
subordinagdo da categoria género a no¢do de masculinidade e feminilidade, esgotou o campo
semantico de género, mantendo a naturalizacdo que a propria nocdo de género pretende solapar.
A leitura da autora sobre género € potente, uma vez que abre caminho para pensarmos que da
mesma forma como tem funcionado como mecanismo através do qual concepcées de masculino e
feminino sdo construidas e naturalizadas, ao mesmo tempo ele pode ser o instrumento por meio
do qual estas no¢des podem ser desnaturalizadas.

Nessas formulacdes elaboradas por Butler, sexo assume um lugar de culturalmente
construido. Nesse sentido, “género deveria designar o aparelho de producdo, o meio
discursivo/cultural através do qual a natureza sexuada, ou o sexo “natural” sdo produzidos e
estabelecidos como pré-discursivos” (PISCITELLI, 2002, p. 27).

Como nos lembra Piscitelli (2002), Butler “parte do reconhecimento de que género se
intersecta com diversas modalidades de identidades constituidas discursivamente — raciais, de
classe, étnicas, sexuais etc.” (p. 28). Refletir sobre os constrangimentos criados pelas regulacdes
de género, nessa perspectiva, implica observé-los a luz de outros marcadores entendendo que
género ‘“‘se intersecciona com outras dimensdes recortadas por relagdes de poder” (DEBERT,
GREGORI, 2008, p. 166). Sobre as leituras recentes dos campos feministas que tém género como
eixo central, Adriana Piscitelli pontua:

As perspectivas de varias das autoras que participam nas discussdes atuais sobre
género, entre as quais é possivel inserir a produgdo de Butler, embora
diferenciadas, coincidem na radicalizagdo dos esforcos por eliminar qualquer
naturalizagdo na conceitualizacdo da diferenca sexual, pensando género de
maneira “ndo identitaria.” Isto &, rejeitando os pressupostos universalistas
presentes na distingdo sexo/género, convergem na tentativa de analisar
criticamente os procedimentos através dos quais género é concebido como
fixando identidades, e de formular conceitualizagdes que permitam descrever as
maltiplas configuracdes de poder existentes em contextos histdricos e culturais
especificos. Essas abordagens contrapdem a ideia de fluidez a(relativa) fixidez
do género ancorado em bases bioldgicas presente nas primeiras formulagcoes de
género; a nocao de multiplas configuracGes nas quais o0 poder opera de maneira
“difusa” a ideia de dominagdo/subordinacdo universal das mulheres; a
intersec¢do entre multiplas diferencas e desigualdades ao privilégio da diferenca
sexual entendida como diferenga entre homem e mulher (PISCITELLI, 2002, p.
29).

Como nos lembra a antropdloga Maria Elvira Diaz-Benitez (2020), “desde a teoria de
género...se criou 0 consenso de que o sujeito do feminismo ndo é o sujeito mulher, mas 0s corpos
generificados e as relagdes de género atravessadas pelo poder.” (p. 279). Neste sentido, como
busquei apontar nessa se¢do, a producdo tedrica dos campos discursivos dos feminismos que
investiram esfor¢os na compreenséo de sistemas de dominagédo expandiu o campo do reconhecivel
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(BUTLER, 2018) nas leituras acerca das mdultiplas configuracfes de poder atravessadas por
género.

A INTERFACE ENTRE OS ESTUDOS DE GENEROE O ENSINO DE HISTORIA NA
EXPERIENCIA DE RAMONA COM FEMINISMOS NOS CURRICULOS.

Ramona é docente de Histdria, mulher cisgénero, branca, bissexual de 34 anos e milita na
Resisténcia Feminista, movimento anticapitalista que retine integrantes de diversas organizaces.
Ela leciona em uma escola publica da cidade do Rio de Janeiro desde 2016 e descreve o impacto
que a imersdo nos debates de género produzidos pelas teorias feministas teve para a reconfiguracao
dos planejamentos curriculares em turmas de sétimo ano do ensino fundamental e para o sentido
que hoje ela atribui ao ensino de Historia na educacéo basica.

De forma descontraida, ela diz que ao fazer uma reflex&o sobre as aulas que formulava ha
dez anos, ela as percebe como bastante “heteronormativas”, porque a situa¢ao das mulheres e/ou
questBes de género ndo ocupavam lugar de relevancia, por mais que desde aquela época ela ja
tivesse “uma intuigdo politica mais inclinada ao feminismo.” Ramona atribui parte da aproximagao
com os estudos de género as interpelacdes discentes no cotidiano das salas de aula.

Ela descreve a forte atuacdo das alunas na escola, cujos agenciamentos se fazem sentir em
todos os espagos, o que inclui os banheiros femininos da institui¢do. “O banheiro das estudantes
[risos]... Caraca, aquele banheiro dava uma tese sozinho, né? Vérias pichagdes...”. Durante as
aulas de Histdria as garotas levantam debates sobre violéncia de género e sexismo e perguntam
sobre as especificidades das experiéncias das mulheres nos conteidos de Histdria trabalhados em
sala.

Elas comecam a colocar demandas nas aulas, elas perguntam coisas... No ano
passado, eu tive uma experiéncia superintensa numa turma de sétimo ano.

Eu cheguei, ai uma das meninas tinha falado que... uma colega do sexto ano, ndo
dessa instituicdo, de outra escola, tinha sido estuprada... E ai quando elas
colocaram essa questdo pra mim elas comegaram a falar, a me contar, né... e ai
iSSO virou uma coisa pra turma inteira, e ai elas comecaram a falar todas as vezes
assim, que elas saem da escola, amarram 0 casaco ha cintura, ndo sei 0 que. e
dali... foi virando uma parada superintensa, assim, sabe, de relatar abuso, de
relatar outras situaces de machismo na escola, tipo professor de educacao fisica
que divide turma de menino e menina, essas coisas assim...

E ai € muito interessante observar assim como elas perguntam, sabe, se vocé falar
uma micro coisa, eu comecei a sentir necessidade de estudar género... ndo do
ponto de vista de militincia mesmo, mas pra entender e reformular a forma como
eu leciono histdria, porque elas perguntavam muito, principalmente as meninas.

Perguntavam muito, assim, “professora ¢ se a mulher fizesse ndo sei o que? E se

a mulher fizesse ndo sei que 1a?” ...E é muito, muito curioso isso, como é que

elas... elas perguntam muito mesmo “se a mulher fizesse isso? A mulher pode

herdar? E em qual caso?” ndo sei que... e se ¢ uma mulher camponesa, se € uma

mulher rica, elas perguntam tudo e emitem opinido, né, muito engragado. [risos]

Entre os meninos, ela percebe uma tensdo maior diante dessas tematicas. Alguns meninos
demonstram um certo constrangimento com as falas das garotas, especialmente quando é abordada
a tematica da violéncia de género. “Tinham uns meninos meio assim de cabeca baixa sabe...com
cara de preocupagdo mesmo, né, assim eles vao sendo confrontados com uma coisa que eles néo
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vivem né?!” Outros manifestam uma reacdo de descoberta, como se estivessem atentando pela
primeira vez as questdes de género, enquanto outros se mostram bastante fechados ao dialogo com
falas como: “Ah, ndo pode falar nada mais...tudo € opressao!”, enquanto outros se posicionam de
forma mais engajada em apoio as causas feministas:

Ja outros sdo mais militantezinhos. Um deles escreveu no trabalho que passei
semana passada ...a gente estava falando sobre islamismo...e ai eu dei uma tirinha
pra eles que é da Persépolis’. A personagem esta correndo e os policiais mandam
ela parar de correr porque a bunda dela fazia movimentos “impuros”. E ai ela
grita pros policiais: “é s6 vocé ndo olhar pra minha bunda!”, ai eu dei aquela
tirinha pra eles, e ai eles tinham que comentar, enfim...ai muito bonitinho, o
menino escreveu: “do meu lugar de fala de homem que apoia o feminismo...”
[risos] Doze anos.

As provocagdes das estudantes instigam Ramona a langar um novo olhar sobre os seus
planejamentos, buscando estratégias que deem conta das questdes que irrompem no cotidiano da
sala de aula:

Entdo elas comegaram a questionar € eu me vi assim: “eu tenho que comegar...”
E, ¢ isso. “Nao da pra ndo falar disso, pra ndo incluir isso”.... Dai eu comecei a
estudar histéria das mulheres e ai comecei a ver outras questdes né, e pensar que
talvez eu devesse estudar género, uma perspectiva mais teérica um pouco pra
rever a forma como eu td ensinando historia.

Se em um primeiro momento, as reconfiguracdes do curriculo de Historia concentraram-
se em trazer a histdria das mulheres nas abordagens de cada periodo histdrico, a exemplo das aulas
sobre Roma, nas quais Ramona buscou explorar com as/os estudantes as especificidades das
experiéncias das mulheres pertencentes a distintas classes sociais, 0 aprofundamento dos estudos
de género desloca o foco da historia das mulheres, para priorizar “principalmente sociedades que
ndo trabalham com a divisdo de género que a gente trabalha.” Sobre a as abordagens com énfase
na historia das mulheres, ela menciona as aulas sobre Isl&:

Tem uma unidade que é sobre Isld, o Isl& na Peninsula Ibérica e a islamizagéo do
norte da Africa. Entdo eu pego a situagio das mulheres também no Isla. ... a gente
fala sobre o véu... a gente comega fazendo um debate assim sobre o que significa,
o0 que ele significou historicamente, e ai a ideia é que eles consigam pensar, eu
peco pra responderem duas perguntas em momentos diferentes, uma é o que eles
acham da obrigatoriedade do uso do véu. E ai todo mundo fala né...e geralmente
falam super mal. E depois eu apresento pra eles uns casos de islamofobia, de
mulheres que querem utilizar as marcas identitarias e tal, e ndo podem. Casos da
contemporaneidade. Eu mostro a eles videos no youtube de desfile de hijab... e
ai converso com eles “Olha, essa aqui faz doutorado e usa 0 véu...essa aqui € sei
14, cientista de ndo sei 0 qué e tal...e ai pergunto pra eles o que eles acham de
quando elas querem usar o véu e ndo podem... e ai, isso d4 uma chocada né... e
depois no final a gente debate. O objetivo final é que eles consigam entender que
0 problema ndo é o véu, o problema é a liberdade com relacdo ao préprio corpo,
né, ela querer usar e ndo poder.

7 Trata-se da autobiografia em quadrinhos escrita pela escritora iraniana Marjane Satrapi. O livro aborda o tema da
Revolucdo Iraniana ocorrida em 1979 e seus desdobramentos narrados da perspectiva da autora durante sua
infancia no Ira.
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O trecho a seguir chama atencdo para a influéncia dos debates de género sobre as escolhas
e leituras que passam a orientar a forma como Ramona introduz os contetidos de Histdria em suas
aulas:

No terceiro bimestre, essa que € a unidade mais nova, eu fiz a selecdo de
sociedades que ndo trabalham com género, ndo tém género na sua histéria. Entao
a gente desce do norte da Africa pros lorubas que eram uma sociedade sem género
antes da colonizacdo...depois a gente fala de algumas outras sociedades africanas,
e passamos pra América...e ai falamos de sociedades indigenas que eram
sociedades matriarcais, ou de igualitarismo ginecratico...a cosmogonia indigena
na Ameérica do norte era toda feminina, e ai como é que a colonizacdo também
destrdi e cria uma hierarquia de género quando destréi essa cosmogonia, né. Eles
ficam meio.... é.... d4 um pouco de tilt, assim, mas eu acho bacana....cles as
vezes ndo entendem : “sociedades que ndo t€ém género, como assim?”’ Eu
respondo: “Nao tem” Tem uma sociedade indigena em que vocé escolhe o seu
género a partir das tarefas que vocé vai desempenhar na aldeia, entdo ndo tem
nada a ver com biol6gico. E ai eles ficam achando assim... muito diferente né. Ai
tem sempre um que fala assim: “Ah, eu quero mudar pra 14!” [risos]. Ai eu brinco
e falo: “me leva com vocé.” [risos]A ideia é que a gente se articule pra que aos
poucos eles consigam ir percebendo diferentes possibilidades, né, de ser na
Histdria...outras percepcBes de género que ndo sejam a binéria...sociedades nao
patriarcais. A ideia é que eles consigam perceber que essas coisas sdo construidas
socialmente, né, que ndo existe natureza que divide, que estabelece essas
hierarquias... uma natureza que divida sexualmente o trabalho, né... entdo € I4gico
gue isso é uma construcdo muito lenta e que precisa continuar sendo levada
depois pelo oitavo e nono ano.

Ao hegemonizar outras formas de ser mulher e outras formas de aprender género nos
planejamentos de Historia, introduzindo as/os estudantes a outras sociedades, Ramona busca evitar
o niilismo que muitas vezes a critica pura e simples ao contexto contemporaneo pode produzir.
Ela acredita que priorizar essa estratégia abre brechas para que as/os estudantes desenvolvam a
capacidade de imaginar outros mundos possiveis, sem assumirem a postura de “Ah, ¢ assim
mesmo, ta tudo errado, dane-se, nao tem jeito”. Fazer esse deslocamento, permitiu uma expansao
do campo do reconhecivel na abordagem dos conhecimentos disciplinares.

Eu acho que quando a gente apresenta outras formas de ser mulher na histdria,
outras formas de organizar, ou de ndo considerar género na sociedade, da a eles
uma capacidade de imaginar outros futuros sabe?...A coisa que eu tenho mais
orgulho de ter conseguido fazer é ndo pegar uma aula separada da historia e falar:
“hoje n6s vamos discutir género, porque o machismo ¢ um problema.” E ai trazer
todas as estatisticas das mulheres estupradas no Brasil. Eu tenho muito orgulho
de ter conseguido construir junto com os estagiarios esse lugar onde a gente ta
falando disso o tempo todo, mesmo quando a gente esta falando de mil anos atras.

Ao reformular seus planejamentos na interface com os estudos de género a luz das

interpelagdes que irrompem no cotidiano da sala de aula, em um movimento sem fim de incluséo
e exclusdo, Ramona ressignifica também o sentido de ensinar Histdria na educacao basica.

Pensar o ensino de Histdria como esse lugar, onde a gente ndo desconstroi pelo
prazer de falar mal. Mas onde a gente entende que essas relagdes foram
construidas socialmente, entdo da pra gente inventar outras coisas, né, .... apontar
um futuro que seja diferente. Por isso que eu gosto de apresentar outras
sociedades pra eles, ndo so ficar falando mal da nossa, “olha como ¢ patriarcal!
olha como ¢ isso! olha como ¢é aquilo!” Eu gosto de apresentar outras, pra que
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eles vejam assim que cada sociedade pode inventar uma coisa...Quando eu
comecei a estudar género, comec¢ou a mudar todo o sentido do meu curriculo, ndo
s6 quando eu estou discutindo género, porque iSSO passou a ser uma coisa muito
mais integrada, né, deixaram de ser aquelas aulas sobre histéria das mulheres...
passou a estar mais integrado... me faz pensar em outras coisas sabe? Em outras
opressdes também, entdo...eu acho que o ensino de Histdria na escola é um lugar
muito privilegiado pra gente fazer isso...da gente imaginar outros futuros,
imaginar a transformacao social.

CONCLUSAO

Partindo da nogdo de ‘experiéncia’ proposta por Larrosa (2011,2018) na interface com a
nogdo de ‘relato de si’ elaborada pela filosofa queer Judith Butler (2015), busquei explorar alguns
fragmentos da narrativa da professora Ramona sobre suas experiéncias com feminismos no
curriculo de Histéria em uma escola publica na cidade do Rio de Janeiro, atentando para as formas
inventivas como Ramona responde ao que vai lhe acontecendo ao longo de sua trajetoria
profissional (GABRIEL, 2018) e para os impactos dessas experiéncias para 0s sentidos que hoje
ela atribui ao ensino de Historia na educacao basica.

Os imponderaveis que irrompem no cotidiano da sala de aula instigam Ramona a lancar
novos olhares sobre o contetdo de Histdria, apropriando-se de debates de género produzidos pelos
campos tedricos dos feminismos na tentativa de responder as provocacgdes das estudantes quanto
as questdes caras aos campos discursivos dos feminismos contemporaneos (ALVAREZ,2014).

A experiéncia de Ramona com feminismos no curriculo de Historia traz o lugar estratégico
dos conhecimentos no esgarcamento do horizonte democratico (GABRIEL, MENDES,2020).
Introduzir as/os estudantes a sociedades onde relacGes de género assumem outros contornos, ou
no limite, sdo inexistentes, € uma forma de desnaturalizar percepcdes hegemonicas sobre relacdes
de poder atravessadas por género em nossa sociedade. Trazer a diferenca para as conversas
complicadas (PINAR, 2007; SUSSEKIND, 2014) dos curriculos é uma provocacgdo, um convite
ao estranhamento do que antes era percebido como essencial, como natural.
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