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Resumo:

As politicas para educacio especial na perspectiva da inclusao
em educagdo avangaram muito com a politica de 2008. O
presente artigo buscou investigar as produgoes cientificas
sobre as priticas pedagégicas inclusivas desenvolvidas por
professores do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), publicadas entre os anos de 2010 a 2018, no banco
de dados de periddicos CAPES. Foram encontrados 47
artigos relacionados a temdtica. Desses artigos apenas seis
discutem, de forma mais especifica, as praticas pedagégicas.
Identificamos que embora a educacio inclusiva e as
politicas vém sendo discutidas, hd algumas décadas, ainda
existem muitos desafios a serem enfrentados e vencidos,
particularmente, na constitui¢do de préiticas pedagdgicas
mais inclusivas.
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Abstract

The policies for special education in the perspective of
inclusion in education have advanced considerably with
the Brazilian Special Education policy of 2008. This
article investigated the scientific productions on inclusive
pedagogical practices developed by teachers of Specialized
Educational Services (AEE), between the years 2010 to
2018, in the database of the CAPES journal. Among the
searches performed, 47 articles were found related to the
practices developed in the AEE. Only six articles discuss
pedagogical practices in a more specific way. We identified
that although inclusive education and policies have been
the subject of debate for some decades, there are still many
challenges to be faced in the constitution of more inclusive
pedagogical practices.

Keywords: Inclusion. Specialized Educational Service.
Pedagogical practices



INTRODUCAO

A Educagio Especial na perspectiva da inclusio em
educagao ¢ um tema complexo e que requer reflexio e debates
constantes. Ao compreender a educac¢io como um direito de
todos torna-se necessdrio investigar e compreender as formas
como a inclusio escolar vem acontecendo na sociedade e
analisar os seus desdobramentos. Pensar em inclusio em
educacio estd muito além de garantir o acesso do sujeito com
demandas especificas no ensino regular.

Considerando essa perspectiva, o presente estudo parte
do pressuposto de que o discurso sobre inclusio da pessoa com
deficiéncia tem sido apropriado por profissionais da educagio,
no entanto as praticas ainda sio muito incipientes e requerem
uma sistematizagio mais qualificada. (RODRIGUES,
2006). Outro aspecto diz respeito a qualidade da formagio
de profissionais para atender os estudantes com demandas
educacionais especificas, a infraestrutura, aos investimentos
financeiros, entre outros.

No Brasil, a Educagio Especial na Perspectiva da
inclusdo em educagio comega a ganhar destaque desde a
Constitui¢ao de 1988 e tem como propdsito repensar as acoes
educacionais de forma a estabelecer a igualdade de acesso,
desenvolvimento e permanéncia na rede regular de ensino.
Essa condicao deve ser garantida pelo Estado, com intuito de
abolir toda e qualquer forma de preconceito e discriminagio
como previstos no art.3°, inciso IV da Constitui¢ao Federal de

1988 (BRASIL, 1988).

Podemos, entdo, compreender que inclusio tem a ver
com pensar um sistema que se reorganize para lidar com as
diversidades e diferencas, oferecer as condigbes necessdrias
para que o sujeito entre e permanega na escola. Ou seja,
“adequar os sistemas sociais gerais da sociedade de tal modo
que sejam eliminados os fatores que exclufam certas pessoas do
seu seio e mantinham afastadas aquelas que foram excluidas.”

(SASSAKI, 2005, p. 21).
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O Brasil vem desenvolvendo politicas que tentam
responder as necessidades e demandas sociais no campo da
inclusao. Uma delas diz respeito as Diretrizes para o AEE-
Atendimento Educacional Especializado- (2009), que consiste
em apoiar e complementar a educagio escolar, oferecendo
atendimentos especificos que permitirio a formagao,
desenvolvimento humano e autébnomo dos alunos com
deficiéncia, de modo que busque romper com qualquer forma
de discriminagio.

Entendendo que o AEE, embora possa ser questionado
em alguns aspectos, se configura em um grande avanco na
politica de inclusao no Brasil e cumpre um papel importante
na garantia de acesso e permanéncia da pessoa com deficiéncia
no ensino regular. Nesse sentido, este estudo busca investigar
as contribuicoes das priticas educativas desenvolvidas por
professores nos Atendimentos Educacionais Especializados no
processo de inclusdo escolar a partir de uma revisao sistemdtica
da literatura utilizando as publicagdes de periédicos da CAPES
entre os anos de 2010 e 2018.

SOBRE O AEE E AS PRATICAS

Pensar em inclusio em educagio, é pensar em uma
educagio que atenda as diferentes demandas, dos sujeitos e
garanta o acesso e¢ a permanéncia de todos nos processos de
escolarizacio, tendo em vista a educagio como um direito
garantido pela Constituicio Federal brasileira de 1988.
Sobretudo, é necessdrio romper com as barreiras sociais que
reforcam toda e qualquer forma de preconceito e discriminagao
difundidos na sociedade. Portanto, é importante pensar em
uma educacio voltada para as diversidades e para as diferencas
coletivas e individuais. Em rela¢ao a educacio inclusiva, Glat,

Pletsch e Fontes (2007, p.344) entendem que:



(...) mais do que uma nova proposta educacional, a
Educacio Inclusiva pode ser considerada uma nova
cultura escolar: uma concepcio de escola que visa o
desenvolvimento de respostas educativas que atinjam
a todos os alunos, independente de suas condigoes
intrinsecas ou experiéncias prévias de escolarizacio.

As autoras reforcam a perspectiva de uma escola
para todos, capaz de lidar com as diferengas respeitando
as individualidades. Nesse sentido, a Politica Nacional de
Educacio Especial na perspectiva da Educa¢ao Inclusiva,
publicada em 2008, avanga tentando, de alguma maneira,
que os sistemas de ensino garantam:

o acesso ao ensino regular, com participagio,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais
elevados do ensino; transversalidade da modalidade
educagao especial desde a educagio infantl até o
ensino superior; oferta de atendimento educacional

especializado (...). (BRASIL, 2008, p. 14).

Essa politica reafirma o direito de todos a educagao na
escola comum com o intuito de nio se ter mais dois sistemas
paralelos de ensino, entendendo a educagio especial como
sendo:

(...) uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento
educacional especializado, disponibiliza os recursos
e servicos e orienta quanto a sua utilizagio no
processo de ensino e aprendizagem nas turmas
comuns do ensino regular. (BRASIL, 2008b, p.10).

Além disso, a Politica Nacional de Educacao Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva caracteriza o Atendimento
educacional especializado como aquele que tem por fungao

4 Nos restringimos, nesse artigo, a politica de 2008 uma vez que a nova politica

decretada em 2020 sofre vdrios questionamentos e encontra-se suspensa pelo

supremo tribunal federal STE
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(...) identificar, elaborar e organizar recursos
pedagégicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participagio dos alunos,
considerando  suas  necessidades  especificas.
As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, nio sendo

A

substitutivas 2 escolarizagio. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formagio dos
alunos com vistas & autonomia e independéncia na

escola e fora dela (BRASIL, 2008b, p.10).

Dando sequéncia a implementagio de politicas e
reforcando o papel do AEE, o Decreto Presidencial ne.
6.571/2008 destaca o compromisso da unido quanto ao apoio
técnico e financeiro visando a implementa¢io do AEE nos
sistemas publicos de ensino dos estados, do Distrito Federal e

dos municipios. (BRASIL, 2008).

Em 2009, com o objetivo de nortear a organizagao dos
sistemas educacionais inclusivos, o Conselho Nacional de
Educagao — CNE publicou a Resolugio CNE/CEB, 04/2009,
que determina as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado — AEE na Educagio Bdsica. De
acordo com essas diretrizes, o AEE deve ser realizado:

“(...) na Sala de Recursos Multifuncionais da
prépria escola ou em outra escola de ensino regular,
no turno inverso da escolarizagio, podendo ser
realizado, também, em centro de atendimento
educacional especializado publico ou privado sem
fins lucrativos, conveniado com a Secretaria de
Educacio” (BRASIL, 2009).

Assim, pode-se afirmar que o AEE funciona por meio
de um conjunto de atividades, de recursos pedagdgicos e
de acessibilidade, que compode a escolarizacio dos alunos
publico alvo da Educagao Especial, que estudam nas classes
comuns do ensino regular. Tal atendimento pode ser realizado
individualmente ou em pequenos grupos, em turno contririo
a0 da escolariza¢io. Sendo uma maneira de “(...) de garantir



que sejam reconhecidas e atendidas as particularidades de cada
aluno com deficiéncia” (FAVERO, PANTOJA e MANTOAN,
2007, p. 29).

Ao discutir o AEE, percebemos a importincia das
préticas desenvolvidas nessa modalidade. Ao se falar sobre
prética no campo educacional hd que se destacar as diferencas
existentes entre praticas educativas e priticas pedagdgicas. De
acordo com Lib4neo (1994) a pratica educativa ¢ aquela que
considera o conhecimento acumulado pela sociedade como
um processo formativo fundamental das atividades humanas.
Assim a prética educativa configura-se como “um fendmeno
social e universal, sendo uma atividade humana necessdria
A existéncia e ao funcionamento de todas as sociedades”

(LIBANEO, 1994, p. 15). Libaneo (1994) ainda afirma que:

“Nao hd sociedade sem prdtica educativa nem
pratica educativa sem sociedade. A prdtica educativa
nio ¢ apenas uma exigéncia da vida em sociedade,
mas também o processo de prover os individuos
dos conhecimentos e experiéncias culturais que os
tornam aptos a atuar no meio social e a transform4-
lo em funcio de necessidades econdmicas, sociais e

politicas da coletividade” (LIBANEO, 1994, p. 15).

Em relagao as praticas pedagdgicas, podemos perceber
que elas se diferem de priticas educativas porque geralmente
sao prdticas que possuem intencionalidades. E buscam
promover a emancipagao quando entendidas como prixis.

(FRANCO, 2016).

Corroborando com esse pensamento, a perspectiva
histérico-critica, como bem reforcam Caldeira e Zaidan
(2013), entende a prdtica pedagbgica como uma prdtica
social bastante complexa, ji que envolve contextos e vivéncias
nas quais os sujeitos estdo inseridos; relacoes de espago/
tempo; condigoes, necessidades e possibilidades que incidem
nas prdticas pedagdgicas, passiveis de serem construidas
cotidianamente. Isso requer uma acio reflexiva por parte do
professor e agdes criativas em suas atividades. Esses elementos
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reforcam o sentido da préxis num processo de construgao e
reconstrugio de conhecimentos e saberes, em a¢oes que visam
a transformacio da realidade.

PROCESSO METODOLOGICO

A perspectiva metodoldgica adotada nesse estudo tem
como base a abordagem qualitativa. Para Martins (2004):

A pesquisa qualitativa ¢ definida como aquela que privilegia
a andlise de microprocessos, através do estudo das a¢oes
sociais individuais e grupais, realizando um exame intensivo
dos dados, e caracterizada pela heterodoxia no momento da
andlise. (MARTINS, 2004, p. 289)

Nota-se, nas contribui¢bes acima, que pesquisas de
cunho qualitativo requerem andlises sistematizadas, intuitivas
e subjetivas. Um tratamento de informagdes que visa
observagoes sentimentais, intencionais, comportamentais
agregados a um determinado padrao de ética. Para a realizagao
da pesquisa foi necessdrio a adogo de etapas. Em um primeiro
momento, definimos as palavras chaves que nortearam o
estudo. Em seguida, buscamos em artigos cientificos o conceito
de préticas educativas e préticas pedagdgicas desenvolvidas
nos Atendimentos Educacionais Especializados em escolas
comuns. A pesquisa no banco de dados do periédico da
CAPES foi realizada considerando os anos de 2010 a 2018.
A data de 2010 se deve ao fato da politica do AEE ter inicio
efetivo a partir da Resolugao CNE/CEB n° 4/2009.

Para fazer o levantamento das produgoes cientificas, no
banco de dados do periédico da CAPES, sobre as préticas de
inclusdo desenvolvidas por professores do AEE, definimos
as seguintes palavras-chave: atendimento educacional
especializado e préticas pedagdgicas; atendimento educacional
especializado e préticas inclusivas.

Primeiramente realizamos a busca com as palavras-

chave atendimento educacional especializado e prdticas
pedagégicas, logo conseguimos encontrar um total de 145



artigos. Depois refinamos os resultados utilizando os seguintes
itens: artigos, tépicos (education, special educacion, educagio
especial, inclusdo, autism, educagdo, inclusion, educagio
inclusiva, atendimento educacional especializado, inclusao
escolar) e data de publicagio (2010 a 2018). Depois de refinar
os resultados chegamos a 43 artigos. Os artigos encontrados
foram armazenados em um banco de dados para posterior
consulta e andlise.

A segunda busca foi feita com as palavras-chave
atendimento educacional especializado e préticas inclusivas.
Nessa busca encontramos um total de 55 artigos. Depois,
fizemos 0 mesmo processo de refinar os resultados, utilizado
anteriormente, e chegamos ao ndmero de 19 artigos. Em
seguida procedemos da mesma forma armazenando os artigos
em um banco de dados. Assim encontramos 43 artigos
na busca com as palavras-chave atendimento educacional
especializado e préticas pedagdgicas e 19 artigos na busca com
as palavras-chave atendimento educacional especializado e
préticas inclusivas, totalizando 62 artigos.

O préximo passo foi produzir uma tabela para organizar
todos os artigos encontrados e verificar se havia algum artigo
repetido nas duas buscas feitas com as diferentes palavras-
chave. Dessa forma identificamos que 15 artigos estavam
repetidos. Com a exclusao desses 15 chegamos a um total de
47 artigos encontrados.

Em seguida, separamos oS artigos pelas seguintes
categorias: artigos que abordam as prdticas pedagdgicas no
AEE; artigos que abordam as politicas da educagao especial;
artigos que abordam a infraestrutura e organizacao pedagégica;
artigos que abordam a avaliagio escolar; artigos que abordam
caracteristicas de deficiéncias; artigos que abordam a formacio
de professores; artigos que abordam o curriculo escolar; artigos
que abordam o contexto histérico sobre a educa¢io especial;
artigos que abordam outros temas. Assim, confeccionamos a
tabela a seguir com o total de artigos por categoria.
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Marco Antorio Melo Franco Tabela 1: Total de artigos por categoria

Priscilla de Almeida Fontana Magalhaes
Glducia Cristina Moreira de Oliveira

Artigos que abordam Quantidade
Praticas pedagdgicas no AEE 6
Politicas da educagio especial 6
Infraestrutura e organizagio pedagdgica 3
Avaliagio escolar 1
Caracteristicas de deficiéncias 1
Formagao de professores 13
Curriculo escolar 2
Contexto histérico da educagio especial 1
Outros temas 14
TOTAL DE ARTIGOS 47

Fonte: Elaborada pelos autores

Por fim, dos 47 artigos encontrados, elegemos para fazer
nossa andlise aqueles que estavam diretamente relacionados as
praticas pedagdgicas no AEE dentro das escolas regulares.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Como visto na tabela anterior, apenas 6 artigos tratam
das préticas desenvolvidas no AEE. A pesquisa buscou analisar
artigos entre 0os anos de 2010 a 2018, entretanto, nota-se que
os artigos que evidenciam as prdticas pedagégicas no AEE
foram publicados a partir de 2014. Melhor especificando,
foi publicado um artigo em 2014, dois artigos em 2015, dois
artigos em 2016 e um artigo em 2018. Assim, fica evidente
a lacuna de pesquisas e estudos especificos nesse campo o
que torna necessdrio se atentar para a necessidade de melhor
investigar as praticas como forma de buscarmos compreender
e qualificar o processo de inclusao escolar.

Educ. foco,

Juiz de Fora,

v. 25,n. 3, p. 68-82,
set. / dez 2020 68



Como a pesquisa esteve direcionada para as prdticas
pedagdgicas desenvolvidas no AEE, sem destacar algum
tipo de deficiéncia especifico observou-se que, dos artigos
selecionados, cada um especificava as praticas com deficiéncias
distintas. Identificamos que os instrumentos utilizados como
metodologias foram entrevistas, observacdes (videogravadas
em um dos casos), didrios de campos, referéncias bibliograficas,
questiondrios, experiéncias e intervengdes. Os objetivos das
seis pesquisas selecionadas tinham como foco investigar o
desempenho das préticas pedagdgicas no AEE, os projetos
propostos pelo AEE, as contribui¢oes das atividades ludicas
no AEE, adaptagdes de recursos e a efetivagao da utilizagao
de recursos tecnolégicos no AEE. Ressaltamos que todos esses
seis artigos tratavam das prdticas pedagdgicas.

O primeiro artigo analisado, intitulado “Professoras
do atendimento educacional especializado: intervengao
clinica ou pedagégica?” de Renata Porcher Scherer e Maria
Cldudia Dal'lgna, (2015), nio especifica uma determinada
pritica pedagdgica, porém busca compreender as praticas
desenvolvidas no AEE e os discursos dos virios campos
de saber que as constituem (psicélogos, terapeutas, entre
outros), pontuando a formagao de professores, as experiéncias
vivenciadas nas prdticas desenvolvidas. Entendemos ser
pertinente analisd-lo pois, baseado nessas questdes, elas
questionam se o tipo de trabalho desenvolvido nas salas de
recursos se aproximam mais da perspectiva pedagdgica ou
clinica. Nota-se nas entrevistas diferentes entendimentos por
parte das professoras em relagao ao AEE. Algumas entendem
mais como um atendimento clinico, ao passo que outras
tendem a explorar as potencialidades dos alunos com assuntos
referentes aos contetddos de sala de aula e investem em recursos
didaticos de acordo com as especificidades e demandas de cada
aluno. H4 um caso em que a professora destaca que verifica o
desejo do aluno nesse processo tentando identificar algo que
desperte seu interesse. Neste caso, ela utiliza brincadeiras e
descobre, nesse ato de brincar, virias coisas a respeito dele.
Em uma outra situagio, uma outra professora também reforca
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que as atividades ludicas contribuem muito no processo de
aprendizagem dos alunos.

Scherer e Dal'lgna (2015), ao analisarem as falas das
professoras sobre as atividades com jogos e brincadeiras,
constatam que esse mecanismo utilizado acaba identificando
as normalidades e anormalidades dos alunos. Para elas:

O jogo estd centrado na observagio, na anotagio e na
classificacdo. As prdticas pedagdgicas desenvolvidas
na sala de recursos exercem fungées de regulagao
e normalizacdo, com base nos processos de
classificacio. (SCHERER e DALIGNA, 2015, p.
422)

Seguindo a linha dessa reflexao percebe-se que esse
mecanismo de ensino utilizado pelas professoras, a0 mesmo
tempo em que permite ao aluno adentrar vivenciar experiéncias
comuns aos demais colegas, também serve como instrumento
diagndéstico de suas capacidades. Posto isso, os profissionais
que atendem no AEE, de acordo com seus conhecimentos
cientificos, verificam os sintomas e promovem o diagndstico
dos alunos que atendem.

Outro aspecto analisado pelas autoras, trata-se dos
desafios enfrentados pelos alunos no ambiente escolar no
que concerne as estratégias curriculares de ensino. Logo as
adaptagdes sao primordiais, bem como ¢é imprescindivel o
didlogo contextualizado entre os professores da sala de aula
do ensino regular com os professores do AEE. Assim, Scherer
e Dal'Igna (2015) indagam se as adaptagdes nos curriculos
possam ser uma forma ou possibilidade de operar em pequenos
ajustes dos sujeitos, de perceber o que eles conseguem fazer ou
nao, sem considerar o processo de conhecimento de forma
signiﬁcativa. Seria esse o principio que promove a inclusao?
Pensar em mecanismos diversos que atendam as demandas de
forma desiguais desde o inicio?

Asautoras permitem uma reflexdo bastante inquietadora,
pois nos leva a pensar se esse sistema educacional de fato



quer promover a inclusio ou apenas pretende direcionar os
sujeitos a uma perspectiva de normalizagio por meio das
préticas educativas. Diante disso, afirmam que tais préticas
tendem a corrigir e normalizar os sujeitos e, ao mesmo
tempo, servem para organizar o diagndstico afim de planejar
atividades que possam monitorar seus desempenhos. Pensar
sobre as situagoes apresentadas, possibilita refletir em nossa
formagdo como futuros educadores. A inclusio na escola deve
ser ressignificada de modo que se permita uma constru¢io de
conhecimento por parte dos alunos com deficiéncias de forma
mais significativa.

Os demais artigos analisados abordam prdticas com
diferentes tipos de deficiéncia. O artigo que corresponde
as préticas desenvolvidas com alunos autistas, nos chamou
atengao, em primeiro lugar, sobre a classificagio adotada
da sala de atendimento, nas quais as autoras descrevem
que, para algumas pessoas, essa sala era denominada como
“4rea de trabalho individual” ou por outros como “Baia”.
Nesse ambiente o siléncio era predominante, assim como
uma organizagao mais rigida que mantinha a rotina didria.
Tais prdticas também foram observadas em um Centro de
Atendimento Educacional Especializado no interior de Sao
Paulo, e foi o que levou as autoras a questionarem os seus
resultados. Os questionamentos se davam em torno do processo
de interagdo, por vezes, negado a esses alunos, bem como o
frequente siléncio no ambiente de atendimento. Verificou-se
com isso a dificuldade nas comunicagdes, imaginagoes e no
processo de interacdo entre as criangas autistas com o meio
social. Se tudo isso era negado aos alunos, como e o que esperar
dos resultados no processo de aquisi¢ao de conhecimentos?

Seguindo alinha de pensamentos Vigotskiano, Monteiro
e Bragin (2016), ressaltam a importincia das relacoes e
experiéncias sociais no processo de desenvolvimento humano,
e essa concepgdo ¢ dada para todos, mesmo que isso ocorra
por caminhos alternativos. Logo, as autoras compreendem
“que nao ¢ o defeito que decide o destino das pessoas, mas,

71
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sim, as consequéncias sociais desse defeito” (MONTEIRO e
BRAGIN, 2016, p. 885).

Partindo desse entendimento, as autoras revelam em suas
pesquisasqueoqueocorre narealidade dassalasdeatendimentos
observadas se distancia da perspectiva interativa. Para alguns
professores, os alunos eram incapazes de aprender de outra
forma que nao fosse com atividades individuais, inclusive,
atividades que inibissem seus frequentes comportamentos
disrruptivos, classificados como “comportamentos dificeis”.
Nota-se ainda que as atividades pedagdgicas eram restritas
devido a esses fatores. Para as professoras, manter a linha e
trabalho com experiéncias repetitivas era permitir que os
alunos nao regredissem e mantivessem seus comportamentos
bem estabelecidos e as habilidades adquiridas nesse processo se
davam, muitas vezes, de forma descontextualizadas.

Devido as inquietagoes relacionadas com os didlogos
com as pesquisadoras, as professoras demonstraram mudangas
em suas agoes. E com esse processo de transicao de postura
vieram as insegurangas e as reflex6es sobre suas praticas. Mas,
mesmo com receio do novo e do diferente, ao propiciarem
um ambiente mais interativo e simbdlico que favorecesse o
processo de ensino e de aprendizagem, de forma significativa,
elas puderam perceber sucesso em suas novas agoes, sobretudo
no que diz respeito ao processo de interagao entre elas e seus
alunos. Nesses caso, a comunicagao passou a ser mais explorada
e as atividades passaram a ter um cardter mais lddico e mais
coletivo.

Todo esse processo reforgou que o papel interacionista e
coletivo advindo das praticas pedagdgicas sao essenciais para o
processo de ensino e aprendizagem. O artigo traz uma reflexio
importante em relagao as préticas pedagdgicas realizadas com
alunos autistas dizendo que é preciso quebrar o tabu ao se
pensar e naturalizar que esses sujeitos nao conseguem interagir,
nao conseguem aprender de forma coletiva e, desse modo, as
préticas tornam-se restritas e reforcam as desigualdades. Para
isso, atividades que envolvam a comunicagio, a socializagao



as brincadeiras siao prdticas fundamentais para o publico
autistas. Percebe-se nessa pesquisa que é possivel desenvolver
um processo educativo dinimico e com bons resultados para a
formagao do sujeito de forma integral.

Ao pensar em sociedade, pensamos também em um
mundo no qual a tecnologia tem movido vdrios contextos
sociais atualmente. A discussio que se segue conta com a
analise do terceiro artigo das autoras Silva e Ceron (2014), que
demonstram em sua pesquisa a importincia das Tecnologias
de Informagao e Comunicagio (TICs) no ambiente escolar,
com intuito de somar no processo de ensino e aprendizagem,
no desenvolvimento de prdticas inclusivas no que diz respeito
a utilizagao desses recursos.

As autoras discorrem sobre a importincia da utilizacao
das TICs no ambiente escolar e da necessidade uma boa
infraestrutura, recursos e materiais que comportem o0s
equipamentos, bem como ¢ importante a formacio de
professores para sua utilizagdo nos trabalhos pedagégicos em
todo contexto educacional, sobretudo nas salas de recursos
multifuncionais. Entretanto, o texto evidencia que a utilizagao
das TICs, por parte de alguns professores entrevistados, pelas
autoras, acontecem de forma equivocada, pois essas tecnologias
possuem mais um cardter de instrumento facilitador do que de
potencializador de habilidades no processo de aprendizagem
e de desenvolvimento. Por ter finalidades distintas para cada
professor, nota-se a necessidade da forma¢io continuada,
com foco mais voltado para aquisicio conhecimento e
desenvolvimento de habilidades no campo das tecnologias.

O quarto artigo analisado questiona as contribuigoes do
AEE para os alunos com Deficiéncia, Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD) e Altas Habilidades (AH) em relagao
as salas de aula do ensino comum. O artigo faz um paralelo
entre avaliagdo e as priticas pedagdgica evidenciando que a
educacio especial é muito complexa e, por isso, é necessirio
que se rompa com a visao histérica de uma escola que ensina,
avalia e que promove a homogeneizacio propiciando uma
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nova concepgao de escola que se define no aprender, no avaliar
e no incluir. Essa nova concepgio permite promover maior
flexibilidade e reorganizagao do ambiente escolar.

As autoras revelam que o ambiente escolar tem se
tornado cada vez mais diversificado e que ¢ essencial perceber
toda a diversidade com um olhar mais dinAmico e criativo. Ao
apontarem a avaliacdo da aprendizagem como crucial, nesse
processo, elas ressaltam que, a partir desse elemento, é possivel
buscar mudangas sobre a perspectiva da homogeneizagao, ao
passo que esse mesmo elemento se torna um desafio para os
professores que devem considerar o “erro” como um caminho
para aquisi¢do de conhecimento. As concepgdes construidas ao
longo do tempo de “testagem de saberes” por meio de aferimento
e disciplina do corpo, contrapoem a légica de que a avaliagao
deveria ser um elemento de contribui¢io para a aprendizagem.

Partindo dessa visio, as autoras fazem uma reflexio
sobre as implicagoes das avaliagdes nas praticas pedagdgicas
como um instrumento potencializador no processo inclusivo.
Posto isso, é preciso compreender que o fato de que a crianga
nao aprende, como as demais, nao significa que ela nao possua
capacidades para tal. As autoras fazem uma colocagio bastante
interessante quando dizem que “Assim acontece na escola,
pois, como organismo vivo e em movimento constante, é
preciso viver o caos, a desarrumacio, para reorganizarmos
cotidianamente nossas priticas e nossas concepgoes’
(FREITAS, CHRISTOFARI e TEZZARI, 2016, p. 143).
Muitas vezes as patologias atribuidas as criangas acabam sendo
sindbnimos de seus fracassos e o fazer pedagdgico que se cria
para atender as demandas especificas acabam por enquadrarem
essas criangas nos padroes socialmente estabelecidos.

As autoras reforcam a importincia da interagio no
processo de ensino e de aprendizagem. Além disso, dizem
ser crucial o envolvimento da familia e que, no processo
de adaptagio do aluno com o ambiente escolar comum, é
necessdrio um didlogo constante entre os professores. Elas
reforcam que esse processo:



Envolve movimentos como: estabelecer uma
rede de comunicagio entre os profissionais da
escola que estardo envolvidos; fornecer & escola
informagdes a respeito da crianca, caracteristicas
de seu quadro, suas necessidades; estabelecer uma
linha de comunicagio inicial entre a familia e a
escola e estabelecer contato com outros servicos que
a crianca frequenta, quando for o caso. (FREITAS,
CHRISTOFARI e TEZZARI, 2016, p. 148-149).

Assim como a acolhida ao aluno se faz importante para
seu desenvolvimento mais do que conhecer suas caracteristicas
¢ essencial compreendé-lo como um “sujeito- aluno”, pois
suas caracteristicas nao diminuem suas potencialidades. Além
disso, o apoio da familia é imprescindivel para o processo
adaptativo escolar.

O quinto artigo apresentado faz uma reflexdo muito
importante em torno da educagao inclusiva, partindo das
andlises de processos avaliativos, perpassando sobre as praticas
estabelecidas, até a compreensio da importincia do processo
interativo, do apoio familiar e principalmente da interlocugio
dos professores do ensino regular com os professores do
Atendimento Educacional Especializado. Essa dindmica de
trabalho quebra o esteredtipo de que os alunos com demandas
educacionais especificas nio aprendem e exploram com éxito
suas potencialidades de modo que a inclusio na educagio se
estabeleca de forma efetiva.

Quando pensamos na formagio de forma integral, nos
deparamos com questdes que vao além do estabelecido nos
curriculos escolares como, por exemplo, as contribui¢des das
préticas esportivas para o desenvolvimento do individuo.
Interessa-nos analisar no quinto artigo as concepgoes de
educacio inclusiva abordadas por Beltrame e Sampaio
(2015). Eles fazem uma discussio em torno do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), e utilizam como ponto
de reflexao a Educagdo Fisica adaptada, no caso, discorrem
sobre o projeto CID-PL (Centro de Iniciagdio Desportiva-
Paralimpica), oferecido aos alunos de rede publica e Entidades
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Conveniadas. O objetivo do projeto é desenvolver as
potencialidades por meio de prdticas esportivas, bem como
melhor estilo de vida e inser¢io social.

Sabe-se que o esporte propicia um grande beneficio
para o desenvolvimento humano. Embora ele possa
oportunizar muitas possibilidades de atividades que podem
ser desenvolvidas os autores ressaltam que é necessirio um
certo cuidado para que tais prticas nao se distanciem de uma
proposta pedagdgica, sobretudo por se tratar de uma prética
que tem por finalidade o desenvolvimento humano de forma
integral e democrdtica para o desenvolvimento da autonomia.
Para tanto, o artigo traz uma problemdtica que merece reflexao.
Aborda a prética esportiva voltada para a competigdo, pela
busca por resultados e a valorizagio excessiva do desempenho.

O artigo demonstrou que o objetivo do CID se distancia
da proposta do AEE, que visa melhores condi¢oes de acesso
no processo de ensino e aprendizagem do ensino regular. O
projeto traduz uma visao reducionista do desenvolvimento, ao
passo que propde a individualidade, desprezando a formagao
do sujeito em sua plenitude. Isso sem falar da recompensa
material que oferta.

Um aspecto interessante no artigo diz respeito a
ludicidade. Os autores ressaltam que quando as atividades
ladicas sao introduzidas nas préticas pedagdgicas hd maior
interesse por parte dos aprendizes. Logo deve ficar evidente
que o fazer pedagégico das atividades lddicas nio deve se
restringir 3 competicio e pela da vitéria. E importante que
privilegie a colaboragao.

Beltrame e Sampaio ainda ressaltam que “(...)se a prdtica
esportiva nio for baseada em principios que se configurem
em oportunidades no sentido da prética corporal, cooperagio
e valorizacio as diferencas, estaremos criando obsticulos
para a inclusdo.” (BELTRAME e SAMPAIO, 2015, p. 383).
Sendo assim, se as praticas esportivas nao estiverem atreladas
as praticas pedagdgicas, esse movimento de construciao de
desenvolvimento integral se restringe ao reducionismo e



impede a formagao do sujeito de forma democritica, reflexiva
e emancipatdria.

Por fim, o ultimo artigo analisado diz respeito ao
tratamento dado a um aluno surdo, no que diz respeito
ao ensino da Lingua Portuguesa. Cabe aqui ressaltar que o
aluno em questdo utiliza a Lingua de Sinais. Em um primeiro
momento, foi realizada uma aula diagndstica para identificar
suas necessidades. Logo a proposta de intervengao realizada
com o aluno demandou maior interagio entre os professores
envolvidos no processo de desenvolvimento de acoes
pedagdgicas.

A pesquisa destaca que, partindo do conhecimento do
aluno e suas necessidades e dificuldades de aprendizagem,
¢ possivel, por meio de adaptagdes, construir um plano de
ensino produtivo. Um dos instrumentos que podem auxiliar
de forma expressiva sio os materiais multimidia. E possivel
destacar que a motivagao ¢ fundamental. Trabalhar com
elementos que sao do interesse do aluno possibilita maior
participacao de sua parte nas propostas de intervencoes. O
uso de imagens, nesses casos, também ¢ indispensdvel. Além
disso, é necessdrio compreender que o aluno surdo necessita
de um mecanismo de comunica¢io que o auxilie no processo
de aquisi¢ao de Lingua Portuguesa, e para que essa aquisi¢ao
acontega ¢ necessario ofertd-lo a Lingua de Sinais. Lingua
essa que possibilitard a estruturagio de seu pensamento,
permitindo o desenvolvimento cognitivo, intelectual e
emocional da sua formagio. Lembrando que essa possibilidade
nao deve restringir 2 uma visao patoldgica, ji que é necessdrio
considerar a identidade linguistica, no caso, do aluno surdo.
Cabe, entao, aos professores buscarem caminhos, alternativas
de inserirem o aluno surdo na proposta de ensino da Lingua
portuguesa como instrumento de libertacao contemplando a
diversidade linguistica.
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CONSIDERACOES

A partir desse trabalho, constatamos que existem poucas
pesquisas relacionadas & temdtica das préticas pedagdgicas no
Atendimento Educacional Especializado no banco de dados
do peridédico da CAPES entre os anos de 2010 e 2018. Mas
ao analisar os seis artigos encontrados que abordavam sobre
préticas desenvolvidas por professores nos AEE, percebemos
um grande avango das politicas piblicas que ancoram a inclusio
em educagio. Mesmo assim, em alguns casos, nota-se que hd
um despreparo dos professores para atender as demandas dos
alunos, sobre o que eles entendem o da proposta do AEE, e o
que ¢ possivel ofertar de atendimento pedagdgico para melhor
desenvolvimento do aluno. Nesse sentido chamamos a atengao
para a importancia de se compreender a pritica como préxis
como forma de promover a educagao inclusiva tornando-a um
processo reflexivo, emancipatério, libertador.

Quando os estudos evidenciam que as intervengoes se
voltavam para os alunos de forma contextualizada, pedagégica
e mais inclusiva foi possivel perceber grandes avangos em
seus desempenhos. Isso demonstra que, quando se conhece
o aluno e as suas dificuldades, oferta um ambiente adequado,
os recursos materiais e tecnoldgicos que atendam as suas
especificidade e se promove um trabalho coletivo e colaborativo
a aprendizagem tende a acontecer de forma significativa.

Verificou-se ainda que, por mais que a discussio em
torno da educagio inclusiva nio seja algo novo, hd muitas
barreiras que precisam ser quebradas e vencidas para dar lugar
a um processo de maior acessibilidade. H4 intimeros aspectos
que precisam ser revistos. Um deles diz respeito a formagao de
professores. E preciso repensar a formagio docente para além
do que se faz atualmente concentrando em aspectos patoldgicos
muito mais do que em aspectos pedagégicos, sociais, praticos
e politicos. E preciso melhor explorar os recursos tecnoldgicos
que estam disponiveis e utilizd-los em prol da inclusio e
participagio de todos. E preciso langar mao das adaptagées de



materiais, propostas pedagdgicas e curriculares, a utilizagao de
instrumentos lddicos como propulsores de desenvolvimentos
do sujeito. E preciso investir na interagio e comunicagio entre
os professores do AEE, professores do ensino comum, entre a
familia e os alunos. Além disso, é preciso colocar o aluno com
deficiéncia no lugar de protagonista de sua prépria histéria.
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