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Resumo

Este artigo insere-se na temdtica da educagio inclusiva de
alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE) em
turmas regulares do ensino publico em Portugal, tendo
como base a atual legislagdo sobre a inclusio de alunos com
NEE, mais concretamente o Decreto 3/2008 e o quadro de
referéncia da Avaliagio Externa das Escolas (AEE) levada
a cabo pela IGEC, procura-se conhecer as prdticas de
diferenciagao e apoios que se desenrolam nas escolas. Dado
que estas priticas nao sio objeto de classificacio no Ambito
do segundo ciclo avaliativo que se iniciou em 2011/2012,
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interessa proceder ao seu mapeamento nos campos de
andlise que integram a Prestacio do Servigo Educativo, bem
como nos Pontos fortes e Areas de melhoria das escolas.
Para efeito, recorre-se a andlise de contetido dos relatdrios
da Zona Centro de Portugal Continental, tomando como
corpus o dominio Prestagio do Servico Educativo e as
assergoes relativas aos Pontos fortes e Areas de melhoria.
Os resultados evidenciam que as prdticas de diferenciagio
e apoios s3o mais frequentes nos Pontos fortes do que nas
Areas de melhoria das escolas, e que sio mais referidas
nas Préticas de ensino comparativamente ao Planeamento
e articulagio e Monitorizacio e avaliagio das aprendizagens.

Palavras-chave: Inclusio; Avaliagio Externa das Escolas.
Diferenciagio pedagogica. Apoios educativos.

Resumen

Este articulo se concentra en la temdtica de educacion inclusiva
de alumnos con Necesidades Educativas Especiales (NEE) en
grupos regulares de la ensenianza bdsica en Portugal, teniendo
como base la actual legislacion sobre la inclusion de alumnos con
NEE, en concreto el Decreto 3/2008 y el cuadro de referencia
de la Evaluacion Externa de las Escuelas (AEE) realizado por
GEIC busca conocer las pricticas de Discriminacion y el Apoyo
que tienen lugar en las escuelas. Dado que estas pricticas no
son objeto de imputacion en el segundo ciclo de evaluacién que
comenzd en 2011/2012, interesa realizar el mapeo en los campos
del andlisis que integran la Prestacién de Servicios Educativos,
asi como los Puntos fuertes y Areas de mejora escuelas. Con
efecto, utilizamos la Andlisis de contenido el Zona Centro de
Portugal Continental, tomando como corpus el Dominio del
Servicio prestacion educativa y afirmaciones con respecto a los
puntos fusertes y dreas de mejora. Los resultados evidencian que
las pricticas de diferenciacion y apoyo son mds frecuentes en los
Puntos fuertes de que en las Areas de mejoria de las escuelas,
y que son los mds mencionados en las Prdcticas Educativas
en comparacion con la Planificacién y la Coordinacion y el
seguimiento y la Evaluacion del Aprendizaje.

Palabras clave: Inclusién. Evaluacion Externa de las Escuelas;
Diferenciacion pedagdgica; Apoyos educativos.



Abstract

The present article is part of the theme educational inclusion for
Special Needs Education (SNE) students in regular classes in

the public educational system in Portugal, taking as reference
the current legislation regarding the inclusion of SNE students,

specifically Decree 3/2008, and the External School Assessment
(ESA), carried out by IGEC looking to know the discrimination

practices and support that take place in schools. Since these
practices are not assignment object in the second evaluation

cycle that began in 2011/2012, interests undertake the its

mapping in the fields of analysis that integrate the Provision of
Educational Services as well as the Strengths and Improvement
aspects schools. We make use of content analysis of the Center of
Portugal Zone reports taking the corpus the domain Provision

of Educational Services of the Center of Portugal Zone reports.

The results make evident thar the differentiation and support
practices are more frequent in Strong aspects in school than

Improvement aspects, which are most frequently mentioned
in Educational Practices compared with the Planning and
Coordination and Monitoring and Assessment of Learning.

Key words: Inclusion. External School Assessment. Pedagogical
Differentiation. Educaional Support.

INTRODUCAO

O presente estudo tem como objetivo conhecer o olhar
da Avaliagio Externa de Escolas (AEE) sobre os alunos com
Necessidades Educativas Especiais (NEE) e as préticas de
diferenciagdo e apoios. Com efeito, defendendo-se uma escola
inclusiva, importa perceber de que modo a AEE reporta estas
mesmas préticas. Neste sentido, procedemos a contextualizagao
do estudo, tragando a evolugao no dominio legislativo no
que se refere a educagdo especial e a evolugio no quadro de
referéncia da AEE, desenvolvendo um estudo empirico de
natureza documental, que tem por base os relatérios de AEE
da Zona Centro de Portugal Continental, relativos ao ano
de 2011/2012, cuja metodologia e resultados apresentamos
nas respetivas sec¢oes deste artigo.
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ENQUADRAMENTO LEGAL SOBRE A INCLUSAO DE ALUNOS COM
NEecEssIDADES EDucATIVAS ESPECIATLS

Na atualidade parece consensual que educagio
inclusiva e educagao especial constituem conceitos soliddrios,
pois na realidade, como salienta Correia (2010), uma nao
sobrevive sem a outra. Vdrios autores tém contribuido para
a identifica¢io dos pressupostos da educacao inclusiva, sendo
de destacar, entre outros Niza (1996), Correia (1999, 2008,
2010) Leite (2011), Rodrigues (2001, 2003). A evolugao dos
conceitos relacionados com a educagio especial, bem como
as recomendagbes emanadas de organismos internacionais,
conduziram a elaboragio de diplomas que traduzem novos
olhares sobre os alunos com necessidades educativas especiais.

O conceito de “alunos com necessidades educativas
especiais’, baseado em critérios pedagdgicos, foi introduzido
pelo DL 319/91, substituindo a classificacio em diferentes
categorias de foro médico, e responsabilizando a escola
regular pelos problemas dos alunos com deficiéncia ou
com dificuldades de aprendizagem, agora concebida como
umas “escola para todos”. Este decreto “vem preencher uma
lacuna hd muito sentida, no Ambito da Educagao Especial,
atualizando, alargando e precisando o seu campo de acgao”
(CORREIA, 1999, p. 29). Teixeira (2008, p. 38) sustenta
ainda que este decreto “[...] constituiu um marco decisivo
na garantia do direito de frequéncia das escolas regulares por
parte de muitos alunos que, até entio, estavam a ser educados
em ambientes segregados”. No dmbito desta lei, em termos
de medidas educativas, segundo o principio do meio o menos
restritivo possivel, contam-se: equipamentos especiais de
compensagao, adaptagbes materiais, adaptagoes curriculares,
condi¢bes especiais de matricula, condicoes especiais de
frequéncia, condigoes especiais de avaliacdo, adequagio na
organizagao de classes ou turmas, apoio pedagdgico acrescido
e ensino especial.

No ambito dos avangos legislativos, em de 7 de
Janeiro de 2008 entra em vigor o Decreto-Lei 3/2008



que revoga o Decreto-Lei 319/91. Assim, aquele propoe
principios, valores, instrumentos necessdrios para garantia
da qualidade da educagao a todos os alunos no processo de
ensino e aprendizagem, identificando as medidas e estruturas
organizativas neste dominio (cf. OLIVEIRA, 2014). Tendo
em vista as necessidades dos alunos com NEE de cardter
permanente, este decreto vem viabilizar a adequacio do
processo educativo daqueles no ambito das “atividades e
participa¢do num ou védrios dominios da vida” (CAPUCHA,
2008, p. 11).

Este decreto especifica o puablico-alvo a ser atendido
pelas medidas de apoio da educagio especial, ou seja, estarao
incluidos no acesso a estas medidas os alunos com NEE de
cardter permanente, excluindo, deste modo, aqueles que nio se
enquadram nesta especificidade. Recentemente, foi publicada
a Portaria n° 275- A/2012, que regulou algumas medidas
especificas da educagdo especial, tais como o Curriculo
Especifico Individual (CEI) e o Programa Individual de

Transi¢ao (PIT), como se adianta:

A presente portaria regula o ensino de alunos com
curriculo especifico individual (CEI), em processo
de transigio para a vida péds-escolar, nos termos e
para os efeitos conjugados dos artigos 14° ¢ 21° do
Decreto-Lei 3/2008, de 7 de janeiro, na sua redagao
atual [...]. (Ministério da Educacio e Ciéncia de
Portugal).

Este decreto tem levantado algumas controvérsias
na comunidade educativa, sendo reconhecidas algumas
potencialidades, mas igualmente algumas limitacoes por
diferentes autores. Referimo-nos ao publico-alvo, ao uso
da Classificacio Internacional de Funcionalidade (CIF)
para identificagio do aluno que apresenta NEE (cardter
permanente) e ao funcionamento das estruturas organizativas
do ensino especial. No que concerne as limitacoes deste
decreto, Correia (2008) afirma que o mesmo retrocede, pois
deixa de fora outros alunos que nio se incluem nos critérios
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da elegibilidade das NEEs de cardter permanente. Sobre isto,
0 mesmo autor refere:

Ao parecer limitar o atendimento as necessidades
educativas especiais dos alunos surdos, cegos,
com autismo e com multideficiéncia [...] estd a
discriminar a esmagadora maioria dos alunos com
NEE permanentes [...] alunos com problemas
intelectuais (deficiéncia mental), com dificuldade
de aprendizagens especificas (por exemplo, dislexia,
disgrafias, discalculias, dispraxias, dificuldades de
aprendizagens nao-verbais), com desordens por
falta de atengdo, com perturbagdes emocionais e
de comportamento graves e com problemas de
comunica¢io (por exemplo, problemas especificos

de linguagem). (CORREIA, 2008, p. 73).

No que diz respeito as Escolas de Referéncia voltadas
aos alunos surdos, Correia (2008) considera que o Decreto-
Lei nao deixa claro se a educagao bilingue destes alunos tem
o propésito de uma educagao inclusiva. Com efeito, afirma:

Fica-se sem saber se estes alunos se enquadram
no espectro dos alunos com NEE permanentes,
receptores de servicos de educacio especial, ou se,
pelo contrério fazem parte de uma comunidade, com
linguas e culturas préprias, que deve beneficiar de
uma educacio bilingue (CORREIA, 2008, p. 72).

Sobre o uso da CIF para a elegibilidade dos alunos com
NEEs de cardter permanente, Correia (2008) refere as suas
limitagoes no Ambito da inadequagao das defini¢des clinicas
e educativas, na incompletude do reconhecimento junto
a0 desempenho educativo e no uso prematuro da CIF para

elegibilidade das NEEs.

Em opinido contrdria, alguns autores defendem que
o Decreto-lei 3/2008 contribuiu muito para o atendimento
de qualidade aos alunos com NEE de cardter permanente

(MCANANEY, 2007, cit. por CAPUCHA, 2008). Apontando

para o uso da CIF, afirma-se:



Uma vez aceite o argumento a favor de uma abordagem
biopsicossocial para o desenvolvimento de um sistema de
educagio inclusiva, resta a questio sobre qual o quadro
conceptual que melhor reflecte os principios e valores
deste modelo e que pode fornecer um meio sistemdtico
de fundamentar as necessidades, como os pontos fortes
individuais e ambientais.

Nesta perspectiva, nao existe quadro de referéncia mais
apropriado e relevante do que a CIE A CIF possui um conjunto
de caracteristicas que fazem dela um quadro de referéncia
ideal para apoiar o desenvolvimento e implementagao de
uma avaliagido abrangente do processo de necessidades em
educagao. (MCANANEY, 2007, cit. por CAPUCHA, 2008,
p. 92).

Além disso, o uso da CIF permite esclarecer os pais sobre
a elegibilidade dos alunos, fundamenta o plano pedagdgico e
o desenvolvimento do curriculo. Pinto (2012, p. 37) defende
que o “Decreto-Lei n.° 3/2008 apresenta uma verdadeira
inovacdo, a utilizagao da comummente designada por CIF
(OMS, 2003), uma classificagao da Organizacao Mundial de
Sadde [...]7.

Com efeito, Capucha (2008) refere que o Decreto-Lei
3/2008 trouxe contribuigées no Ambito da vida pés-escolar
para os alunos com NEE de cardter permanente (que possuem
o CEI), pois trés anos antes do término da escolaridade
acrescenta ao PEI o PIT que tem por objetivo promover
junto do aluno com NEE a sua capacitacdo para adquirir
competéncias sociais no sentido de que este seja capaz
de efetivar o seu projeto de vida. Consubstancialmente,
conforme o decreto, acima citado, em seu art. 14°, este
documento deve ser flexivel respondendo adequadamente
aos desejos, aspiragdes e competéncias do aluno, deve
também clarificar e definir as etapas necessarias para o
desenvolvimento das acdes desde o inicio até a conclusao
do percurso educativo.
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As priticas inclusivas a luz da Avaliagdo Externa de
Escolas em Portugal

Sabe-se que um dos pressupostos da inclusao de alunos
com NEE nas escolas de ensino regular é a garantia de uma
educagio de qualidade para atender a diversidade de alunos
através de respostas educativas adequadas e eficazes para estes.
Com efeito, defendendo-se uma escola inclusiva, interessa
conhecer de que modo as préticas de inclusio e as medidas
de diferenciagao e apoios tém sido consideradas no 4mbito
da avaliagdo institucional de escolas, sendo para isso relevante
compreender o processo de AEE a decorrer em Portugal. Com
efeito, tem vindo a assumir particular énfase, nas dltimas
décadas, a avaliagio de escolas, existindo um Programa
Nacional de Avaliagao Externa de Escolas (AEE), levada a cabo
pela Inspegao Geral de Educacio e Ciéncia, que se iniciou
no ano de 2006, desencadeado pela Lei n° 31/2002, de 20
de dezembro, o qual tem por objetivo avaliar a qualidade da
educagio nas institui¢cdes de ensino nao superior.

O quadro de referéncia estabelece os dominios
de avaliagio, sendo a metodologia adotada e a escala de
classificagdo igualmente importantes neste processo que
resulta na elaboragio de um relatério para cada escola,
publicado na pdgina da Inspecio Geral de Educagio e
Ciéncia (IGEC), organismo do Ministério da Educa¢io e
Ciéncia (MEC). O quadro de referéncia do primeiro ciclo
avaliativo da AEE, especificamente no dominio Prestacio do
Servigo Educativo, incluiu os seguintes fatores: articulagao e
sequencialidade, acompanhamento da prdtica letiva em sala
de aula, diferenciacio e apoios, abrangéncia do curriculo e
valorizagao dos saberes ¢ da aprendizagem. Assim sendo, em
face do quadro de referéncia acima citado, neste primeiro ciclo
avaliativo (2006-2011) ¢é de referir que o dominio Prestagio
do Servico Educativo e o fator Diferenciagio e apoios foram
objeto de classificagao. Importa destacar que no primeiro ciclo
avaliativo (2006/2011), verificou-se que o fator diferenciagao
e apoios obteve classificacoes entre Muito Bom e¢ Bom em



maior percentagem, constando igualmente entre os pontos
fortes, com maior frequéncia do que entre os pontos fracos
das escolas (INSPECAO GERAL DE EDUCACAOQ, 2006-
2011). No entanto, no segundo ciclo avaliativo (2011-2012)
este fator desaparece e surge como referente nos campos
de andlise Prdticas de ensino e Monitorizagio e avaliacio do
ensino ¢ das aprendizagens. Acresce que neste ciclo avaliativo
s6 foi atribuida classificacio ao dominio Prestacio do Servico
Educativo, nao sendo objeto de classificacio os campos de
andlise em questdao (BIDARRA et. al., 2014).

Nesse contexto, foi nosso objetivo perceber como as
préticas de diferenciagio e apoios tém sido reportadas a luz
da AEE, procurando mapear estas mesmas priticas, tomando
como base os relatérios do segundo ciclo avaliativo (iniciado
em 2011, relativos & Zona Centro de Portugal Continental)
e analisando e discutindo os dados obtidos, confrontando-os
com a legislagao atual e a avaliacio das medidas educativas
da educagio especial, na sequéncia de outra intervengao da
Inspecio Geral de Educagio e Ciéncia que tem como propdsito
dar conta destas mesmas praticas (INSPECAO GERAL DE
EDUCACAO, 2011-2012).

METODOLOGIA

Para este estudo de natureza documental fizemos
uso de 42 relatérios da AEE do 2° Ciclo avaliativo (2011-
2012), referentes as escolas puablicas da Zona Centro de
Portugal Continental. Neste viés, utilizamos a técnica andlise
de contetido que nos permite desvendar sistematicamente
o conteddo manifesto nas mensagens (AMADO, 2009).
Com efeito, foi nosso objetivo perceber como as praticas de
diferenciagio e apoios tém sido caracterizadas e mapeadas a
luz da AEE, tomando como base o contetido presente nos
relatérios do 2°¢ Ciclo avaliativo, acima citado.

A anilise incidiu no dominio Presta¢io do Servico
Educativo, considerando como categorias os campos de andlise
expressos no quadro de referéncia e como subcategorias
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B contetdos relativos aos pontos fortes e dreas de melhoria das
escolas. As categorias de andlise estdo expressas na matriz
conceptual apresentada no Quadro 1:

Categoria Subcategoria

Al - Gestio articulada do curriculo

A2 - Contextualizacio do curriculo e abertura ao
meio

A3 - Projectos curriculares de turma

Planeamento e A4 - Contextualiza¢io do projecto educativo (PE)

articulacio T - . .
¢ A5- Utilizagao da informagio sobre o percurso

escolar dos alunos

A6 - Coeréncia entre ensino e avaliacio

A7 - Trabalho cooperativo entre docentes

B1 - Adequagao das atividades educativas e do en-
sino as capacidades e aos ritmos de aprendizagem
das criangas e dos alunos

B2 - Adequagio das respostas educativas as crian-
cas e aos alunos com necessidades educativas es-
B-Préticas de | peciais

ensino B3 - Metodologia ativas e experimentais no ensi-
no e nas aprendizagens

B4 - Rendibilizagio dos recursos educativos e do
tempo dedicado as aprendizagens

B5 - Acompanhamento e supervisio da prética
letiva

Cl1 - Diversificacao das formas de avaliacio

C2 - Aferigao dos critérios e dos instrumentos de
C-Monitoriza- |avaliagio

cdo e avaliacio | C3 - Avaliacio dos programas individuais

do ensino e C4 - Monitorizacio interna do desenvolvimento

das aprendiza- |do curriculo

gens C5 - Eficdcia das medidas de promogao do suces-
so escolar

C6- Prevencio da desisténcia e do abandono
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D1 - Diversificagao das formas de avaliagao

D- Pontos D2 - Adequagio dos apoios as criangas e aos alu-
fortes nos com necessidades educativas especiais

D3 - Prevencio da desisténcia e do abandono

E. Areas de E1 - Eficicia das medidas de apoio educativo

melhoria E2 - Adequacio dos apoios as criancas e aos alu-
nos com necessidades educativas especiais

Quadro 1 - Matriz conceptual para andlise de contetido

Em seguida, apds a constru¢io da matriz conceptual,
procedemos a andlise das frequéncias dos indicadores
especificos das préticas de Diferenciagio e Apoios, bem como
nas categorias em destaque.

REsuLTADOS

A anilise das préticas de diferenciagio e apoios no
Ambito dos relatérios da avaliacio institucional de escolas
mostrou-nos um maior nimero de referéncias a essas praticas
no campo de andlise B- Prdticas de Ensino, comparativamente
a sua referéncia nos campos de andlise A-Planeamento e
Articulacio e C- Monitorizacdo da Avaliacdo do Ensino e das
Aprendizagens. Revelou-nos ainda um maior ndimero de
referéncia das prdticas de diferenciagio e apoios nos Pontos
fortes comparativamente s Areas de melhoria das escolas (cf.
Figura 1).

Agrupamentos/Escolas

Areas de melhoria

Pontos fortes

0 5 10 15 20 25 30

Figura 1: Frequéncia dos pontos fortes e 4dreas de melhoria nos
agrupamentos de escolas e nas escolas
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Este resultado pode ser interpretado pelo fato de
na categoria B- Prdticas de ensino estarem presentes as
subcategorias B1- adequagio das atividades educativas e do
ensino as capacidades de ritmos de aprendizagens das criancas
e dos alunos e B2- adequagdes das respostas educativas as
criangas e alunos com NEE. Relativamente aos indicadores
das préticas de diferenciagio e apoios nos Porntos fortes e Areas
de melhoria da escola, registou-se uma maior frequéncia nos
primeiros, o que vai ao encontro das classificagoes elevadas
obtidas neste fator no primeiro ciclo avaliativo. Sobre os
indicadores especificos das priticas de Diferenciagio e Apoios
obtivemos os seguintes resultados.

Nas categorias A- Planeamento e articulagio e C-
Monitorizagdo e avaliagdo do ensino e das aprendizagens, hi uma
menor frequéncia em indicadores das préticas de diferenciagao
e apoios o que nos indica que estas prdticas tém sido menos
alvo planeamento e de avaliagao, nio estando tao presentes
nos documentos estruturantes da escola, resultado que estd
de acordo com o referido nos relatérios da IGEC sobre as
medidas de Educacio Especial, que consideram os referidos
aspetos como um aspeto a melhorar (INSPECAO GERAL
DE EDUCACAOQ, 2011-2012).

As medidas de apoio mais referidas sao o Programa
Educativo Individual (PEI) e o Curriculo Especifico Individual
(CEI), encontrando-se em niimero mais reduzido o Programa
Individual de Transicao (PIT) (cf. Figura 2). Com efeito,
consideramos que a referéncia a estas medidas educativas
cumpre com o que estd legislado pelo Decreto-Lei 3/2008, de
7 de janeiro onde faz mengao as mesmas e estd de acordo com
a posicao de diferentes autores que sublinham que a inclusao

supoe a sua relagdo com a educaciao especial (CORREIA,
2010).



ALUNOS COM

5 NECESSIDADES
Escolas nao agrupadas/ Agrupamentos de escolas EDUCATIVAS
ESPECIAIS: O OLHAR
| | | | | | | DA AVALIACAO

PEI EXTERNA DE ESCOLAS

PIT

CEI

0 0.5 1 L5 2 2.5 3 3.5 4 4.5

Figura 2: Frequéncia das medidas educativas na Educagio Especial

Quanto as estruturas organizativas da Educagao
Especial registou-se maior frequéncia de Unidades de Ensino
Estruturado em relagio as Unidade de Multideficiéncia
e Escolas de Referéncia (cf. Figura 3). Estas estruturas
organizativas sdo igualmente referidas na categoria D- Pontos
fortes das escolas.

Unidades de Multideficiéncia

Unidades de Ensino Estruturado

Escolas de Referencia

Figura 3: Estruturas organizativas da Educagao Especial

No que se refere aos indicadores das prdticas de
diferenciagdo e apoios nos campos de andlise estao presentes as
frequéncias em cada categoria de andlise (cf. Figura 4, Figura
5, Figura 6, Figura 7, Figura 8).

Educ. foco,
Juiz de Fora,

93 v. 24,n. 1,p. 93-102,
Jan/abr 2019



Raquel Batista de OLIVEIRA
Maria Piedade VAZ-REBELO
Maria da Graca Amaro BIDARRA

Educ. foco,

Juiz de Fora,

v.24,n. 1,p.94-102,
Jan/abr 2019

24

B Escolas

A49.1-Trabalho cooperativo entre docentes: Tem
reflexo positivo no planeamento, nas praticas de
avaliagdo das aprendizagens e na gestdo dos apoios..

A34.2- Coeréncia entre ensino e avaliagio e
determinagdo das medidas de apoio

A36.3- Definicdo das estratégias de apoio através da
andlise regular dos resultados escolares dos alunos

A33.4- Contribuicao dos critérios de avaliagdo e das
medidas de apoio para o ensino

A28.5- Utiliza¢do da informagdo sobre o percurso
escolar dos alunos: Conjuga o trabalho especializado dos
servigos especializados de apoio educativo.
A25.6- Utilizacao da informagao sobre o percurso
escolar dos alunos: Contribui para o encaminhamento
dos alunos com dificuldades ou NEE.

Figura 4: Indicadores presentes nas subcategorias da categoria A-
Planeamento e articulacio

Como o exposto, os indicadores das prdticas de
Diferenciagao e Apoios que apresentam maior frequéncia sao
A4 e AG. Sobre o primeiro converge com o que estd legislado
no Decreto-Lei 3/2008 presente no artigo 13° que faz mencio
a coordenagio e aperfeicoamento do PEIL. Capucha (2009, p.
28) afirma que nas reunides de avaliagio nas escolas “permite
obter dados essenciais para se monitorizar a eficicia das medidas
educativas, podendo, a qualquer momento, ser necessirio
introduzir alteragbes as medidas inicialmente definidas”.
Sobre o segundo vai ao encontro do que estd presente neste
mesmo Decreto- Lei no que concerne ao documento PEI
Este, segundo o mesmo autor, bem como com o Decreto-
lei 319/91 de 23 de janeiro, refere que o estabelecimento de
ensino através da informagio do percurso escolar do aluno
pode direciond-lo (em particular o com NEE), as medidas de
apoio necessdrias para o seu desenvolvimento no processo de
ensino-aprendizagem.

Na categoria B- Prdticas de ensino estdo presentes os
indicadores das préticas de diferenciagao e apoios (cf. Figura 5)
da qual pode-se verificar a frequéncia dos mesmos na Figura 5.



B30.1-Reconhecimento do trabalho da..
B29.2-Disponibilizacio de apoio educativoe..
B23.3-Elaboracao do CEI para os alunos com..
B22.4-Elaboragdo do PIT
B21.5-Processo de sinalizacdo e..
B20.6-Inclusdo de alunos com NEE através..
B19.7-Inclusdo dos alunos com NEE através. .
B18.8-Politica de inclusdo com respostas. .
B17.9-Adequagdo da avaliagdo aos alunos. .
B16.10-Inclusdo de alunos com NEE através. .
B15.11-Apoio educativo através das Escolas. .
B14.12-Apoios educativos através do..
B13.13-Diversificacédo e adequagdo dos..
B12.14-Contribuicdo dos apoios educativos..
B11.15-Apoio aos alunos com NEE através..
B10.16-Aula de apoio individualizado e..

B3.17-Adequacao das atividades educativas e..

B2.18 -Adequacdo das atividades educativas. .

Figura 5: Indicadores presentes nas subcategorias da categoria B-Prdticas
de Ensino

Uma andlise da figura 5 (cf. Figura 5) demonstra que
os indicadores que apresentam frequéncia mais elevada sao:
B7, B9, B11, B13, B15, B16, B17, B18. Os indicadores B7,
B16, B17, B18 estao de acordo com o Decreto-lei 3/2008,
destacando o art. 16° que refere a adequagio do processo de
ensino e aprendizagem. Conforme o autor Capucha (2008, p.
33) afirma esta adequagao

(...) pressupoe uma abordagem assente nos
principios da diferenciagio e da flexibilizagio ao
nivel do curriculo: (i) dreas curriculares e disciplinas;
(ii) objectivos e competéncias; (iii) contetdos; (iv)
metodologias; (v) modalidades de avaliagio, bem
como dos elementos de acesso ao curriculo como
sejam, entre outros, a organizagio e gestio do
espaco, do tempo, dos recursos humanos, materiais
e financeiros.
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Sobre o indicador B9, estd de acordo com o art. 20°
do mesmo decreto que refere as adequagoes no processo de
avaliagdo. No que concerne ao indicador B11, este também
estd de acordo com o decreto em questdo, no que se refere
as modalidades especificas da Educagio Especial, ou seja, as
Escolas de Referéncia, Unidades de Multideficiéncia, Unidades
de Ensino Estruturado.

Correia (2008, p. 13) refere que “A inclusao nao deve
ser a mera colocagio de todos os alunos com NEEs nas
classes regulares sem que um conjunto de pressupostos sejam
assegurados (legislagao, recursos, colaboragao, etc.)”.

Na categoria C- Monitoriza¢ao e avaliagao do ensino e
das aprendizagens estao presentes os indicadores das praticas
de diferenciacao e apoios (cf. Figura 6) podendo-se verificar a
frequéncia dos mesmos na Figura 6.

C32.1-Prevencio da desisténcia e..
C31.2-Prevencdo da desisténcia e..
C29.3-Prevencdo da desisténcia e..
C24.4-Monitorizacdo do percurso..
(C23.5-A monitorizagdo dos..
C22.6-A eficicia das medidas de..
C18.7-Monitorizac¢do interna do..
C5.8-Adaptacao da avaliagdo por..

C5.9-Adequacdo da avaliacdo a..

C3.10-Avaliacdo diagndstica por..

Figura 6: Indicadores presentes nas subcategorias da categoria C-
Monitorizagio e avaliagio do ensino e das aprendizagens

Sobre a figura 6 (cf. Figura 6), o indicador que apresenta
frequéncia elevada é o C6- A eficicia das medidas de apoio
educativo é avaliada. Sobre isto, o Decreto-lei 319/91 bem
como o Decreto-Lei 3/2008, nao fazem mencio a este ponto.
Entretanto, Capucha (2008) aponta que o Decreto-Lei 3/2008
refere que a adequagio do processo de ensino-aprendizagem,
que integra as medidas de apoio educativo “[...] vai exigir,
por parte da escola, mudancas na sua organizac¢io de forma a
encontrar e a desenvolver, para todos os alunos, as respostas
educativas mais adequadas” (p. 33).



Os resultados relativos a categoria D - Pontos fortes sao
apresentados na Figura 7.

D8.1-A oferta educativa e a diversidade de
respostas e de modalidades de apoio e...

D7.2-Desenvolvimento de priticas pedagogicas
diferenciadas através da organizacdo. ..

D6.3-Eficdcia das Escolas de Referéncia e da
adequacdo dos apoios prestados aos alunos...

D4.4-Adequagéo dos apoios prestados e
mobilizagdo dos meios necessarios para dar..

D3.5-Adequacdo do ensino as especificidades e
ritmos para o alcance dos bons resultados

D2.6-Politica de inclusdo através da igualdade de
sucesso do aluno com NEE

D1.7-Contribuicdo da avaliacdo sistematica dos
resultados para as necessidades do aluno

Figura 7: Indicadores presentes nas subcategorias da categoria D- Pontos
Fortes

De acordo com os resultados obtidos (cf. Figura 7) os
indicadores que apresentam frequéncia elevada sio o D4 e
D6. O primeiro integra o que estd previsto nos decretos-lei
319/91 bem como no Decreto-lei 3/2008 no que se refere
as medidas educativas associadas ao processo de ensino e
de aprendizagem, fazendo mencio, neste ambito, ao apoio
pedagdgico personalizado aos alunos com NEE. No que
se refere ao indicador D6, Leite (2011) afirma que a escola
inclusiva precisa dar respostas condizentes ao progresso
no processo de ensino e de aprendizagem de seus alunos.
Niza (1996) reforca que o professor necessita valorizar a
diferenciagdo no propésito de garantir o direito de acesso e
igualdade de condigoes educativas de qualidade a todos os
alunos, permitindo o sucesso destes no processo de ensino
e de aprendizagem. Ainda, o Decreto-lei 3/2008 no seu art.
1o refere que a Educagao Especial tem por objetivo “[...]a
inclusao educativa e social, o acesso e o sucesso educativo, a
autonomia, a estabilidade emocional, assim como a promogao

da igualdade de oportunidades [...]” (CAPUCHA, p. 15).
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E4.4-A rendibilizacio dos apoios
disponibilizados aos alunos para a recuperagio 2
das dificuldades e na melhoria dos resultados
E3.3-Praticas de diferenciagio pedagdgica para
o atendimento especifico e sucesso pleno aos 2
alunos com NEE

E2.2-Avaliacio dos tempos afetos a apoio e

recuperagio para os alunos 2
E1.1-Avaliacao da eficdcia dos programas
individuais por referéncia da CIF aos alunos 2

com NEE

Figura 8: Indicadores presentes nas subcategorias da categoria E- Areas
de melhoria

Sobre a categoria E- Areas de melhoria (cf. Figura 8),
verifica-se que hd equilibrio na frequéncia dos indicadores. Este
resultado, nos fornece dados para realizagao de futuros estudos
de casos, tendo um olhar mais atento nesses indicadores.
Também este dado, como pode-se verificar no indicador £4
presente nas Areas de melhorias vai ao encontro dos primeiros
resultados deste estudo (cf. Figuras 1) onde fez mengao a baixa
frequéncia das préticas de diferenciagio e apoios nas categorias
A- Planeamento e articulacdo e C- Monitorizagio e avaliacio
do ensino e das aprendizagens. Somando-se a isto, a avaliagao é
igualmente referida nos relatérios da modalidade da Educacio
Especial enquanto aspeto a melhorar.

CONCLUSOES

Os resultados desse estudo revelam que as escolas da
Zona Centro de Portugal Continental tém desenvolvido
priticas de inclusdo, reportadas nos relatérios de AEE,
ainda que sejam menos referidas a planificacio e a avaliagao
destas mesmas prdticas, devendo assumir maior visibilidade
nos documentos estruturantes, o que estd de acordo com os
relatérios da IGEC na modalidade da educagio especial, que
resultam de uma interven¢ao mais especifica no que concerne
as respostas educativas para alunos com NEE.

Com efeito, houve mais referéncia as prdticas de
diferenciagio e apoios nas categorias B-Praticas de Ensino e




D- Pontos fortes, comparativamente as demais categorias de
andlise. Acresce destacar que houve uma maior referéncia ao
Programa Educativo Individual (PEI) e ao Curriculo Especifico
Individual (CEI) comparativamente ao Programa Individual
de Transicao (PIT). Sobre as estruturas organizativas do
ensino especial, surgem com maior frequéncia as Escolas de
Referéncia comparativamente as Unidades de Multideficiéncia
e as Escolas de Ensino Estruturado. Sublinhe-se que os
indicadores das praticas de diferenciacio e apoios presentes
nas categorias vao ao encontro da legislagao atual, no que se
refere ao Decreto-Lei 3/2008.

Os dados presentes nos relatérios da AEE, no que se
refere a0 dominio Prestagio do Servico Educativo, possibilitaram
ainda identificar as escolas que se tém destacado nas praticas
de diferenciacio e apoios, bem como as que necessitam
melhorar neste 4mbito, o que nos poderd conduzir em futuros
estudos de caso. Com efeito, fica por conhecer a opinido e
a atitude dos professores e outros elementos da comunidade
educativa, cruzando diferentes olhares sobre as mesmas
préticas o que auxiliard no desenvolvimento de projetos de
intervengio e formagio de professores, que constitui uma
necessidade identificada em Portugal, de acordo com relatérios
internacionais (TALIS, 2009-2010).
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