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Resumo

Os anos 1990 assistem uma expansio das IES privadas que
cada vez mais atraem grandes contingentes em uma busca
legitima por melhores condigées de trabalho. O aumento
desenfreado vem precarizando as condicoes de trabalho
docente. Neste contexto, verificamos que os cursos de
Licenciatura em Educacio Fisica ligados as IES privadas
sdo responsdveis pela formagio da absoluta maioria dos
professores do componente. A presente investigagio
analisou o processo de elaboragio de um curriculo de
formagio inicial de professores de uma IES privada situada
nessa regiao, com o objetivo de mapear os diversos olhares
sobre sua elaboragio. Seguindo as recomendagoes de
Kincheloe e Berry (2007), a bricolagem foi adotada como
forma de realizar a pesquisa. Os participantes do colegiado
do curso foram entrevistados a partir da interpretagio
do posicionamento inicial do coordenador e o material
resultante foi submetido ao entretecimento e ao confronto
com a teorizacio educacional pés-critica.
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Abstract

The 1990’s watched a growth of the private Educational
Superior Institutions (ESI) which have been attracting more
and more larger groups in a real search for better working
conditions. The conditions of the docents’ job have been
worsening due to this uncontrolled increase. In this context,
we verify that the courses of licentiate in Physical Education
linked to the private ESI are responsible for the formation
of the great majority of the teachers of this component. The
current investigation analyzed the process of elaboration of
a curriculum of initial formation of teachers in a private
ESI situated in this location, with the objective of mapping
the several points of views about the elaboration. Following
the recommendations of Kincheloe and Berry (2007),
the bricolage was adopted as the form to perform the
research. The participants of the collegiate of the course
were interviewed from the interpretation of the initial
positioning of the coordinator and the resultant material
was submitted to the intertwining and the confrontation
with the post critical educational theorization.

Key words: Curriculum. Physical Education. Formation of
teachers.

A PROBLEMATICA

O campo dos estudos curriculares é relativamente
recente no Brasil. Apesar de remontarem 4 primeira metade do
século XX, as investigagoes sobre o curriculo possufam como
marca inteligivel a transferéncia instrumental das teorizacoes
norte-americanas, centradas em modelos que pudessem suprir
as “necessidades” nacionais (LOPES e MACEDO, 2002). Esse
viés perdurou até os anos 1980, periodo no qual o pensamento
critico ampliou-se impulsionado pela abertura democridtica.

O questionamento das nogoes estruturalistas que as
criticas marxistas apresentaram sobre o curriculo veio a seguir
com a emergéncia de pesquisas baseadas na teorizacio pds-
critica. Tendo como base as categorias de cultura, ideologia e



poder, campos diversos de estudos como os Estudos Culturais,
a Nova Sociologia da Educa¢io, o Multiculturalismo,
o DPés-colonialismo, o Pés-modernismo, entre outros,
redimensionaram os olhares sobre o curriculo, agregando
aquelas, novas categorias de andlise como etnia, raga e género
Nesse 4mbito, a cultura é compreendida como campo de
conflitos, e o curriculo, como artefato cultural, o /ocus onde se
cria e produz cultura, tornando-o um espaco politico antes de

tudo (SILVA, 2007).

O autor adverte que a escolha de contetidos do curriculo
privilegia um tema em detrimento de outro, ou seja, mediante
a inter-relacao de saberes, identidade e poder, sao promovidos
conhecimentos e valores considerados adequados para as
pessoas atuarem no mundo. E fato que, para concretizarem seus
projetos de sociedade, aqueles que detém o poder de decisao
sobre o curriculo escolhem, validam e legitimam contetdos
e atividades de ensino. O que obriga a questionar quem estd
autorizado a participar dessas decisoes, a que interesses servem
os conteudos selecionados, o que é e 0 que nao é considerado
conhecimento vilido ou importante para a formagio das
identidades e, por fim, que identidades se pretende formar.

Como qualquer artefato cultural, o curriculo forma
pessoas como sujeitos particulares (SILVA, 2007). O curriculo
¢ uma prdtica discursiva que transmite regimes de verdade, que
se corporifica perante certas narrativas de cidadao e sociedade,
construindo sujeitos singulares. O curriculo nio ¢ apenas
uma forma de transmissao cultural, é também um modo de
posicionar os sujeitos no interior da cultura.

Sob influéncia desses argumentos, o presente estudo
investigou o processo de construgao curricular de um curso
de Licenciatura em Educagdo Fisica, objetivando mapear os
diversos olhares sobre sua elaboracio, entender as relacoes
de poder estabelecidas durante o processo, bem como as
identidades colocadas em jogo.

O interesse pelo objeto de estudo se justifica pela sua
caracteristica peculiar. Situado em uma universidade privada
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da regiao metropolitana de Sao Paulo, os docentes que atuavam
na Licenciatura em Educagio Fisica em 2003, construiram
coletivamente o curriculo do curso, visando adequi-lo as
diretrizes oficiais.

Muito embora se trate de um procedimento bastante
raro nas Instituicoes de Ensino Superior (IES) privadas, em
principio, o processo de construgio curricular deve ser uma
tarefa coletiva (NEIRA, 2009). Nio obstante, é fundamental
ter clareza que o trabalho coletivo é fruto de disputas, de
sistemas de interdigo e legitimacao de discursos que operam
mediante o exercicio do poder (FOUCAULI, 2005). As
divergéncias e antagonismos que influiram no processo de
construgdo curricular nio podem ser compreendidos apenas
com a andlise do documento final. E de suma importincia
identificar quais foram os discursos excluidos e interditados
nessa produgio curricular, bem como os que foram valorizados
e enfatizados.

Dados compilados por Collet ez /. (2009) evidenciam
que aproximadamente 75% dos cursos de Licenciatura em
Educagao Fisica da regiao Sudeste sao oferecidos pela iniciativa
privada. Em fungao de uma presenga tao significativa, os
curriculos dessas institui¢oes devem ser visualizados no interior
da atual légica de constitui¢ao do Ensino Superior privado no
Brasil, considerando a maneira como se deu sua expansao no
periodo pés-ditadura e seu significado no contexto neoliberal.

A IES que acolheu a investigagdo pode ser tomada como
um caso tipico. O corpo docente, em sua quase totalidade, é
remunerado por hora/aula e, nao raramente, divide-se em duas
ou mais institui¢oes para compor seu rendimento mensal. Esta
condi¢do remunera o professor quase que exclusivamente por
tarefas ligadas ao ensino, deixando a cargo do mesmo o trabalho
de pesquisa. As cobrangas por titulagdes e atualizagdes sao
constantes, principalmente em periodos de reconhecimento
e avaliacao de cursos, e a formagao é invariavelmente feita
pelo professor as suas préprias expensas e em um tempo de
dedicacio nao remunerado, acumulando mais tarefas ao seu



cotidiano. Somado as atividades como elaboracio e correcio
de provas, lancamentos de notas e frequéncia dos alunos via
sistemas informatizados, é de se esperar que o docente se
encontre exaurido e desmobilizado em seu trabalho.

O quadro nio difere daquele constatado em
outras IES por Bazzo e Scheibe (2001), para quem, as
estratégias reducionistas da agao pedagdgica dos professores
descaracterizam a profissao. Nao ¢ por acaso que a construgao
curricular transformou-se em uma disputa pelos docentes,
pois um dos interesses em jogo era a manutengio do trabalho,
que passou necessariamente pela legitimagao de sua prética
pedagdgica consubstanciada no curriculo proposto.

Até aquele momento, a IES amparava-se na Resolucao
03/1987 (BRASIL, 1987a) e no Parecer 215 de 1987 (BRASIL,
1987b), do Conselho Federal de Educa¢io, que possibilitava
a formacio tanto para atuagio na Educacio Bdsica quanto
em ambientes nio escolares (BENITES; SOUZA NETO
e HUNGER, 2008). Com a publicagio das Resolugoes 01
e 02/2002 do Conselho Nacional de Educacio (BRASIL,
2002a; 2002b), prevendo a formagao de professores em cursos
integralizados de 2800 horas, em um minimo de trés anos,
surgiu a necessidade de realizar uma reforma curricular.

Ainda nao haviam sido estabelecidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Graduagio em
Educacio Fisica, o que tornava a elaboragao do curriculo de
formacdo de professores nesta drea um desafio, jd que seria
preciso buscar um meio de contemplar ambas as formagoes
por questoes mercadolégicas, ou seja, a instituigdo teria que
dar conta de elaborar um curriculo que garantisse aos alunos
a dupla formacio — Licenciatura e Gradua¢io em Educagao
Fisica —, respeitados os limites das resolugdes. Como havia
a incégnita do curso de Graduacao em Educagio Fisica, foi
necessdrio projetar o curso de Licenciatura com vistas ao de
Graduagao, o que também agiu como um vetor de for¢as na
construcao curricular.
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Um coordenador foi contratado especialmente para
conduzir o processo, ji que o referido curso encontrava-se
sob diligéncia do MEC, por ter sido mal avaliado durante
a visita de reconhecimento da Comissao de Especialistas do
INEDP? ao final do ano de 2002. Tendo o recebido o prazo
limite de dois anos para efetivar os ajustes necessdrios, foi-
lhe dada grande autonomia, j& que liderou os trabalhos sem
intervengbes superiores aparentes. A construgio do curriculo
deu-se de forma colegiada, em reunioes agendadas e presididas
pelo coordenador do curso e também com a realizagao de
assembleias abertas. Além do coordenador, o colegiado foi
composto de representantes docentes e 2 discentes escolhidos
por voto secreto de seus pares. No caso dos professores,
aqueles oriundos de outras faculdades, como os responsdveis
pelas disciplinas de Anatomia, Biologia, entre outras, também
participaram da eleicio.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Em termos metodolégicos, a pesquisa baseou-se
na bricolagem conforme as recomendagdes de Kincheloe
e Berry (2007). A proposta da bricolagem nao é partir
da teoria para explicar o fenémeno, mas compreender a
relagao que se estabelece do mundo para com o fenémeno
estudado, discutindo assim as relagdes de poder e cultura.
Para os autores, as formas de ser sio formas interpretadas
de ser, entendendo que todo o conhecimento se estabelece

3 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, criado pela Lei N°. 378, de 13 de janeiro de 1937, ¢ transformado
em autarquia federal vinculada ao Ministério da Educag@o, nos termos
da Lei n° 9.448, de 14 de margo de 1997, alterada pela Lei n°. 10.269,
de 29 de agosto de 2001. Hoje o INEP ¢ o o6rgdo responsavel pela
operacionaliza¢do dos processos coordenados pela CONAES (Comissdo
Nacional de Avaliagdo da Educagdo Superior), cabendo-lhe implementar
as deliberacdes e proposi¢des no ambito da avaliagdo da educacao superior,
bem como produzir relatdrios pertinentes para o parecer conclusivo a ser
emitido pela CONAES que os encaminhara aos 6rgaos competentes.



a partir da interpretagio que fazemos dos fenémenos que
analisamos. Tais interpretagdes nao sio, de modo algum,
neutras. Elas constroem-se a partir de perspectivas de mundo,
de sociedade, de pessoas e, em nosso caso particular, de escola,
de professor, de ensino de Educacio Fisica, entre outros
olhares. Estas perspectivas se estabelecem politicamente, ji
que a compreensao de mundo e o posicionamento diante dele
implicam em dimensées politicas que estabelecerao um /Jocus

de poder.

Abricolagem nao é um método de pesquisa. A bricolagem
“configura-se como uma nova atitude, um sentido que busca
romper com a légica dominante de produzir conhecimentos”
(LIPPI, 2009, p. 14). Compreendendo e registrando as
contradicoes e os conflitos inerentes as pesquisas qualitativas,
a bricolagem propée o entrelagamento de diversos métodos,
desde que adequados as situagoes encontradas na pesquisa,
possibilitando uma leitura mais ampla do objeto de estudo.

A atitude do bricoleur estard apoiada na dialeticidade.
Neste entendimento do fenémeno a partir de diferentes
caminhos, torna-se necessirio estabelecer um ponto de partida
ou, como sugerem Kincheloe e Berry (2007), estabelecer uma
porta de entrada: uma fala, um depoimento, uma imagem,
uma vivéncia ou qualquer outro texto que se abra a infinitas
interpretagdes. Doravante chamado de POETA (do original
POET, abreviatura de Point Of Entry Text), o texto como
porta de entrada pode ser compreendido como um marco
pelo qual entretecemos a pesquisa. O conceito de entretecer
apontado pelos autores indica o ato de tecer conjuntamente,
em uma clara referéncia aos diversos fios que compoem uma
trama, que individualmente nio nos dariam a ideia adequada
da complexidade de um fendémeno.

Os diferentes caminhos que uma pesquisa pode tomar
tém como referéncia o POETA. Neste constante retorno ao
POETA, a bricolagem possibilita, ao contrdrio da pesquisa
monoldgica, o emprego de diversos instrumentos e técnicas,
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assim como a diversidade de olhares e a multiplicidade de
vozes acerca do fendmeno analisado.

A presente pesquisa buscou compreender a constru¢ao
do curriculo do curso de Licenciatura em Educagio Fisica de
uma Institui¢do de Ensino Superior (IES), a partir das vozes
de seus autores, ou seja, dos membros do colegiado de curso
no periodo de sua elaboragio. Foram considerados também os
aspectos determinantes como a legislagdo, entre outros.

A transcri¢ao da fala do coordenador do curso a época
foi estabelecida como POETA. O material foi obtido a partir
de uma entrevista gravada e transcrita, na qual o coordenador
apresentou sua interpretagao sobre o momento histérico do
curso de Licenciatura em Educacao Fisica na IES, e sua relacio
com as Diretrizes Curriculares Nacionais, a estruturacio
administrativa e pedagégica do referido curso, o perfil de
egresso e o processo de elaboragao do curriculo, além das
discussoes, dos debates e as decisdes tomadas.

Dela, através da interpretagdo, extraimos os elementos
que orientaram a elaboragio das entrevistas com os
participantes® da construgio curricular, entretecendo as
diversas falas a partir do texto como porta de entrada.

No decorrer da investigagao, procurou-se compreender
as interpretacoes acerca do conceito de um curso de formagio
de professores de Educa¢io Fisica, e a partir deste ponto,
vislumbrar quais conhecimentos foram considerados relevantes
e quais foram entendidos como descartdveis e relegados ao
segundo plano.

Com a coleta desse material, retornamos ao
POETA intumeras vezes a fim de realimenti-lo com outros
posicionamentos. A compreensio da subjetividade no
processo de construgao curricular torna-se fundamental para
a investigagdo, jd que o que se buscou foi entender o devir
histérico (RICOUER, 1983) no qual os individuos estao

4 Todos os participantes do estudo assinaram um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido.



engendrados, e posteriormente estabelecer a critica a situacio
de dominagio do discurso proferido, analisando as nogoes
veiculadas pelos entrevistados.

Para interpretar o material coletado recorremos a
teorizagao pés-critica. Esta perspectiva trouxe para a discussao
as correntes pés-modernas e pds-estruturalistas sintetizadas
a partir da chamada “virada linguistica” (PARAISO, 2004),
e que nos possibilitou langar mao de um amplo mapa
conceitual, aberto a diversos sentidos, problematizando o
curriculo, a producio de identidades e as relagoes de poder
sob vdrias formas.

Dentre as teorias pods-criticas, adotamos os Estudos
Culturais por entendermos que esse campo teérico oferece
referéncias conceituais para explorar diferentes perspectivas de
um mesmo processo, percebendo assim sua complexidade.

Nelson, Treichler e Grossberg (2008) definem os
Estudos Culturais como um termo de conveniéncia para uma
gama bastante dispersa de posi¢oes teéricas e politicas. Sendo
profundamente antidisciplinares, pode-se dizer que partilham
o compromisso de examinar prdticas culturais do ponto de
vista de seu envolvimento com, e no interior de relacoes de

poder.

Este entendimento torna o referencial dos Estudos
Culturais amplo, e possibilita interpretar as relagbes que
orientam e constroem a produ¢io do conhecimento,
permitindo a discussdo sobre a forma com que estas relagoes
de poder estruturam e moldam a constru¢io do curriculo.
O poder aparece ai nio como um aspecto destacado na
elaboragio do curriculo, mas como a prépria base das relacoes
sociais, estando, portanto, na base das relagoes do grupo que
elaborou o curriculo em questdao. Assim, o curriculo nio ¢
determinado por um ou outro grupo que detém ou conquista
o poder; na verdade o poder invade todos os aspectos da
construgao curricular por estar na base das relagdes entre os
atores envolvidos nesta construgao.
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1 lson Aban It Compreender quais os discursos que foram legitimados
e quais foram interditados nesta relagio trouxe-nos a
possibilidade de discutir alternativas de resisténcia, de
mudangas e de reinterpreta¢io do curriculo de formagio de
professores de Educacio Fisica, objetivando assim sentidos
que caminhem ao encontro de perspectivas sintonizadas com
justica e igualdade social.

ENTRETECENDO AS VOZES

Ao remeter-se a época da elaboragao do curriculo,
o coordenador deixou transparecer a preocupagio com o
momento politico que a drea de Educacao Fisica atravessava,
j& que haviam sido promulgadas as resolucoes que orientavam
a formacao de licenciados, mas ainda aguardavam-se as DCNs
que, no caso da Educagao Fisica determinaria a formagao do
Graduado, popularmente chamado de Bacharel em Educacao
Fisica.

Assim, a op¢do que garantiu maior seguranga foi
elaborar o curriculo de formagao de professores em Educagio
Fisica, a Licenciatura. Esta elaboracio foi feita contando com
a possibilidade da participa¢io dos atores do curriculo, que
aparenta ter sido uma preocupagio do coordenador:

E.. a tentativa também que eu acho
importante foi de fazer uma discussio mais
coletivamente possivel, dentro da instituicao.
Na época tinha a op¢io de, ao invés de
chamar s6 o colegiado para discutir, chamar
a assembléia docente, apesar de que elas nio
tinham cardter deliberativo, mas de indicar
para o colegiado as suas decisoes; entdo nds
tentamos fazer isso sempre em assembleia

(COORDENADOR).

A elaboragao coletiva parece ter tido repercussao distinta

Educ. foco, no corpo docente. Tomando como exemplo de divergéncia, o
Juiz de Fora,
v.22,n. 1,p. 10-32, .
»1952 10 professor 01 evoca suas lembrangas:



[...] aconteceu que a coordenagio pediu aos
membros do colegiado que nds fizéssemos
uma reuniio estendida, com todos os
docentes, para que houvesse uma discussao
detalhada sobre essa mudanga curricular....
Entio, nds  convocamos...convidamos
todos os professores, a participar de uma
reuniio com todos os presentes e a partir
desta reuniio foram criadas subcomissoes.
Uma para discutir a drea da satide, ciéncias
biolégicas, uma para discutir a 4rea de
esportes € outra para discutir a 4rea mais

voltada para a Pedagogia, diddtica etc. (P1)

Tratando-se de uma construgio curricular, tal postura,
a primeira vista, pode ser entendida como uma posi¢io
democrdtica, situada na perspectiva educacional conhecida
como progressista, visio partilhada pelo professor 02.

[...] era um colegiado expandido. Ou seja,
era uma convocagio para o colegiado e
um convite aos outros professores. Entio
era como um colegiado expandido. Os
professores que podiam participavam de
todo o processo. Tanto que ai eu também
vejo uma abertura ética nestes sentido, ¢
uma questdo democrdtica, vocé chama todo
mundo para fazer... (P2)

Vale observar que, mesmo exaltando a ética e o processo
democrdtico, o entrevistado deixou claro que “os professores
que podiam participavam do processo”. A possibilidade é
frisada, pois o docente de uma IES privada, como ¢ o caso,
tem sua jornada de trabalho atribuida em horas (horista),
sendo raros aqueles que possuem dedica¢ao integral, e quando
acontece, em geral, significa 40 horas trabalhadas em sala de
aula, ou com uma carga compartilhada para atendimento aos
alunos em supervisao de estdgios e orientagdes de projetos.
Portanto, a discussao relacionada ao curriculo ficou relegada
ao tempo livre, o que significava a ocupacio de periodos nao
remunerados. Esta no¢io de democracia liberal, de direitos
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iguais, mas de condi¢des extremamente diferentes, acabou
norteando o confronto de forgas. O estudo de Hypdlito,
Vieira e Pizzi (2009) dd a entender que se trata de uma situagao
bastante comum nas IES privadas.

Outro fato a ser destacado ¢ a caracteristica do trabalho
designado aos docentes quando solicitado que os mesmos se
distribuissem em subcomissoes e estruturassem suas dreas tendo
em vista o didlogo com os eixos que compunham o curriculo.
Torres Santomé (2008) caracterizaria o procedimento como
trabalho alienado, jd& que pressupunha uma “recompensa
extrinseca ao trabalho” (p. 160). Trabalhar coletivamente
naquele contexto nio implicava no envolvimento e interesse
pelo curriculo. Em diversos momentos pareceu justamente o
oposto, ji que o debate foi alijado da perspectiva emancipatéria,
conforme as declaragoes apresentadas.

Os docentes envolvidos na construgao do curriculo eram
oriundos de trajetdrias formativas que os isolavam nas suas
especificidades, fato que dificultava tremendamente a necessdria
reflexdo sobre como ocorreria a integralizagdo de uma proposta
curricular em acéo. O fato reportado pelo entrevistado sobre a
criacao de subcomissoes para discussao do curriculo a partir da
articulagao das dreas do conhecimento subjacentes a um curso
de Educagio Fisica, estabelecendo grupos (Satde, Pedagogia
e Técnica) apontava para uma concepgio de Educacgao Fisica
dada, jd que estabelecia quais saberes diziam ou nao respeito a

formacio do professor(NEIRA, 2008).

Por exemplo, quando se definiu que as temdticas alusivas
ao corpo humano seriam discutidas pelas ciéncias bioldgicas,
tornaram-se explicitas as concepgoes de ser humano, educagao
e Educagao Fisica que subsidiavam a proposta. Concepgoes
pautadas numa determinada tradigio da Educagio Fisica
estabelecida em um espago jd legitimado, portanto, que
conferia poder a quem nele se integrara. Ora, “o curriculo nao
¢, assim, uma operagio meramente cognitiva, em que certos
conhecimentos s3o transmitidos a sujeitos dados e formados de
antemao” (SILVA, 2008, p. 195), mas esta pareceu ser a forma



mais fécil de apaziguar os vetores de for¢a que disputavam
espago.

A elaboragio do desenho curricular a partir de
subcomissdes acabou por construir um didlogo costurado,
ja que cada subdrea emergia com caracteristicas proprias,
“pronta”, e a partir deste ponto, tentava-se uma aproximagao
que permitisse minimamente construir alguma coesio ao
curso. O préprio coordenador admite que o “curriculo [...]
teve uma certa caracteristica de ser um pouco hibrido no
sentido de que viveu um momento histérico de definigao de
diretrizes especificas da Licenciatura e depois do Bacharelado.”
Por outro lado, também ¢ possivel dizer que o procedimento
adotado, embora parecesse democrdtico, escondia a questao
que realmente importava: qual drea teria maior relevincia no
novo curriculo?

Pelo que eu pude perceber, em um primeiro
momento houve uma resisténcia muito
grande, devido a cada professor querer
defender sua disciplina, defender suas horas/
aula. Cada professor enxergava com muita
resisténcia qualquer mudanca porque achava
que ele ficaria com menos aulas do que
tinha naquele momento. Entio foi dificil
convencer a todos de que era uma nova
construcio e de que a finalidade era fazer um
curriculo melhor para o aluno, para que o
aluno pudesse ter uma formagio melhor na
drea da Educacao Fisica (P1).

[...] na verdade foi uma experiéncia
importante para mim, porque como eu
era da drea bdsica, ou seja, da Anatomia
Humana, nés criamos 14 algumas disciplinas
e conseguimos permear outras, para
tentar fazer uma integracio, por exemplo,
com a Cinesiologia, junto com o pessoal
de Treinamento. Estas reunides foram
importantes para trabalhar realmente
com equipes integradas efetivamente na
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pritica de como dar subsidios para estas
disciplinas. Entdao o que a Anatomia podia
fazer para dar subsidio para a Cinesiologia,
para Treinamento, para Educacio Fisica

Adaptada etc. (P2)

-

E importante observar que os docentes possuem
interpretacoes completamente distintas sobre 0 momento em
que se reuniram para discutir o curriculo. Enquanto o professor
01 considerou a ocasiio tensa, de preocupagao e resisténcia dos
docentes com receio de sofrerem prejuizos reais, o professor 02
inseriu-se na discussao tendo como principio que a disciplina
em que atuava era imprescindivel, e o problema enfrentado
seria a forma de subsidiar os componentes especificos da
Educacio Fisica.

Observa-se que a discussdo sobre o curriculo jd partiu
de alguns pressupostos que acabaram por determind-lo. Nao
se discutiu qual a real fun¢io da disciplina Anatomia Humana
para a forma¢io de professores de Educagio Fisica. Sua
importancia sequer foi questionada. Desta forma, entendemos
que a defesa dos docentes em relagao as respectivas dreas de
conhecimento, naquele momento, estava mergulhada também
nas questoes financeiras, e obviamente trouxe consequéncias
na construgio do curso.

Outro entrevistado pontuou envolvimentos distintos
dos demais docentes.

Na época foram divididos grupos de pessoas
para discutir algumas partes especificas do
Projeto Politico-pedagdgico, e na realidade
este grupo ia discutindo e sendo responsavel
por formar partes deste PPP, por estruturar
mesmo, seja a parte da grade curricular,
seja a bibliografia necessdria para formar
os eixos que articulavam este projeto.
Foi uma participagio ativa do colegiado,
embora nem todo mundo tivesse 0 mesmo
engajamento ou conhecimento mesmo do
que estava acontecendo. Mas sempre foi boa
a participagao. (P3)



Ele atribuiu a participagio ao engajamento individual.
Mas engajamento com o qué? Com a drea? Com a IES? Com
o grupo? Nao ficou claro. De certa maneira, em sua fala surge
a figura do docente militante, que haveria de trabalhar por
mudancas. Concordamos com sua visio que a participagao
em si ndo garante voz na elabora¢io de um projeto. Porém,
um professor cuja perspectiva rompesse com a tradicional
divisao entre as dreas (Satde, Pedagégica e Técnica), que hd
muito assombra o curriculo da Licenciatura em Educacio
Fisica, poderia ser visto como contrdrio ao grupo majoritdrio
e a IES, ou alguém que nio dispusesse de conhecimentos
desejados para aquela situacdo. Assim, legitima-se um tipo
de participa¢do como adequado ou conveniente, enquanto
outros sio excluidos.

Houve também quem se mostrasse mais sensivel a
questao da participagao dos seus pares, talvez em virtude de
sua atribuicdo diddtica ser pequena, embora contasse com o
privilégio de possuir func¢oes administrativas na mesma IES,
fato que facilitava o envolvimento na construgio curricular.

Nio vou lembrar exatamente, mas eu
calculo que tivemos uns oito encontros
para discutir a questao da elaboragio do
projeto pedagégico. O coordenador que
esteve 4 frente do grupo & época conduziu a
discussio de uma maneira bem interessante,
abrindo a discussio, dando oportunidade de
didlogo para os professores. Claro que em
alguns momentos a questdo de estar 2 frente
da coordenacio do curso fazia com que ele
levasse até o grupo propostas; até porque
uma boa parte dos professores nio tinha
tempo integral na casa, é claro que a gente
escorregava em alguns momentos... (P4)

Esse professor, que estava préximo as discussoes da
elaboragao do curriculo, mencionou oito encontros para
discussao do projeto, enquanto seu colega recordou-se de
“umas 3 reunides, uma com o pessoal de minha 4rea e depois
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uma final com todos”. Creditamos o descompasso ao formato
da participagao docente no processo, e salientamos a relevincia
das condi¢des que permitiram um envolvimento maior de
alguns e o alheamento de outros.

[...] vocé percebia que colegas nio tinham
este envolvimento por conta de ter uma
carga hordria pequena e nao estar na
instituicio muitas vezes. Quando digo
sobre envolvimento é o de vocé receber
sugestdes e situagdes que poderia levar
novas ideias e contribui¢des para constituir
o projeto pedagdgico. [...] tinha um grupo
de professores, um nucleo duro de trés,
quatro, no mdximo cinco que conduziam
as propostas. Os demais participavam
mais é... mais opinando, criticando do que
propriamente elaborando (P4).

Mesmo reconhecendo a participagao desigual, em
nenhum momento percebe-se uma postura critica a estrutura
da IES com relagio as condigbes proporcionadas para
elaboragao de algo tao importante como o curriculo do curso.
Pelo contrdrio, o participante considerou que a condugao do
trabalho “realmente abria espago para o professor se colocar.
Isso eu entendo como a parte democrdtica do processo” (P 4).

O entrevistado conferiu ares democrdticos a simples
abertura para o docente expressar sua opinido perante uma
construgao curricular que iria afetar a vida profissional e pessoal
dos envolvidos, muitas vezes, de maneira contundente. Afinal,
o curso em questdo passaria de 3.200 horas/aula para 2.200
horas/aula, acrescidas de 400 horas de Estdgio Supervisionado
e 200 horas de Atividades Complementares, além de ter sua
integralizacao reduzida de 04 para 03 anos, de acordo com o
projeto pedagégico da IES. E um quadro que apresenta uma
reducgao dréstica, e indicava claramente a reducio de carga
hordria ou supressao de disciplinas, com possibilidade de
demissio, fato que ocorreu.



O professor mantém a posi¢ao mesmo reconhecendo as
condi¢oesadversasenfrentadasporcolegas. Consequentemente,
a participagio coletiva acabava por transformar-se em faldcia.
Apesar das constatagdes, apontou o processo de elaboracio
curricular como fruto de trabalho coletivo sem questionar
a possibilidade de uma participagio mais efetiva dos demais
colegas. Estranhamente, houve quem compartilhasse da
mesma opiniao.

Eu acho que foi um processo na medida
do possivel, porque nés tinhamos prazos,
tinhamos uma série de necessidades e pouca
disponibilidade dos professores. Foi um
processo democrdtico, porque ofereceram-
se oportunidades de todos os professores
participarem das construgées, das discussoes,
elaboragao das ementas, construgio do perfil
do aluno, do referencial bibliogréfico. [...]
Nunca hd uma concordancia geral. Houve
muitas discussoes, houve necessidade de um
direcionamento maior em muitos momentos
por parte da coordenagio do curso, mas
acho que o processo possibilitou pelo menos
a participagao de todos em algum momento

(P5).

De modo explicito, o entrevistado relativiza a pouca
participacao docente, relacionando-a aos prazos exiguos e a
dificuldade de disponibilidade dos colegas, sugerindo que
a responsabilidade pela participagio deve ser atribuida aos
docentes, ji que foram oferecidas oportunidades para que
todos participassem do processo de elaboracao do projeto.
Assim, justificou a necessidade do coordenador ser mais
diretivo em determinados momentos.

Se considerarmos a quantidade de reuniées realizadas,
entenderemos porque para um docente com uma pequena
jornada de trabalho na IES a participagao tornou-se invidvel.
Para agravar o quadro, com o decorrer do tempo, aqueles
que, em alguma medida percebiam-se alijados de parte de
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sua atribui¢io diddtica no novo projeto, sairam em busca
de novos espagos para trabalhar a fim de evitar uma redugio
salarial drdstica. Logo, o que se verifica é a existéncia de certa
relagao entre jornada e possibilidade de atuar na construcio
curricular. Um dos entrevistados de atuacio destacada na
construgao, ao ser indagado sobre suas atribui¢des, comentou
que, ao contrdrio da maioria dos docentes do curso, sua carga
hordria aumentou significativamente no novo projeto.

Esta informagao reforca a colocagio de um dos
participantes, para quem, construiu-se um “nidcleo duro” —
composto de trés ou quatro docentes — que acabou por tomar
a frente dos trabalhos relacionados a elaboragio curricular.
Talvez tenha sido justamente a percepgao desse fato que levou
o representante discente a manter certo distanciamento das
decisoes.

Eu tenho quase que certeza em todas as
reunioes eu estava presente. Lembro que em
algumas delas, a maioria delas, na verdade, os
professores j4 vinham com um projeto mais
ou menos escrito e af discutiam se era legal
ou ndo, o que era bom, o que nio era. Mas
efetivamente redigir alguma coisa, trazer
uma ideia minha no papel, ou da sala... isso
eu nio fiz. (RD)

Durante as entrevistas, nenhum professor chegou a
mencionar a participagio do representante discente. Ele
parece ter sido um mero espectador dos acontecimentos.
Consideramos a sistemdtica das responsdvel pela minoragao da
atuagao do graduando. A constitui¢io de subcomissoes ou de
grupos por drea de conhecimento fortaleceu alguns setores. A
reparticao parece ter criado obstdculos para o engajamento do
membro iniciante na comunidade da Educacio Fisica, sendo-
lhe dificil articular as perspectivas do alunado com a agenda de
interesses dos docentes. A interpretacio dos posicionamentos
dos participantes revela que nio houve preocupagio com
relacio ao posicionamento dos estudantes, lembrados



apenas para atender o regimento da IES que determinava a
constitui¢ao de um colegiado com representantes do alunado.
Se considerarmos o desequilibrio absoluto que marca as
relagdes de poder entre docentes e discentes, podemos afirmar
que as representacoes sobre os papéis exercidas interferiu
definitivamente.

E importante salientar que uma proposta de construgio
coletiva do curriculo deve considerar as condigoes para que a
participa¢do de todos os segmentos seja garantida (GOMES,
2010). Lima (2007) nos ensina que um projeto pedagdgico
disposto a romper com a verticaliza¢io que caracterizou o
tecnicismo educacional, deve possibilitar nao s6 a participacio
do professor, mas sua atuagio dialégica com os diferentes
grupos que compéem a comunidade, no presente caso, os
envolvidos com a formagao de professores de Educacao Fisica
da IES. De acordo com a autora, “um olhar ‘apurado’ deve
ser direcionado sobre a sala de aula, vista como espago de
construgio cotidiana, revelador de acertos e conflitos” (p. 57).

As informagoes fornecidas pelo representante discente
permitem afirmar que tal cuidado nio existiu. Como uma
relagio dialégica poderia ocorrer em uma situagio em que
grupos formados por docentes de dreas consideradas afins
estruturavam uma proposta e o representante dos estudantes
permanecia a deriva, ocupando papel de mero espectador
diante dos debates? Somem-se a isso os principios delineados
para a conducao das discussoes:

[...] um principio diddtico-pedagégico que
tentaria dar conta de discutir todo o processo
de metodologia de ensino dos temas centrais
da Educagio Fisica e que se colocava na
perspectiva de formar o professor educador;
um  principio  chamado  académico-
cientifico, que tentaria dar conta de fazer
com o aluno despertasse para a necessidade
de produgio de conhecimento [...] ¢ um
principio de inser¢do regional que também
¢ um dos pilares da institui¢do, que tinha
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uma perspectiva de ter sempre uma inser¢io
regional, e que se colocava na perspectiva de
formacio do cidadio, do professor voltado

para a cidadania (COORDENADOR).

Sob a influéncia dos principios arrolados, estabeleceu-se
uma constru¢do curricular atrelada a eixos jd consagrados na
formacio para a docéncia em Educacio Fisica, o que restringiu
a necessidade de debater a fun¢io social do componente
na Educacio Bdsica. Sem que houvesse uma discussio mais
profunda a respeito de quais sdo os “temas centrais”, ou mesmo
sobre a necessidade da centralidade de alguns temas, decidiu-
se pelo seu enquadramento no principio diddtico-pedagégico.
Tanto a perspectiva da formagio cidada, quanto as relagoes
entre educacio, Educacio Fisica e sociedade foram submetidas
A visao institucional, como indicou o coordenador.

Observa-se que, apesar da intenc¢do de democratizar
a construgdo curricular, as concep¢des arraigadas na drea
acabaram exercendo influéncia decisiva, sem qualquer abertura
para o necessdrio aprofundamento ou a realizagao de debates
que seriam anteriores ao que se estabeleceu como ponto de
partida. Nem mesmo eventuais necessidades parecem ter
afastado o pragmatismo que cercou esta elaboragao.

Chama a aten¢io no decorrer das entrevistas um Gnico
comentdrio acerca do elemento disparador da reformulagao
do curriculo - o curso encontrava-se sob diligéncia do MEC.
Também ¢é de se estranhar o siléncio dos demais entrevistados
a respeito do assunto, pois o projeto a ser elaborado deveria
atentar para as observagdes da Comissio de Especialistas
que fez a avaliagido. Mais surpreendente ainda é constatar o
prestigio que o antigo curriculo possuia entre os docentes,
mesmo tendo sido reprovado durante a avaliag¢io oficial.

Sim, o curriculo que estava em vigor era
muito bom, o de 4 anos. Acho que ele poderia
ter sido ajustado para 3 anos, mantendo sua
caracteristica de disciplinas, com alguns
ajustes de carga hordria e continuarfamos com
o padrio de exceléncia que jd tinhamos (P1).



O curriculo que o professor elogia obteve nota inferior a
3. Ao ser questionado sobre o fato de o curso estar sob judice,
ap6s uma grande pausa respondeu:

A diligéncia foi porque nds tinhamos um
tnico curso que habilitava duas graduacoes.
O curso tinha 4 anos e habilitava para
Licenciatura e/ou Bacharelado. Era essa
dicotomia o problema encontrado. De
acordo com a resolugio de 2002 o curso
nio poderia mais ter estas caracteristicas,
ele tinha que ter uma caracteristica ou de
Licenciatura ou de Bacharelado. (P1)

A despeito das normas legais, o professor aponta o
curso, da maneira que vinha sendo oferecido, como a melhor
alternativa para a formagao de professores em Educacao Fisica.
Exemplificou os prejuizos sofridos pela diminuicio da carga
hordria em disciplinas ligadas aos esportes, enfatizando uma
visao dicotdmica com a prevaléncia da teoria sobre a prética.

Eu acredito que a instituigio tem formado
bons profissionais. Tem formado bons
professores de Educacio Fisica. Eu tenho
contato com alguns egressos nos cursos
de pés que ministro, uns seis ou oito. E
professores assim, que vemos que tém
dominio, que tém conhecimento, mas
vemos que falta um pouquinho de pritica.
Sdo professores com uma boa base tedrica,
mas com pouca vivéncia pritica de quadra,
de contato com bola. (P1).

Pode-se observar a concepgio de formagio de
professores de Educacio Fisica que norteia as representacoes
do participante, posto que, conforme o novo projeto
pedagégico da IES, o curso manteve disciplinas ligadas aos
esportes coletivos e individuais hegemdnicos com idéntica
carga hordria, excluindo apenas Gindstica Artistica. Essa
posicdo reflete um debate recorrente na drea.
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Bracht (2003) responsabiliza o crescimento do fend6meno
esportivo ap6s a II Guerra Mundial pela despedagogizacio
da Educagio Fisica, fendmeno que estd no cerne do embate
teoria versus pratica. O discurso humanista que dominava o
componente ¢ substituido pelo cientificista. Tal movimento
¢ influenciado pelos paises chamados desenvolvidos, que
privilegiam a pedagogia desportiva em detrimento “do
conceito de teoria da Educagio Fisica, com suas concepgoes
orientadas nas teorias da educagao” (p. 19).

Um dos entrevistados admitiu a redugio de carga
hordria no novo curriculo em virtude da necessidade de, nas
suas palavras, “cortar as gorduras do curso”. Na sua visdo, a
disciplina ganhou dinamicidade, no sentido de caracterizar sua
aplicabilidade e potencializar o didlogo com outras disciplinas.

[...] nas turmas, no final do semestre, em
anatomia funcional do aparelho locomotor,
nds ddvamos um trabalho para os alunos,
para o grupo de alunos, ligado ao esporte,
sobre o gesto esportivo. Nés pedfamos ao
aluno, depois de ele ter conhecido toda a
estrutura microscdpica e macroscépica do
aparelho locomotor, para apresentar isso
na pritica. Entdo nés dividfamos a sala em
grupos e seleciondvamos esportes — volei,
basquete, futebol etc. Daquele esporte ele
ia designar um movimento. Por exemplo, o
arremesso no basquete, a cortada no vélei,
o chute no futebol, e tinham que noss
mostrar quais eram os ossos envolvidos,
os ligamentos, os musculos, o que estava
envolvido naquele movimento. Foi uma
experiéncia  absolutamente  fantdstica!
Alunos apresentando sites que nés nem
conhecfamos sobre movimento humano, ou
seja, eles jd estavam antecipando a disciplina
de Cinesiologia, que vinha 14 na frente, que
era exatamente este mote que nés tinhamos
feito para fazer este link. Concluimos que
tinhamos dado conta do recado e o objetivo
tinha sido cumprido no final da disciplina,e
isso foi muito legal. (P2)



H4 um claro descompasso entre as interpretagoes dos
fatores que levaram a reducio da carga hordria. Enquanto o
professor 02 foca a questdo dos conhecimentos necessirios a
formagao para a docéncia em Educagio Fisica, o professor 01
encontra motivos de outra estirpe.

[...] a atribuicio do horista tem um cardter
bem pessoal do coordenador, de montar o
time que ele acaba encampando e trazendo,
e acaba privilegiando um grupo em
detrimento de outros professores que tinham
mais tempo, mais titulacido. Eu, no caso,
sou um deles. Unico doutor do curso, com
espaco, com tempo para dedicagio e sempre
fui relegado, com carga hordria pequena, e
eles acabavam atribuindo horas para alguns
colegas, colegas no sentido de amizade, nao
de profissao. (P1)

Também houve queixas sobre a redu¢ao da carga hordria
das chamadas disciplinas pedagégicas, tais como a Pratica de
Ensino e Diddtica. Sobre o curriculo a ser elaborado no ano
de 2003, a professora 05 lembrou que nao havia sequer um
projeto anterior, apenas uma inten¢ao de projeto.

O projeto anterior de 4 anos era um
projeto bem incipiente também, com uma
base estruturada, uma grade... mas nio era
um projeto de fato. E teve a necessidade
de construir o projeto com base na nova
legislacio. Fomos conversando e até as
pessoas que participavam do colegiado, mas
nio tinham muito conhecimento sobre a
legislacio, tiveram que se inteirar a respeito.

(P3)

O entrevistado também apontou o despreparo dos
docentes, considerando que os membros do colegiado —
instancia deliberativa no curso — nao possuiam conhecimento
da legislacio a respeito da formagao do professor de Educacio
Fisica. Nao a toa, seu posicionamento traz indicios de
desconfianca do trabalho de elaborac¢ao curricular como um
todo.
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Na realidade, no inicio nés pensamos em
perfil de egresso. Quando sentamos para
conversar sobre isso, buscamos textos
anteriores, pensamos em frases bonitas
que levassem em consideragio a filosofia, a
educacio, tudo o que se espera da formacio
de um professor. Era tudo isso que estdvamos
tentando implementar, a relagio do perfil
do egresso, com o profissional que estd ali,
com os objetivos do curso, com os eixos
estruturantes... (P3)

Mais que desconfianga, sua fala sugere desilusio. O
docenteaparenta nao acreditar na possibilidade transformadora
do curriculo. Em relagao ao curriculo anterior, enfatiza: “Mas a
prépria relacio de carga hordria e disciplina, quais disciplinas,
disciplinas especificas, isso nao mudou muito, nao alterou
muito. Acho que manteve muito da estrutura anterior.” (P3).

E apontou uma possivel explicacio para a manutengio de
carga hordria e, portanto, do status de diversas disciplinas
do curriculo anterior, confirmando a perspectiva do colega,
professor 02, que entendeu a mudanca como um “corte de

gorduras”.

Acredito... ndo via este discurso, mas a
questdo econdmica acaba sendo um foco,
acaba tendo uma consequéncia em relagio a
manter as atribuigdes, manter os professores
e suas especificidades... de nao perder a
condigio do professor. E em fungio deste

critério que eu falo da questao econdmica.
(P2)

Outro participante apontou um elemento interpretado

como um conflito:

Eu acho que existia um conflito entre alguns
professores. Quando digo conflito, porque o
Curso estava, a meu ver, muito mais com o
viés bioldgico do que pedagdgico, e com a
chegada do coordenador veio uma ideia de



Educacio Fisica que, obviamente parte do
corpo docente compartilhava e parte nio.
E como era um momento novo, acho que
as relagdes de poder, o que ¢ normal dentro
do grupo, fizeram com que as pessoas que
nao tinham compatibilidade de ideias com
o coordenador se mantivessem sem querer
questionar muito. Na época nds estdvamos
transitando em uma crise politica interna e
acho que isso fez com que as pessoas ficassem
um pouquinho receosas de se colocarem em
um debate mais profundo. (P4)

As relacoes de poder que se modificaram com a
chegada do coordenador decorreram da reestruturagio da
ordem que o curso mantinha até o momento, o que alterou
as relacoes entre os docentes. O fato jd havia sido abordado
pelo primeiro professor entrevistado quando expds que a
atribui¢io de aulas aos horistas forneceu os meios para que
o coordenador organizasse tanto o colegiado quanto o corpo
docente a seu favor. Como a elaboracio do hordrio ficava a
cargo do coordenador e a atribui¢io das disciplinas também,
este detinha uma enorme possibilidade de ampliar ou reduzir
cargas hordrias, uma vez que ¢é comum a atua¢do em mais
de uma disciplina e a atribui¢io de supervisio de estdgios e
projetos de extensio. Isso significava um grande zopos de poder
na figura do coordenador do curso, mas também resisténcias.

(GALLO, 1995)

Na época em que o coordenador assumiu
houve uma desavenga com algumas pessoas
dentro da universidade, mais especificamente
na coordenagio de esportes, e estas pessoas
tinham uma participagdo muito intensa
no curso de Educacio Fisica. Havia vdrios
professores... teve assim, um “racha’ Alguns
professores que tinham uma relagio mais
intima com a coordenagio de esportes
ficaram de um lado e outros que nio tinham

Formacéo inicial

em Educacao Fisica:
Andlises de uma
construcao curricular

Educ. foco,
Juiz de Fora,

25 v.22,n. 1,p. 25-32,
jun 2017



Wilson Alviano Jr
Marcos Garcia Neira

Educ. foco,

Juiz de Fora,

v.22,n. 1,p. 26-32,
jun 2017 26

esta proximidade e perceberam no novo
coordenador uma possibilidade de mudar
para melhor o curso, optaram por ficar com
ele. Foi nesse sentido que houve a crise. (P4)

O entrevistado denuncia o descontentamento de parte
do corpo docente, que viu na mudanga tanto a possibilidade
de alterar o foco do curso e modificar o “jogo de poder”. Vale
salientar que o professor emitiu um juizo de valor quando se
referiu a “possibilidade de mudar para melhor o curso”. Nota-
se que a questao politica tomou um vulto que ultrapassou
a elaboracio do Projeto Pedagdgico pura e simplesmente —
estava em disputa o dominio do curriculo.

CONSIDERACOES FINAIS

Levando em consideragio o entendimento do
curriculo como um artefato cultural, como uma “zona de
produtividade” (SILVA, 2006, p. 21), cuja construgdo se dd
com base nas em relagoes sociais que carregam consigo marcas
de poder e hegemonia, observamos que os procedimentos
adotas procuraram manter as caracteristicas daquilo que
historicamente foi visto como adequado a um curso de
Educagao Fisica. Trata-se de uma questao relevante, ji que
vem atrelada a interdigdo, explicada por Foucault (2005)
como um direito privilegiado ou exclusivo de quem fala,
pois determinados discursos sé6 podem ser proferidos por
determinados sujeitos, a partir de determinadas verdades
estabelecidas. O entretecimento das interpretagoes das
entrevistas revela que a constru¢do curricular investigada
constituiu-se em palco de uma disputa em que esgrimiram
diferentes concepgoes de professor de Educagao Fisica. Mesmo
a alentada busca por coletivizagao dos trabalhos pode ser vista
como esforgo para legitimar um processo que visava fortalecer
uma determinada visio acerca do licenciado ideal.

Também ¢é possivel entender a construgao coletiva tantas
vezes defendida pelos entrevistados como a necessidade politica



de exercicio do poder para validar o grupo, sem esquecer a
necessidade de reconhecimento perante a instituicao, o que foi
tentado por meio da adogio dos principios da IES como eixos
norteadores do processo de construgao curricular.

Nabusca dalegitimagao de uma posi¢ao e da manutengao
das rédeas do curso, foi necessirio que o coordenador
barganhasse com a instituicdo e com os professores. Isso
implicou passar tanto pelo entendimento explicito e implicito
sobre 0 que ¢ um curso de Educacio Fisica, quanto pela
aceitagao da proposta pelo corpo docente, parcialmente
partiddrio do curriculo anterior, de viés técnico.

E interessante observar a auséncia de um debate explicito
sobre a concepgao de Licenciatura em Educagio Fisica que
deveria atravessar o novo curriculo, como se a abertura a
participa¢ao docente fosse o suficiente. Os procedimentos
adotados, como se viu, levaram a reestruturacio do curso a
partir dos espagos de atuagdo dos professores . Nao se trata
de uma referéncia ao fisiologismo pura e simplesmente,
mas a necessidade de estabelecer um ambiente de relativa
tranquilidade com relagdo aos docentes para que estes
aceitassem e legitimassem a posi¢do da coordenagao.

Se por um lado o aspecto coletivo da elabora¢ao do
curriculo com énfase na possibilidade do colegiado e do
corpo docente discutirem a decidirem sobre qual proposta
seria implementada deve ser visto como um fator positivo,
por outro, ¢ de espantar que tal possibilidade nio tenha sido
aproveitada para elaborar uma proposta inovadora no ambito
da formagao de professores de Educagao Fisica. O fato de o
curriculo construido significar apenas “mais do mesmo” s6
pode ser atribuido a instrumentalidade que caracterizou a
participa¢ao dos diversos membros, sem perder de vista as
condigbes da prépria construgio: quem realmente podia
frequentar as reunibes, a divisao do trabalho por grupos e
subcomissoes de drea, as disputas por carga diddtica, além das
representacoes que os participantes possuiam sobre a docéncia
em Educacio Fisica.
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A anilise das interpretagdes dos entrevistados sobre o
processo vivido permite inferir que nio existiram ocasioes em
que o egresso foi projetado por membros do colegiado despidos
de conceitos preestabelecidos. Ao contrdrio, as concepgoes
preexistentes foram reforgadas. Isso significa que os estudantes
seriam expostos a uma representagao monolitica sobre o ensino
de Educacio Fisica na escola, perante a qual a diversidade da
cultura corporal é veementemente negada em favor da tradicio
que fazia perpetuar a hegemonia de disciplinas voltadas para
a fixacdo dos cddigos implicitos nas manifestacoes esportivas
euro-americanas, brancas e heterossexuais, nas brincadeiras
e atividades ligadas & recreagdo ou na instrumentalizagao
associada ao desenvolvimento motor, fun¢des psicomotoras ou
adogao acritica do estilo de vida fisicamente ativo. Por diversas
ocasioes, ao longo da realizagao do estudo, nos perguntamos
porque os docentes envolvidos na constru¢io curricular nio
aproveitaram a oportunidade para elaborarem um curriculo
comprometido com a formagio de professores sensiveis aos
ideais democrdticos e de justica e igualdade social?

Na medida em que o POETA era realimentado com as
interpretagdes dos participantes, passamos a suspeitar que os
mecanismos que envolvem o trabalho docente nas IES privadas
acabam por destituir o professor “ndo sé de consciéncia social,
mas também de sensibilidade social” (GIROUX; MCLAREN,
2005, p. 127). Afinal, nos deparamos com profissionais
atuando exclusivamente em regime horista, muitos com
menos de 20 horas de dedicagio semanal, e que participavam
das reunides de elabora¢io do projeto voluntariamente em
periodos extra-aula Em grande medida, participaram movidos
pela preocupagio em relagio a diminui¢io da atribuicao de
carga diddtica ou até mesmo demissao, uma vez que o curso
apontava para uma redu¢io de um ano em relagao ao projeto
anterior e focava uma formacgio especifica para a docéncia
na Educacio Basica. Como resultado, o que deveria ser um
trabalho de construgio curricular coletivo tornou-se uma



arena na qual os docentes se digladiaram para manter seu
espago de poder no curriculo.

Diante disso, pontuamos que, se Nao houver respeito
em relacio a dignidade humana, associando rela¢oes pessoais
a0 Projeto Pedagégico, dificilmente uma constru¢ao curricular
poderd operar mudangas profundas, quanto mais adjetivar-se
democrdtica. O ambiente relacional pouco democrdtico que se
instaurou durante a construgao curricular investigada explica
a situagao do representante discente. Nao é de se estranhar que
ele tenha sido praticamente ignorado pelo grupo, posto que o
ponto de partida foi a manutengao dos postos de trabalho dos
docentes.

E possivel, ainda, identificar um duplo movimento
de “abandono” em relacio aos docentes. Primeiro, ficaram
entregues 4 propria sorte ao serem impulsionados a debater
e legitimar suas dreas especificas. Depois, como boa parte dos
entrevistados aponta, vdrios docentes abandonaram ou nem
chegaram a participar dos debates por dificuldades pessoais,
fato que acabou por culpabilizar o préprio docente pela sua
situacao, desconsiderando as poucas condigdes proporcionadas
para um engajamento qualificado.

Culminando nossas reflexdes, apontamos uma
construgao curricular pautada em uma racionalidade
instrumental hegeménica, que poée por terra qualquer
possibilidade verdadeiramente democrdtica, se a democracia
for entendida como terreno de possibilidades alternativas a
légica dominante, em que se viabilizem prdticas que possam
desconstruir a verticalidade de algumas relagoes humanas.
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