PELA FORMACAO INTEGRAL
DE EDUCADORES: AS
DIMENSOES REFLEXIVA,

CRITICA E AMBIENTAL

Jéssica do N. Rodrigues]
Carlos Frederico Bernardo Loureiro2

1. QUESTOES INICIAIS

“(..) uma reformulacio significativa da
educagdo é inconcebivel sem a correspondente
transformagio do quadro social no qual as
prdticas  educacionais da sociedade devem
cumprir as suas vitais e hbistoricamente
importantes  fungoes  de  mudanga”
(MESZAROS, 2008, p. 25).

Seria milagroso, segundo Mészdros (2008), que as
institui¢oes de educacdo, constitutivas e constituidas pelas
estruturas de Estado e do mercado, abracassem a causa
histérica de nosso tempo: a supressio da ldégica capitalista
e, consequentemente, a superagio de relagbes sociais
alienadas e de processos destrutivos da natureza, fundados na
expropria¢do do trabalho e dos bens naturais e na propriedade
privada. Entretanto, como a realidade ¢ histérica, enfrentar
as contradigoes entre promover um projeto emancipatério e
reproduzir as relagoes reificadas da sociedade de classes é um
desafio para as escolas, mesmo que determinantemente criadas
para legitimar a vida social burguesa.

A formagao de educadores, tema demasiado difundido
no meio académico (embora por vieses conflitantes), estd
atrelada a essa discussio, j4 que o comprometimento do
profissional com a realidade em que se insere, abordagem
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j& tratada por Freire (2005), é indispensdvel na tentativa de
superagio do padrio societdrio vigente. Pensar essa formagao,
considerando o contexto contraditério em que educadores se
movimentam na escola, e incorporando a dimensao ambiental
enquanto desafio recente das prdticas educacionais, é o
objetivo deste artigo. Pensar uma formagdo que nio se reduza
a aspectos individuais nem a aspectos ético-normativos, mas
que se mostre fundada numa concepgio assumidamente
critica, por buscar compreender a determinagao histdrica
e os nexos causais nao-lineares da coisificacio da vida e da
brutal degradagio ambiental e, por conseguinte, buscar a
transformacio de tais condicoes.

Sao, portanto, neste texto, tecidas algumas dimensoes
compositas dessa formagao: uma dimensao reflexiva, que por
si mesma ¢ inerente a todo ser humano, em maior ou menor
grau; a dimensdo critica, respaldada por uma reflexao sobre
a teoria (critica) e sobre a pratica e na dire¢ao da formagao
do educador intelectual e radical (GIROUX, 1999); e, por
conseguinte, a dimensio ambiental, inextricivel de toda
formagao que se quer integral, porque inextricdvel do ser
humano em sua totalidade, principalmente se considerarmos
os desafios da sociedade contemporinea.

A educac¢io ambiental, um dos componentes do
debate proposto no texto, por sua origem vinculada a recusa
ao modo de vida urbano-industrial burgués e quando pensada
em sua radicalidade teérico-metodolégica (LOUREIRO,
2009a) ¢ um dos mecanismos indispensdveis na constituigao
de um modelo societdrio alternativo. Todavia, jd é descrito na
bibliografia do campo que os educadores, apesar de possuirem
as praticas, na maioria das vezes, tém-nas atravessadas por uma
educagio ambiental de cardter conservador que corrobora com
o que ja se tem. Apesar de o discurso verde ser visto no senso
comum como sindénimo de novo e, portanto, transformador,
o dado de realidade é que as préticas com roupagem ecoldgica
foram amplamente apropriadas pelo mercado, conformando-
se aos mecanismos privatistas do mercado capitalista.



Logo, fica clara a urgéncia em se aprofundar mais
criticamente a questdo comungando-se com uma educagio
ambiental diversa da que estd posta predominantemente. Para
isso, a formagao de educadores, em especifico a formagao de
educadores ambientais, ¢ um instrumento que - levando-se
em conta o inacabamento do ser humano (FREIRE, 1996)
- caminha pari passu a ideia de transformagio, isto se nio
esvaziado da critica, se nio articulado com as propostas
conservadoras, se coeso com uma educagio ambiental que se
quer emancipatdria.

A argumentagio teérica elaborada procura trazer,
assim, contribui¢oes ao conjunto dos educadores, mas
particularmente aos educadores ambientais ¢ ao campo da
educagao ambiental, por ser esta relativamente nova e repleta
de intensas discussoes. E, dentre elas, emergem os objetivos da
formagao (integral e complexa) voltada para o enfrentamento
da crise civilizatéria (e ambiental em seu bojo) que vivemos.

2. O EDUCADOR REFLEXIVO

De acordo com Gramsci (1989), todos os seres
humanos somos filésofos. Somos relativamente filésofos
porque pensamos e elaboramos concepgoes de mundo tendo
ou nio consciéncia critica disso. Somos também, dessa forma,
aglutinados em determinado grupo social pela identificacio
com os seus modos de agir e pensar. Todos os docentes somos
filésofos e, ndo obstante o ato de pensar e agir sejam relativos,
nao hé profissio docente sem prdticas reflexivas.

De acordo com Névoa (2008), o sentido de professor
reflexivo estd em disputa, pois, afinal, de que tipo de reflexio
se trata? Gomez (1992) explica a reflexao inicialmente pela
negativa: nao ¢ determinada biolédgica ou psicologicamente,
nio ¢ individualista, nio é neutra, nio ¢ indiferente 4 ordem
social. Pimenta (2002) analisa a expressio “professor reflexivo”
enquanto conceito e nio como parece ter se disseminado
no Brasil no sentido de que o reflexivo adjetiva o professor,
havendo, dessa forma, aqueles que nio refletem.
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Nesse debate, afirmar o conceito é retornar ao educador
filésofo gramsciano:

Neste sentido, o verdadeiro fildsofo ¢ — e
nao pode deixar de ser — nada mais do que o
politico, isto é, 0 homem ativo que modifica
o ambiente, entendido por ambiente o
conjunto destas relagoes de que o individuo
faz parte. Se a prépria individualidade ¢ o
conjunto destas relagdes, conquistar uma
personalidade significa adquirir consciéncia
destas  relagoes, modificar a  prépria
personalidade significa modificar o conjunto

destas relacoes (GRAMSCI, 1989, p. 40).

Pelo nao esvaziamento da reflexdo, hd que se debater
a nio neutralidade dela. Refletir criticamente é transformar,
refletir criticamente é ser um filsofo modificador do ambiente,
refletir, nesse sentido, ¢, portanto, intervir na ordem social
estabelecida. Assim, o conhecimento-na-acio, a reflexio-
na-acio e a reflexao sobre a acio e sobre a reflexio-na-acao
(SCHON, 1992) sio processos inerentes a um continuum
reflexivo que ora reproduzem ora transformam um conjunto
maior de agoes entendidas em sua totalidade e nao concebidas
nos limites das institui¢oes escolares.

O educador reflexivo, no sentido aqui defendido, pensa
a sua prdtica enquanto prolongamento dessa totalidade e
enquanto renovagio porque pensa a transformacio. Refletir
criticamente é desenvolver um pensamento de resisténcia
contra o que é hegemonico, pela emancipagio. Dessa forma, a
formagao de educadores pressupde a reflexao nio sé sobre acoes
pontuais, mas sobre um sistema de a¢des. A formagao é, por
conseguinte, auto-formagao, é formagio na prética, é continua
e é politica. A prdtica educativa é politica porque nio é neutra
e, além disso, o educador nio deve se mostrar neutro frente ao
educando porque ¢ formador. O espago pedagdgico neutro é
uma ideologia reaciondria porque estd atrelada a racionalidade
instrumental dominante. Afinal, “O trabalhador do ensino,



enquanto tal, é um politico, independentemente de se é, ou
nao, consciente disto. Dai que me pareca fundamental que
todo trabalhador do ensino, todo educador ou educadora, tao
rapidamente quanto possivel, assuma a natureza politica de

sua pratica” (FREIRE, 2006, p. 49).

Pimenta (2002) evidencia o alastramento enviesado do
conceito de professor reflexivo, mas revaloriza-o frente a dita
sociedade do conhecimento e em tempos pds-modernos, em
que a exaltagdo ao relativismo (e nao a relatividade histérica,
segundo Mészdros (2009)) e ao fragmento, dificulta as praticas
politicas emancipatorias.

Giroux (1997) aponta para a necessidade de o educador
ser também um intelectual critico em seu sentido mais radical
e que se embrenhe num compromisso emancipatério de
sociedade. Esse autor afirma que a formagao tem se mostrado
ineficaz na radicalizagdo necessdria aos educadores porque
“Os programas de educagao de professores poucas vezes
estimulam os futuros professores a assumirem seriamente o
papel do intelectual que trabalha no interesse de uma visao de

emancipagao” (GIROUX, 1997, p. 198).
Volta-se entdo a Gramsci (1989, p. 43):

A afirmagio de que a “natureza humana” ¢
o “conjunto das relagdes sociais” é a resposta
mais satisfatoria porque inclui a ideia do
devenir: 0o homem “devém”, transforma-se
continuamente com as transformagées das
relagoes sociais; e, também, porque nega
o “homem em geral”: de fato, as relagoes
sociais sdo expressas por diversos grupos de
homens que se pressupdem uns aos outros,
cuja unidade ¢ dialética e nao formal. (...) a
“natureza humana” nao pode ser encontrada
em nenhum homem particular, mas em toda
a histéria do género humano (...).

E entao no sentimento de pertencimento a um grupo,
a uma classe, que se estabelece a possibilidade de reflexao e
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agao no mundo. E ¢ “(...) exatamente esta capacidade de atuar,
operar, de transformar a realidade de acordo com finalidades
propostas pelo homem, a qual estd associada sua capacidade
de refletir, que o faz um ser de praxis” (FREIRE, 2005, p. 17).

3.0 EDUCADOR CRITICO

De acordo com Lisita, Rosa e Lipovetsky (2001),
existem quatro perspectivas para a formagao de educadores: a
perspectiva académica, que prioriza o dominio dos contetidos
especificos; a perspectiva da racionalidade, que se entende na
formagao do técnico; a perspectiva pritica, que seria a educagao
como atividade prdtica, mas levando em consideragao sua
complexidade, sua incerteza e seu contexto; e, por fim, uma
perspectiva da reconstrugdo social, que entende a formagido de
educadores criticos e o préprio ensino como atividade critica.
E é a partir desta dltima perspectiva — nao excluindo as demais
- que se pauta esta discussao, por se levar em consideracio que
“A educagao, por sua vez, é tarefa para comunidades criticas
comprometidas com as préticas educativas e com as condicoes
concretas para sua realizacdo, podendo constituir-se em
processo de emancipagao” (LISITA, ROSA & LIPOVETSKY,
2001, p. 113).

Freire (1996) salienta a curiosidade ingénua, fundada
no senso comum, e que criticiza-se, tornando-se curiosidade
epistemoldgica. Mas, além do reconhecimento da curiosidade,
inerente a docéncia-discéncia, o autor da relevo ao
reconhecimento da emogao e abre essa porta para o sentimento
da raiva justa, “(...) que protesta contra as injustigas, contra a
deslealdade, contra o desamor, contra a exploragao e a violéncia
(...)” (FREIRE, 1996, p. 40) e que nos impulsiona. Ademais,
lembra Loureiro (2009b, p. 7):

(...) a complexidade do Homo sapiens, ser
biolégico-social (MORIN, 2003; 1999),
nio permite que se pense como material
apenas o ente com massa € energia, mas
sim a prépria relagio. Além disso, devem



ser considerados, na formagio da nossa
condi¢ao cultural, a organizagio econdmica
e “complexos ideoldgicos” como arte,
educacio, religido, politica, entre outros,
em processos de mdtua constitui¢io na
existéncia (a totalidade social), indispensdvel
a sobrevivéncia da espécie.

Ao ato de ensinar, propriamente dito, infere-se uma
série de exigéncias. Dentre elas, ressalta-se o respeito ao
saber ingénuo “a ser superado pelo saber produzido através
do exercicio da curiosidade epistemolégica” (FREIRE, 1996,
p.64), como ainda o respeito ao saber dos grupos populares;
a busca pela coeréncia na relagio teoria-prdtica; a luta politica
consciente do educador; a rebeldia de carater revoluciondrio
em lugar da resignagio; o no impedimento da curiosidade do
educando, até porque impedi-la é impedir-se.

Nesse sentido, Giroux (1999) descreve alguns principios
que relacionam a esfera pedagdgica e a esfera politica. Em
primeiro lugar, infere a ideia de que é necessdrio que as escolas
sejam construidas em situacio publica e democritica. Assim,
deve-se investir no desenvolvimento da capacidade critica
dos alunos para a transformacio, nao para a adaptagio, e
também para se situarem na histéria. Em segundo lugar, o
autor traz ao debate a questdo da ética pressupondo que nao se
trata de uma questdo de escolha, mas ¢ um discurso social de
resisténcia que se fundamenta nas lutas histéricas. Em terceiro
lugar, questiona a discussdo sobre as diferengas: “Examinar
a diferenga nesse contexto nio apenas focaliza as diferencas
no mapeamento espacial, e as diferencas raciais, étnicas ou
culturais estruturadas na dominacio, mas também analisa as
diferencas histéricas que se manifestam nas lutas publicas”
(GIROUX, 1999, p. 91). Em quarto lugar, aponta que o
curriculo ndo é um texto sagrado, porque ¢ a continua leitura
e releitura de vdrias narrativas e tradigées, e o conhecimento,
dessa forma, precisa ser reexaminado constantemente. Em
quinto lugar, em consequéncia disso, novas esferas para a
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produgio do conhecimento devem ser criadas a fim de romper
os limites disciplinares. Em sexto, a questao da razio, sempre
vista fechada em suas verdades, necessita se reconfigurar
entendendo-se histérica e ideolégica. Em sétimo, Giroux
(1999) enfatiza a linguagem de possibilidade e de critica para
uma linguagem de alternativas. Em oitavo:

A pedagogia critica necessita desenvolver
uma teoria de educadores e trabalhadores
culturais como intelectuais transformadores
que ocupam situagbes politicas e sociais
especificas. Em vez de definir o trabalho
do professor através da linguagem estreita
do profissionalismo, uma pedagogia critica
necessita estabelecer mais cuidadosamente
qual poderia ser o papel dos professores
como trabalhadores culturais envolvidos na
produgio de ideologias e prdticas sociais.

(GIROUX, 1999, p. 95)

Em dltimo lugar, o autor chama atencio para uma
politica da voz, relacionando o pessoal e o politico, tendo
primazia o social, o intersubjetivo e o coletivo. Nao se trata de
uma voz egoisticamente separada do coletivo, mas conectada
aos conceitos criticos de solidariedade, luta e politica. Fica
claro, por conseguinte, que nio basta o educador ser reflexivo,
todavia hd de se desenvolver uma reflexdo critica que pense a
transformacio.

Nesse sentido, Pimenta (2002) articula os saberes
tedricos as multidimensoes dos saberes docentes:

Assim, a teoria como cultura objetiva ¢
importante na formagao docente, uma vez
que, além do seu poder formativo, dota os
sujeitos de pontos de vista variados para a
acio contextualizada. Os saberes tedricos
propositivos se articulam, pois, aos saberes da
prética, a0 mesmo tempo ressignificando-os
e sendo por eles ressignificados. O papel da
teoria ¢ oferecer aos professores perspectivas



de andlise para compreenderem os contextos
histérico, sociais, culturais, organizacionais e
de si mesmos como profissionais, nos quais
d4 sua atividade docente, para neles intervir,
transformando-os (PIMENTA, 2002, p.
26).

O saber dos educadores é nutrido, portanto, também
de teorias as quais tém muita importancia na formagao. Dai
um educador critico e reflexivo nutre-se de teorias igualmente
criticas. E nesse sentido que Giroux (1997) descreve o professor
como intelectual critico, diga-se critico nio esvaziado, critico
que pensa transformagoes concretas na realidade posta, e
também descreve a educacio radical que “ndo se refere a uma
disciplina ou a um corpo de conhecimento. Ela sugere um tipo
particular de prética e uma maneira particular de questionar
as instituigdes e os pressupostos recebidos” (GIROUX, 1999,
p- 20).

-

E imprescindivel, logo, para uma pedagogia
transformadora, recusar a arrogincia cientificista, respeitar a
leitura de mundo do educando, reconhecer o cardter histérico
da curiosidade, desnaturalizar a ideologia neoliberal, abrir-
se para o didlogo, “descartar como falsa a separagao radical
entre seriedade docente e afetividade” (FREIRE, 1996, p.
141) e, sobretudo, resgatar o “sentido da utopia de que a
prética educativa humanizante nio pode deixar de estar
impregnada” (FREIRE, 1996, p. 115), assim como “(...) ¢
também importante que ela [a escola] se torne o lugar em
que se constréi o nds, aquele que nos permite participar da
construgao de uma sociedade em que o que acontece com o

outro nos importa” (BARRETTO, 2010, p. 304).

A formagdo critica do educador nio deve, porém,
ser idealizada. Segundo Abreu e Landini (2003, p. 7), “(...)
considerar a formagio como alternativa para a luta contra
a proletarizagio docente pode nos levar a assumir uma
postura idealista, descolando a formagio do quadro geral
das contradigdes postas na sociedade”. Em outras palavras,
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as autoras apontam que hd de se ter cuidado para nio se
tomar “(...) a formagiao como momento de desaliena¢io, sem
que as prdticas sociais o sejam; a formagio como isenta da
l6gica capitalista; o professor como singular, como sujeito
que se constitui apenas pela sua formagao” (ABREU e
LANDINI, 2003, p. 8), esta tltima critica comungando com
as multidimensées dos saberes docentes de que trata Tardif
(2002), e quanto as prdticas sociais, sob esse aspecto, “(...)
constituem o obstdculo as préprias ideias que buscam explicé-
las e, se quisermos promover essas ideias, teremos de mudar

nossas formas de vida” (EAGLETON, 1997, p. 99).

Barreto (2002), por exemplo, discute a invasio de
termos do campo seméntico do mercado invadindo o campo
da educag¢io: “De novo (mais uma vez), é a reprodugio dos
sentidos hegemonicos. De novo (como novidade) mesmo, é
o discurso empresarial invadindo o pedagégico” (BARRETO,
2002, p. 137). A respeito da invasao de termos mercadoldgicos,
aliados ao discurso empresarial, no campo educacional, como
os conceitos de competéncia ou de qualificagdo, Barreto
(2002, p. 132) demonstra o prevalecimento do individual e
da competitividade culpabilizando-se os formadores “(...) com
um elemento novo: a cobran¢a do trabalho sistemdtico com
as tecnologias da informagao e comunica¢do (...)”. Criam-se
sujeitos politicos coletivos de classes diversas usando o campo
semantico da parceria, da harmonia, da concérdia, na defesa
de um pensamento tnico. Em outras palavras:

Trata-se de um associativismo, uma parceria
entre governo e sociedade civil, uma forma
sofisticada de mutirdo que constitui estratégia
sutil dos grupos dominantes para convencer
a populagio trabalhadora a aderir aos planos
de desenvolvimento sem aumentar sua
participacdo na riqueza produzida (SOUZA,
2002, p. 94).

Barreto (2002) ressalta também o discurso da falta. O
professor é visto pelo que falta, pela caréncia, tendo a formagio



um cardter compensatério, como “treinamento de habilidades
e competéncias consensuais”. Segundo Linhares (1993, p. 11):

E, mais ainda, estamos despertos para
a tendéncia i atrofia de empregos, ao
crescimento da economia informal, que vem
de mios dadas com as mutagoes tecnoldgicas,
mantidas a servico do capitalismo, que,
na atual etapa, quer impor — através do
neoliberalismo — um “Estado Minimo”,
dominado pelo fetiche do “mercado” que
nio permite “diletantismo” de atendimentos
das demandas sociais e que faz ampliar o
nao-trabalho, a nao-escola, a nio-cidadania.

Nio é possivel separar trabalho e educagio. Se “O
homem estd no mundo e com o mundo” (FREIRE, 2005,
p- 30), nao hd como pensar a formagao do educador critico,
porque reflexivo, sem pensd-lo imerso em um contexto maior,
numa sociedade que prima pelo capital. Entretanto:

Em outra medida, ao valorizarmos
exageradamente as condi¢bes sociais postas,
podemos divinizar a realidade, sem que
consigamos apreender os mecanismos de
reagdo, resisténcia e negacio frente a ela.
Em ambos os casos, a autonomizagio — quer
do universal, quer do singular — leva a uma
andlise que desvaloriza a dindmica prépria
da realidade social que, em sua constitui¢io
contraditéria, é reflexo e, a0 mesmo tempo,
reflete as necessidades humanas, bem como a
expropriagao das condicoes de alcance destas
necessidades. (ABREU e LANDINI, 2003,

p- 8)

O que inquieta, no entanto, ¢ o predominio de
préticas ingénuas que atravessam as reflexdes e as prdticas
dos professores de profissio que, mesmo levando em conta
todas as multidimensodes de seus saberes e todas as origens de
sua formacio, tém se mostrado conservadoras. Consoante
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Loureiro (2005, p. 91), no que toca a formacio docente
hegemonica, os professores evidenciam “(...) incapacidade na
apropriagio e desenvolvimento de curriculos que atendam
aos objetivos pedagdgicos de construgao de cidadios que se
constituam sujeitos do processo de mudanga histérica”.

Segundo Linhares (1993, p. 9), “Multiplicam-se,
entre nds, os trabalhadores sem trabalho, os estudantes sem
estudo, os cidadios sem cidadania’, todos, nio obstante
vistos pela falta. Confronta-se com isso, ... diria que, para ser
um educador radical, hoje, ¢ preciso se envolver na tradi¢ao

marxista” (GIROUX, 1999, p. 23).

4. 0 EDUCADOR AMBIENTAL

E importante inicialmente descrever o que seria um
educador ambiental em sentido estrito. Nao se trata de um
educador que se fecha em atividades sistematizadas e focadas
apenas na estritamente denominada questao ambiental, mas
sim um educador que traz a sua prdtica cotidiana a dimensao
educativa em sua totalidade — porque nela estd imersa o
recorte ambiental. Para isso, o educador tem uma “funcao
social de sintese, isto é, que seja formado na perspectiva da
capacidade de integrar os conhecimentos e a cultura com a
formacio socioambiental dos sujeitos ecolégicos” (TOZONI-

REIS, 2002, p. 92).

Tozoni-Reis (2002), estudando a dimensio ambiental
em alguns cursos de graduagio da UNESD, critica duas
tendéncias  conservadoras  fortemente presentes  nas
representagoes dos professores universitdrios: uma tendéncia
natural e uma tendéncia racional. A primeira, na compreensio
das relagoes ser humano-natureza como definidas pela prépria
natureza, e a segunda, na compreensio das relagdes ser
humano-natureza como determinadas pelos conhecimentos
cientificos, secundarizam os sujeitos histéricos. O discurso da
crise socioambiental e da profecia apocaliptica, na concepgio
natural de natureza que sobrepuja os sujeitos histdricos,
mantém a l6gica racionalista porque cristaliza a modernidade,



cristaliza a organizagio social em que vivemos, em outras
palavras, naturaliza-a; a0 mesmo tempo que, na concepgio
racional que sobrepuja a natureza, a autoridade cientifica,
como se a ciéncia fosse neutra, legitima a submissio da
sociedade e da educacio a ideologia da razao.

Para a superagao dessas tendéncias, Tozoni-Reis (2002,
p. 89) propde uma tendéncia histérica:

Nessa concep¢ao, a relagio homem-natureza
nio ¢ definida naturalmente pela natureza,
nem ¢ definida cientificamente pela razo,
mas construida social e politicamente pelo
conjunto dos homens, construcio essa que
também lan¢a mio dos conhecimentos
cientificos sobre a natureza como elementos
importantes, mas nao exclusivos, no
processo educativo. A ideia de neutralidade
— da ciéncia e das formas cientificas de
organizagio social — ¢ recusada com
veeméncia. Totalidade e intencionalidade
sao fundamentos da construgao histérica da
relagaio homem-natureza.

Soma-se a essa tendéncia histérica a ideia de que o
educador precisa pensar critico e reflexivo, como na dimensio
critico-reflexiva trazida por Placco (2008, p. 195), “(...) que
envolve questionar as origens e os significados de nossos
principios e valores, de nossas certezas e confiangas, de nossos
saberes e conhecimentos”. Diz Guimaraes (2004) que, a partir
do importante papel da lideranga ou de intelectuais orginicos,
¢ imprescindivel formar dinamizadores de ambientes
educativos, que tenham essa reflexdo critica, mobilizem
processos de intervengio sobre a realidade.

Isso acarreta a reflexdo sobre o devenir tratado por
Gramsci (1989) enquanto concepgio filoséfica e em
oposi¢do a nogao de progresso, ji que ideoldgica: “No
“devenir”, procurou-se salvar o que de mais concreto existe
no “progresso’: o movimento, alids, o movimento dialético
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(um aprofundamento, portanto, j4 que o progresso estd
ligado a concepgao vulgar da evolugao)” (GRAMSCI, 1989,
p. 45). Esse movimento dialético da histéria — um devenir —
¢ a possibilidade de atuagio do educador ambiental critico
porque entende que “A possibilidade nao ¢ a realidade, mas
¢, também ela, uma realidade. (...) Possibilidade quer dizer
“liberdade”. (...) Que existam as possibilidades objetivas de
nao se morrer de fome e que, mesmo assim, se morra de fome,

¢ algo importante, ao que parece” (GRAMSCI, 1989, p. 47).

Sendo o devenir uma possibilidade no movimento
histérico-dialético, que ndo é evolugio, Santos (2008), nesse
sentido, tece vdrias descri¢oes acerca do evento: é um instante
do tempo em um ponto do espago, ¢ uma possibilidade, é
presente, ¢ singular, nao se repete, é irreversivel, sao ideias e
nao apenas fatos, nio sio isolados, sao sistémicos, superpdem-
se e formam um todo; portanto, uma repeti¢io seria uma
anormalidade, uma exce¢io, a0 mesmo tempo que o evento
dissolve as coisas e propde outras, mas pressupoe a agio. O
evento ou a possibilidade ¢ o agora que, mesmo imprevisivel,
tem no movimento dialético a brecha para a transformacao.
O educador ambiental critico, reflexivo e radical entende esse
devenir porque se entende histérico numa “tendéncia histérica”
(TOZONI-REIS, 2002). A partir disso, passa a entender
que a educagio é construgdo, pensa o novo e entende que as
intervengoes devem buscar a transformacio da realidade.

Sendo a educagao um ato politico, hd a necessidade
de um posicionamento politico para se educar. Nao sé um
posicionamento qualquer, ¢ nao sé6 um posicionamento de
resisténcia. Giroux (1997), por exemplo, diferencia resisténcia
e contra—hegemonia: a primeira é pessoal, ¢ contestacdo, é
negacao ou afirmacio, ou até rejeicao ingénua; a segunda sai
do terreno da critica em seu sentido estrito para o terreno
do coletivamente construido porque “(...) implica uma
compreensdo mais politica, tedrica e critica tanto da natureza
da dominagao quanto do tipo de oposigao ativa que engendra”
(GIROUX, 1997, p. 199). Guimaraes (2004, p. 141) infere:



Portanto, Cntendo que a formagio dC Pela formacao integral
de educadores: as

um educador ambiental seja diferente. dimensocs eflexa
Nio ¢ somente dar instrumental técnico-
metodolégico, como parece ser a tendéncia
nas propostas de formacao de multiplicadores
em educagio ambiental, mas propiciar
uma formacio politico-filoséfica (além de
técnico-metodoldgica), para  transformd-
lo em uma lideranca apta, pela ruptura da
armadilha paradigmdtica, a contribuir na
construgio de ambientes educativos, em
que ele se apresente como um dinamizador
de um movimento conjunto, capaz de
criar resisténcias, potencializar brechas e
construir, na regeneragao, a utopia como o
inédito vidvel da sustentabilidade.

A formagao do educador também, como j4 dito, envolve
a emogao; como disse Freire (2005, p. 29), “Nao hd educagio
sem amor”. Guimaraes (2004, p. 146) se lembra desse ponto:

Acredito que passe fundamentalmente pelo
emocional, a supera¢io de uma perspectiva
individualista tdo exacerbada na sociedade
moderna, em que prevalece o “meu”
sobre o dos “outros”, a parte sobre o todo,
sustentdculo das relagbes de dominacio.
A sustentabilidade requer reconhecimento
(pela razdo) e sentimento de que em muitos
momentos o todo deve sobrepujar a parte,
de que “eu” nada sou sem o “nds”.

E respirando a essa “emorazao” (SANTOS, 2008),
Guimaraes (2004) adita - a formagao do educador ambiental
critico, reflexivo e radical - coragem e ousadia a0 movimento
de resisténcia contra-hegemoénica no seu esforgo de superacao.
Outra educagio s6 é possivel se nos reeducarmos juntos. Assim
como para Loureiro (2009b, p. 6):

(...) naquilo que se refere a atividade Educ.foco,
educativa, quando pensamos em mudar Juiz de Fora,
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societdrios na natureza, nio bastam
a agio comunicativa, a razoabilidade
argumentativa ¢ a alteridade. Esses valores e
o didlogo devem ser construidos na prdtica
pedagdgica vinculados & compreensio critica
dos interesses, necessidades e conflitos
estabelecidos em dada organizagao social, no
caso, uma organizagao capitalista, portanto,
desigual no uso e apropriagio da base vital e
na distribui¢io do que ¢ socialmente criado,

produzido.

Portanto, mais uma vez assevera-se a necessidade da
formacio de educadores imbuidos numa tendéncia histérica
“na perspectiva de superagio radical daalienagao, da exploracio
do homem pelo homem e da explora¢io da natureza pelos seres
humanos” (TOZONI-REIS, 2002, p. 90). Até porque uma
educacio ambiental de tendéncia natural e racional, como
lembra Layrargues (2005) ao afirmar que os programas e os
projetos carregam uma intengao e uma vinculacio ideoldgica
que precisam ser transpostas.

Para Freire (2005), essa neutralidade presente no
discurso dominante é o medo de comprometer-se, o que acaba
por virar-se para o préprio ser humano, contra ele e contra a
sua humanizacio:

7

Somente um ser que é capaz de sair de
seu contexto, de “distanciar-se” dele
para ficar com ele; capaz de admird-lo
para, objetivando-o, transformd-lo e,
transformando-o, saber-se transformado
pela sua prépria criagio; um ser que é e
que estd sendo no tempo que é o seu, um
ser histdrico, somente este é capaz, por tudo
isto, de comprometer-se.

Além disso, somente este ser ¢ jd em si um
compromisso. Este ser é o homem (FREIRE,
2005, p. 17).



H4 de se recair sobre perspectivas revoluciondrias
questionadoras da racionalidade dominante, e, com
também paciéncia e rebeldia revoluciondrias, ressignificar as
irracionalidades ou contra-racionalidades na tentativa de se
implementar uma outra racionalidade pela préxis.

O professor nao ¢ um produtor cientifico nem
reprodutor cientifico, o professor de profissao critico da
submissao ampliada da vida social, ao aproveitar o que vem
da ciéncia, transforma esse conhecimento na sua prdtica
adequando-o a sua realidade e aceitando o desafio de
“praticar” uma educagio ambiental num campo que ainda é
predominantemente tradicional porque sabe e reflete que:

A Educac¢io Ambiental, por seus principios
integradores e de promocio da qualidade
de vida, pode constituir o elo entre o
entendimento do ambiente escolar como
totalidade que inclui a comunidade em que
a escola se insere, ¢ a luta dos profissionais
do ensino pela democratizagio das relagdes
de poder na institui¢do educativa (educacio
inclusiva e nio-sexista, direcio colegiada,
condi¢ées materiais adequadas para o
trabalho pedagégico etc) (LOUREIRO,
2005, p. 93).

E acrescenta Layrargues (20006, p. 96):

Se ¢ desejo do educador ambiental
construir uma sociedade a0 mesmo tempo
ecologicamente equilibrada, culturalmente
diversa, socialmente justa e politicamente
atuante, ele pode fazé-lo também por
intermédio da educagio ambiental. Mas,
para isso, os educadores ambientais precisam
romper a opressio da violéncia simbdlica
acometida pela ideologia hegemonica, que
sobrepoe a dimensio ética sobre a politica,
os valores sobre os interesses, e que se
concentra na mudanca cultural, silenciando
a sua participa¢do na mudanga social.
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Na contramao da formacio que se tem, uma formagao
que ser quer na “(...) troca de experiéncias e (n)a partilha de
saberes consolidam espagos de formac¢io mutua, nos quais
cada professor é chamado a desempenhar, simultaneamente,
o papel de formador e de formando” (NOVOA, 1992, p.
26) frente a grande diversidade sociocultural e regional e
as grandes disparidades socioecondmicas que caracterizam
esta sociedade. A formagio que se quer e que contesta a
hegemonia: “as praticas hegemonicas que estdo sedimentadas
nas relacoes sociais do encontro em sala de aula (...) devem
ser transformadas através de formacoes sociais concretas (...)”

(GIROUX, 1997, p. 239-240).

Ainda segundo o autor, a respeito das propostas radicais
de programas de formagao, “O problema é que quando tais
propostas de fato aparecem, elas geralmente restringem-se a
exaltagao de modos mais refinados e reflexivos de investigagao
e métodos de instrucio, ou entdo ficam restritas a prisao da
andlise critica” (GIROUX, 1997, p. 198). Com isso, enfatiza-
se a necessidade de uma formagio que nio seja apenas
resisténcia estritamente pessoal, mas sim que o seja com
cardter contra-hegemonico, de forga coletiva contra-publica
na construgio de uma esfera piblica alternativa a esta. Nesse
sentido, é possivel afirmar que a consciéncia de classe, embora
muitas vezes relativa, faz diferenca relevante por confrontar e
ressignificar as hegemonias de sentido e esbogar um chio mais
firme para a tendéncia histérica. Segundo Eagleton (1997, p.
91), “Existem certas formas de conhecimento — notavelmente
o autoconhecimento de uma classe explorada — que, embora
inteiramente histdricas, sao, nao obstante, capazes de revelar
os limites de outras ideologias e, portanto, de figurar como
uma for¢a emancipatéria’.

Pensando esse contexto, a educagio como campo de
disputa, na percep¢ao do movimento dialético de permanéncia-
superagao —da hegemonia em que prevalece a manutengao para
a resisténcia que favorece a transformagao - ou se liberta das

amarras da “armadilha paradigmatica” (GUIMARAES, 2006)



e, por conseguinte, da “burocratiza¢do da mente” (FREIRE,
2005), ou prossegue fincando mais e mais as raizes reformistas
sob a “(...) orienta¢ao educacional dos individuos — incluindo
suas aspiracoes materiais e valores sociais — (que) segue o
mesmo caminho diretamente dominada pelos problemas da

imediaticidade capitalista” (MESZAROS, 2008, p. 112).

H4 que se investir na formagio de educadores
ambientais criticos, reflexivos e radicais entendida na docéncia-
discéncia, docéncia-docéncia, discéncia-discéncia—imbricados
— ¢ entendendo que formar é formar-se. Entendida na nao
neutralidade, portanto na educagao como ato politico, e na
utopia na préxis. Longe da alienagao que inibe a criatividade
e diante da utopia e da esperanca, da “emorazao” e da raiva
justa, luta-se por uma pedagogia da humanidade em processo
de permanente libertagao.

5. PARA NAO FINDAR O DEBATE

Etica, liberdade, docéncia-discéncia, curiosidade
epistemolégica, raiva justa, termos ou expressoes usados por
Freire (1996, 2005), e assumidos como relevantes e necessdrios
neste texto, ganham contorno critico e radical, uma vez
atrelados a discussdo da formacdo integral com o objetivo
de superagio da ordem societdria vigente. A formagao critica
e transformadora, com a qualificagio ambiental inerente
a mesma, se contrapée ao ‘significado mais profundo da
educacio continua da ordem estabelecida [que] é a imposigao
arbitrdria da crenca na absoluta inalterabilidade de suas
determinacées estruturais fundamentais” (MESZAROS,
2008, p. 82).

Reitera-se, logo, a importincia da formagao de
educadores criticos, reflexivos (criticos porque reflexivos),
radicais e ambientais, sem o idealismo da formagio que
culpabiliza os educadores pelos fracassos escolares, em seu
compromisso profissional superador de especialismos estreitos:
“O profissional deve ir ampliando seus conhecimentos em
torno do homem de sua forma de estar sendo no mundo,
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substituindo por uma visdo critica a visio ingénua da
realidade (...)” (FREIRE, 2005, p. 21). Tal proposi¢ao implica
reconhecer que “Mudanca e estabilidade resultam ambas
da agdo, do trabalho que o homem exerce sobre o mundo.
Como um ser de prixis, o homem, ao responder aos desafios
que partem do mundo, cria seu mundo: o mundo histérico-

cultural” (FREIRE, 2005, p. 46).

Em contrapartida, os educadores tém concebido
a educagio ambiental numa prdtica ingénua, porquanto
presos ao paradigma hegemonico de melhoras individuais
(comportamentais e morais), sem discutir as agoes individuais
enquanto relagdes sociais; préticas latentes que se reproduzem
e se perpetuam. Ha de se crer, entretanto, buscando centelhas
nos ideais de justica social, igualdade de direitos, enfim, ideais
que, advindos dos ditos “nefelibatas”™ - como nos quer fazer
acreditar os adeptos do neoliberalismo em seu utopismo
pessimista que defende o realismo e descarta o marxismo
(MESZAROS, 2002) — podem nos fortalecer para a praxis
real e imprescindivel de uma educacio ambiental critica e
emancipatdria.

“Tarefa” fcil nao ¢, alids, “Eu diria que nunca foi tao
dificil ser professor como nos tempos atuais” (BARRETTO,
2010, p. 303), mas, como “Uma educa¢io sem esperanga
nao ¢é educacao” (FREIRE, 2005, p. 30), e acreditando que
“(...) a teoria converte-se em for¢a material quando penetra
nas massas. (MESZAROS, 2008, p. 116)” e que “A produgio
do novo é uma das caracteristicas mais marcantes do trabalho
realizado pelo Homo sapiens, pois sempre que este se realiza
estabelecemos o movimento (dialético) permanéncia-
superagao. Ao transformar na natureza, o individuo transforma
a si mesmo e a sociedade” (LOUREIRO, 2009b, p. 5), a
superagdo inadidvel, acreditada, a utopia, como um “inédito
vidvel” (FREIRE, 1992), num contexto de reestruturacoes
capitalistas, ¢ o que nos move a promover um paradigma
emancipatério e um modelo societdrio divergente do atual.



Dessa forma, aponta-se nao sé para a reflexdao dos
educadores ou para uma reflexdo que se fecha dentro das
institui¢oes escolares, mas aponta-se, sobretudo, para uma
reflexdo critica da totalidade por reconhecé-la em constante
totalizacdo, por reconhecer o sentido de devenir no movimento
histérico e dialético.

E indubitdvel a preponderincia, principalmente
na educagio ambiental e na pesquisa sobre educagao, da
discussao sobre a formagao de educadores em um contexto de
crise socioambiental. E, da mesma forma, preponderante levar
essa discussao até os professores de profissao para com eles — e
nao sobre eles — estar em constante reflexibilidade e porque
neles, em sua multiplicidade de saberes, o utépico necessario,
e vidvel, brota intenso nas intencionalidades que, nao obstante
sejam timidas e ingénuas, s3o sementes que, em/na formagao,
podem germinar — e devem — disseminar-se revoluciondrias.

Neste artigo, longe de findar tal discussao, resumem-se
algumas contribui¢oes para com a discussao critica (marxista)
da formacio de educadores e da educa¢io ambiental critico-
transformadora® — jd que é um dos mecanismos essenciais
para a superacio do modo injusto de producio material
da vida no qual nos afundamos. Destarte, a formagio de
educadores reflexivos e criticos, que se dé integralmente e
abarque a dimensio ambiental, é também um instrumento
indispensdvel para esse fim se nao idealizada e enfraquecida,
mas sim se respaldada nas relagdes sociais concretas que visem
a emancipa¢io humana.

3 Faz-se a opgio pela utilizacio do adjetivo composto “critico-transformadora”
por entender, e procurar delimitar, que a critica da qual se fala pressupoe a
transformacdo. Nao se trata de uma educagio ambiental que meramente
descreve a problemdtica socioambiental ou que se reduz ao discurso pifio e
vazio que ndo considera a estrutura socioecondémica do capital, mas trata-
se de um campo que direciona suas andlises para um fim jd4 manifesto: uma
transformacio substancial na sociedade hodierna (RODRIGUES, 2010).
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