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Resumo

Neste trabalho, discutimos as relacoes entre a ciéncia/
quimica, o trabalho, o surgimento e a manutengio
das sociedades e como estas afetam a quimica que
ensinamos na escola: ahistérica e descontextualizada.
Admitimos a negagao e a invisibilidade de um passado
em ciéncia e tecnologia dos povos africanos e da
didspora e apresentamos uma proposta de ensino de
quimica descolonizada a partir do reconhecimento
do hibridismo da sociedade brasileira multirracial.
Nossos resultados denunciam a rigidez do curriculo,
o empobrecimento de seu cardter conteudista e a
necessidade de dialogar com a cultura e a histéria
africana e afro-brasileira como instrumento de
articulagao deste curriculo. Utilizamos o contexto da
transformagao da matéria — o ferro, pela causa motriz
— os ferreiros, por meio do trabalho — a forja, para
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romper com a epistemologia curricular e apresentar a
ciéncia/quimica de matriz africana.

Palavras-chave: Ciéncia/Quimica. Tecnologia.
Curriculo.

IRON, BLACKSMITHS AND
FORGE: CHEMISTRY TEACHING
THROUGH LAW 10.639/03

Abstract

In this paper we discuss the relations between science/
chemistry, work and the emergence and maintenance
of societies and how they affect the chemistry taught
in school: non-historical and decontextualized. We
admit the denial and the invisibility of a past in science
and technology of the African people and the diaspora
and present a proposal of a decolonized chemistry
teaching, from the recognition of the hybridism of
multiracial Brazilian society. Our results denounce the
rigidity of the curriculum, the impoverishment of his
features, too focused on formal contents, and the need
to dialogue with African and Brazilian-african culture
and history as an instrument of articulation of this
curriculum. We use the context of the transformation
of matter — the iron, the driving force — blacksmiths,
through work — the forge, to break with the curricular
epistemology and present the science/chemistry of
African origin.

Keywords: Science/ Chemistry. Technology.

Curriculum.



FERRO, FERREIROS E FORJA: O ENSINO DE
QUIMICA PELA LEI N° 10.639/03

SOBRE CIENCIA, A INVENCAO DO RACISMO E A
QUIMICA QUE ENSINAMOS NA ESCOLA

O racismo nio ¢ um fenémeno contemporineo de raizes
fincadas na escravizagao dos povos africanos pelos europeus
a partir do século XVI, mas sim uma realidade social e
cultural pautada exclusivamente no fenétipo. E um fenémeno
histérico ligado a conflitos reais ocorridos nas histérias dos
povos (MOORE, 2012). Deste modo, nao por acaso os meios
académicos — séculos XVII ao XX — gestaram ideologicamente
as nogdes raciais que predominam até hoje.

O conhecimento cientifico é construido socialmente: ele
desenvolve modelos para compreender os fendmenos naturais
e entende que esses fendmenos se complexificaram lentamente
a partir de indmeras transformagoes/mutagdes que deram
origem aos organismos que se fixaram pela selecao natural, o
que constitui um corpo de conhecimento acumulado.

Concordamos com Moore (2012) que extensos sio os
limites impostos a uma interpretagao que seja capaz de retratar
corretamente o lugar dos seres humanos na histéria da vida.
Para compreender esta situagao:

E necessaria a reconstituicio de um passado obscuro por
fatores diversos, nao apenas de natureza fisica. Por exemplo,
as constantes transformagées geoclimdticas que a Terra vem
sofrendo. S6 um aspecto parece estar fora de questio, a saber,
a posicio sui generis da Africa no longo e lento processo que
deu origem aos humanos (MOORE, 2012 p. 29).

Os grandes achados paleontolégicos no Chade, na
Etiépia, no Quénia e mais recentemente em Bomblos
(Africa do Sul) revogam por que se reconte a pré-histéria da

humanidade (HENSHILWOOD et al., 2009; M'BOKOLO,
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2009, I e II). Por sua vez, Gyllensten et al. (2000) analisaram
o DNA mitocondrial (DNAmt) de 53 pessoas de diversas
localidades do mundo. A anilise foi realizada em todas as
sequéncias do DNAmt e permitiu estabelecer com precisao os
lacos de parentesco de vdrias geragdes por meio da identificagio
das sequéncias que sofreram mutagoes. Os resultados apontam
que o ancestral comum do homem modernoviveu na Africa
hd 171.500 anos e parte de sua descendéncia comegou a
emigragao.

Corroborando com esses dados, uma pesquisa sobre o
estudo de variagoes genéticas globais e medidas cranianas de
diferentes regides do mundo demonstra que o homo sapiens

teve origem tGnica: a Africa (MANICA et al., 2007).

Adams I1I (1986) defende que existe uma rica histéria
de conhecimento cientifico, descobertas e invengbes que
antecedem o surgimento da civiliza¢io europeia: a descoberta
do tempo, o controle do fogo, o desenvolvimento de
ferramentas tecnoldgicas, a linguagem e a agricultura.

Quem lucra com a invisibilidade de um passado em
ciéncia e tecnologia dos povos africanos e da didspora? Como
esse constructo social, politico e ideolédgico se originou? O que
a quimica tem com isso?

Todas as vezes que uma sociedade comega a se organizar,
a organizacdo acontece por interesses comuns, por linhas
gerais de importincias e legitimam as prdticas culturais. A
organiza¢io de uma sociedade estd diretamente ligada aos
modos de como esta interage e transforma a realidade em que
habita. Por sua vez, esta organizagio parte das necessidades
materiais dos individuos (e nio do sujeito cognoscente),
tais como fome ou abrigo, e ¢ marcada por processos de
transformagio da matéria, ora, pelo trabalho realizado. Assim,
toda sociedade — das “consideradas” mais primitivas as mais
complexas — produz trabalho e, portanto, cultura.

“A cultura é uma produgio. Tem sua matéria-prima, seus
recursos, seu trabalho produtivo” (HALL, 2009, p. 43). Assim,



existe sobre diferentes sistemas e recortes de realidade: cultura
religiosa, cultura popular, cultura cientifica, cultura musical.
Cabe ressaltar que nao hd comparacgio entre esses diferentes
sistemas produtivos, pois todos sio modelos e apresentam
limites e abrangéncias. A critica aqui sé cabe ao corpo de
conhecimentos inerente ao préprio processo produtivo. Porém,
o “elitismo cultural” (a cultura do colonizador) habita nos
discursos mididticos e politicos invadindo o senso comum, do
qual ¢é frequentemente evocado como patriménio intelectual
das ciéncias.

A filosofia “universalista” elaborada no Ocidente, no
entanto, “teve como alicerce a histéria da Europa, a evolugao
socioecondmica e as instituigdes culturais e politicas que
seus povos criaram” (MOORE, 2010, p. 59). A expansio
incontrolada do Ocidente levou a um desenvolvimento sem
precedentes da ciéncia e da tecnologia (CT) no século XIX:
o progresso material veio acompanhado de um fendémeno
piscocultural peculiar — a supremacia branca (do colonizador).
“Assim, dominios de CT serviram nao apenas para oprimir e
modelar fenémenos naturais, mas também para legitimar, de
um modo cientifico, a hegemonia do Ocidente e a supremacia
do colonizador” (MOORE, 2010, p. 63). Estava, assim,
legitimada a supremacia da cultura cientifica como cardter de
producio de verdades.

As ciéncias afirmam que a fonte de toda a riqueza é o
trabalho, o qual converte a natureza, que é a fonte de matéria-
prima, em riqueza. Defendemos que o trabalho é muito mais
que isso: “¢ a condigdo bdsica e fundamental de toda a vida
humana. E em tal grau que até certo ponto podemos afirmar que

o trabalho criou o préprio homem” (ENGELS, 1876, p. 269).

Todavia, o trabalho comega com a elaboracio de
instrumentos, a julgar pela historiografia das civiliza¢oes, pelas
atividades de caca e pesca, pela alimentagiao no continente
africano, o homem aprendeu a comer de tudo (alimentagao
vegetal e animal) e, da mesma forma, a viver em diferentes
climas. O trabalho, assim, se diversificou e a caga e pesca se
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juntaram a agricultura, tecelagem, olaria, navegacao, entre
outras atividades. Os homens interagiram e modificaram o
meio ambiente pela sua presenca, transformando a matéria e
produzindo culturas. Ora, e nao ¢ a transformagio da matéria
o cerne da Quimica?

As sociedades gregas e romanas construiram seus
impérios sob a distingao dos seres humanos em inferiores
versus superiores, barbaros versus civilizados, escravos versus
senhores, em uma conotagio puramente racial. Segundo
Moore (2012, p. 45), “gregos e romanos eram profundamente
xendfobos, considerando como bérbaros todo e qualquer
estrangeiro”. Essas sociedades, a principio, existiram como
impérios estritamente europeus e essas distingdes eram
aplicadas as populagoes brancas. Mas no comego da dominagao
do mundo africano, que acontece no primeiro momento pelo
Egito e Catargo e depois se estende pelo Oriente Médio e
Africa do Norte, pode-se detectar a visao raciolégica nos textos
produzidos (pela ciéncia).

No que concerne as bases do pensamento
helenistico e romano sobre a natureza humana,
o texto da Iliada, de Homero, registra
enigmdticas referéncias a lutas violentas pela
posse do Mediterrineo, entre “xantus” (cor clara)
e “melantus” (cor preta), que supostamente
se referem aos autdctones (pelasgos) e aos
invasores arianos (aquéos e dérios). Com toda
probabilidade, trata-se de uma simbologizagao
(transformacgio em mitologia e fantasmas) de
confrontagbes reais entre povos autéctones e
sedentdrios de pele negra, por uma parte, e de
invasores arianoeuropeus némades provindos
dum berco frio euro-asiditico (MOORE,
2012 p. 46).

Nao por acaso, os gregos — uma das sociedades que
mais se valeu do processo de escravizagio como dominio e
manutencio de sua cultura — estdo entre os povos pioneiros na
desqualificagio dos processos de trabalho.



Na tentativa de explicar toda e qualquer alteracao da
realidade, ou seja, o trabalho, o filésofo Aristdteles enunciou a
teoria da causalidade. Sao quatro causas que permitem explicar
a permanéncia e/ou o movimento. Segundo Chaui (2001, p.
10, grifos da autora):

Uma causa material — responsdvel pela matéria
de alguma coisa; @ causa formal —responsével
pela esséncia ou natureza da coisa; a causa
motriz ou eficiente —responsdvel pela presenca
de uma forma em uma matéria; e a causa final
— responsdvel pelo motivo e pelo sentido da
existéncia da coisa.

A teoria da causalidade hierarquiza as causas e a menos
valiosa é a operacio de fazer a causa material receber a causa
formal, ou seja, o trabalho; jd as mais importantes sio a causa
formal (a esséncia) e a final (a finalidade da existéncia).

Portanto, essa teoria faz uma distingao entre as atividades
humanas: a atividade técnica (poiésis) e a atividade ética e
politica (prdxis). O trabalho é uma rotina mecénica, jd a prixis
¢ a atividade prépria de homens livres, dotados de razio para
deliberar sobre uma agio. Por isso, a prdxis (ética e politica)
¢ superior a poiésis (o trabalho, a transformacio da matéria,
a quimica). Superiores sdo os homens livres e inferiores os
escravos, os trabalhadores (CHAUI, 2001). Em uma sociedade
multirracial baseada na servidio, vemos nascer a base da
ideologia, na qual as ideias sao consideradas independentes
da realidade histérica e social. Mas essa nao ¢ a ciéncia que
ensinamos na escola: ahistdrica e descontextualizada?

Vivemos atualmente sob a égide da sociedade tecnolégica.
Por sua vez, a tecnologia ¢ fruto de produgio do conhecimento
cientifico e, deste modo, ¢ preciso ensinar ciéncias a todos os
individuos para que estes possam participar ativamente do
mundo em que vivem, atuando na tomada de decisoes e se
tornando cidadaos. Mas que ciéncia é essa que ensinamos na
escola? Que quimica ensinamos nas instituigdes escolares?
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Bordieu e Passeron afirmam que “o curriculo da
escola estd baseado na cultura dominante: ele se expressa
na linguagem dominante, ele é transmitido através do
c6digo cultural dominante” (apud SILVA, 1999, p. 35). Se
utilizarmos qualquer ferramenta de busca em internet com as

(PR3 . » [ (PR . b . .
palavras “cientista” e “ciéncias’, as imagens mais frequentes
(1) caracterizam o sujeito universal: 0 homem branco em seu

laboratério.

Figura 1 — O sujeito universal.

Fonte: Disponivel em: <http://www.bulevoador.com.br/2011/06/

confie-em-mim-sou-um-cientista/>. Acesso em: 28 maio 2015.

Outro fato bastante interessante diz respeito a maior
agéncia de fomento a pesquisa no Brasil: o Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), que é
uma institui¢ao ligada ao Ministério da Ciéncia e Tecnologia
(MCT) e se destina a promover e estimular o desenvolvimento
da ciéncia. O CNPq foi criado em 1951 e langou em 2012 a
primeira edi¢do do painel “Pioneiras da ciéncia” (figura 2),

baseado em trabalho de Melo; Rodrigues (2006).



PIONEIRAS ’faé
DA CIENCIA ¥

Figura 2 — “Pioneiras da Ciéncia no Brasil”.
Fonte: CNPq. Disponivel em: <http://www.cnpq.br/web/guest/

pioneiras-da-ciencial >. Acesso em: 28 maio 2015.

Somente 61 anos apds sua criagio, a instituigdo que

forma e qualifica pesquisadores no pais e no exterior traz um

painel com a questao de género e apresenta a mulher na figura
de cientista, porém a questao racial ainda nao foi contemplada:
nao hd mulheres negras ou pardas no painel.

A escola estd em crise e o ensino de ciéncia hegemonica,

europeia e branca ajuda a reforcar atitudes e crencas
inadequadas, tais como:

a)

b)

c)

d)

A ciéncia proporciona um conhecimento verdadeiro e
aceito por todos — concepgao individualista e elitista.

O conhecimento cientifico estd na origem de todos os
descobrimentos tecnoldgicos e deve substituir todas
as outras formas de saber — visao descontextualizada.

A ciéncia traz consigo melhoras para a vida das pessoas
— visao rigida e infalivel.

O conhecimento é neutro e objetivo — visdo
aproblemdtica e ahistérica (POZO, 2009), que lhe
¢ ensinado na introducio aos estudos de Quimica. A
maioria dos livros de Ciéncias do 9° ano do Ensino
Fundamental e da 12 série do Ensino Médio inicia
estes estudos com a evolu¢do dos modelos atdmicos
(essencialmente europeus e datam do inicio do
século XIX, com os postulados do modelo atémico

de Dalton).
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Os autores destes livros esquecem, ou propositadamente
ou por ignorancia, que o africano, por exemplo, j4 dominava
a técnica de fundicao dos metais hd cerca de 3000 anos
a.C. e que, ao fazer isso, estava realizando transformagoes
quimicas. Ou seja, os(as) alunos(as) negros(as) e pardos(as)
sao apresentados(as) a uma quimica que surge na Europa no
inicio dos anos de 1800 e ao fato de que os seus ancestrais nao
contribuiram em nada para a evolugio dessa ciéncia.

Quanto mais se democratiza o direito a educagao, maior é
a presenga no espago escolar de sujeitos desconsiderados como
sujeitos do conhecimento. Essa presenca questiona os nossos
curriculos colonizadores. Assim, pensemos no estudante do
Ensino Médio e no Coletivo Negro CIATA (cujos autores sao
atores) do Laboratério de Pesquisas em Educagiao Quimica e
Inclusio (LPEQI) do Instituto de Quimica da Universidade
Federal de Goids (CIATA/UFG - o qual realiza investigacoes
sobre as relagoes étnico-raciais na formacgio de professores
de Quimica e sobre a implementagio da Lei n° 10.639/03.
Defendemos que esta nao é tarefa ficil e, para tal, serd “preciso
entender e considerar a importincia da articulagio entre
cultura, identidade negra e educagao. Uma articulagao que
se dd nos processos educativos e nio escolares” (GOMES,

2003, p. 169).

O CIATA advoga que uma das primeiras alternativas nessa
diregao deve serainser¢io, nos cursos de formagao de professores
e nas disciplinas de Quimica oferecidas aos outros cursos de
graduacio, de debates e discussoes que privilegiem a relagio
entre a cultura e a educagdo. Deste modo, apresentamos neste
artigo estudos sobre planejamento, design e desenvolvimento
de uma Intervengio Pedagégica (IP) desenvolvida em uma
disciplina de Quimica Geral Experimental para uma turma
de Fisica com alunos pertencentes a diferentes modalidades
(Engenharia Fisica, Fisica Médica, Bacharelado em Fisica e
Licenciatura em Fisica) em uma institui¢ao de Ensino Superior
do estado de Goids.



SOBRE O PERCURSO METODOLOGICO

Este trabalho se caracteriza como sendo uma pesquisa
participante com enfoque de investigagao social por meio
da qual se busca a participacao da comunidade na andlise de
sua prépria realidade, tendo como objetivo promover acoes
coletivas para o beneficio da comunidade escolar. Trata-se,
portanto, de uma atividade educativa de investigagao e agio

social (BRANDAO, 1984).

Cabe esclarecer que a participagdo em uma pesquisa,
segundo Demo (2004), estd para além de pertencer a essa
comunidade, mas dar voz a ela. Neste caso, assumimos as duas
posigbes: representamos os professores de ciéncias que ensinam
para a sociedade brasileira (multicultural e multirracial) e
também os membros desta sociedade, isto é, representamos
a sala de aula de ciéncias condicionada pela heterogeneidade
de sua constituigao identitdria, a partir de posi¢des definidas e
legitimadas nesta estrutura social.

Ainda conforme Demo (2004), a pesquisa participante
alia simultaneamente o conhecimento e a participagio,
buscando dar autonomia e capacidade de emancipagao cidada
aos envolvidos no processo, especificamente no trato com o
“situar-se dentro de uma sociedade composta por diferentes
etnias” (grifo nosso).

Foram sujeitos dessa investigagio (SI) os autores desse
trabalho, membros do CIATA (PF1 e PF2), o professor da
disciplina (PQ) e treze alunos (A1, A2...A13). A IP intitulada
Transformagées Quimica e os Saberes Tecnolégicos dos
Ferreiros Africanos versou sobre o papel do ferreiro africano
no Brasil Col6nia e abordou os contetddos de transformacoes
quimicas, ferritas, rea¢des de oxido redugao, corrosio,
separagao de misturas, fendmenos fisicos e quimicos e a forja
do ferro. Importa ressaltarmos que a discussao proposta na
IP foi desenvolvida em um curso de nivel superior, porém
entendemos que ela possa ser realizada, com algumas
adaptagoes, em nivel médio.
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A IP foi desenvolvida na disciplina de Quimica Geral
Experimental, de natureza obrigatéria, pertencente ao nicleo
comum dos cursos que citamos, e oferecida pelo Instituto de
Quimica com uma carga hordria de 2 horas/aula semanal,
perfazendo um total de 32 horas/aula semestral. Seu Projeto

Pedagdgico do Curso (PPC) apresenta a seguinte ementa:

A matéria e seus estados fisicos.

Transformagoes da matéria: reagoes quimicas.

Mol e estequiometria das reagdes.
Termoquimica e espontaneidade das reagoes.
Equilibrio quimico: 4cido-base e eletroquimico.
Propriedades das solucées: unidades de
concentragdo e propriedades coligativas.
Modelos atdmicos de Bohr e orbital.
Periodicidade quimica. Ligacdo quimica:
geometria molecular e teorias de ligacao.
Introduc¢do aos procedimentos de seguranca
no manuseio e descarte de produtos e residuos

(UFG, 2013, p. 33).

A TP foi realizada no 2° semestre de 2013 em um
laboratério de graduagao, gravada em dudio e video, perfazendo
um total de 80 minutos de gravagao. Apéds transcrigao, os
dados obtidos foram agrupados por unidades de significado
e analisados segundo a técnica da Andlise da Conversagio
(AC) (MARCUSCHYI, 2003). Para o autor, a AC procede pela
indugio e inexistem modelos a priori, possui uma vocagio
naturalistica com poucas andlises quantitativas, prevalecendo

as descrigdes e interpretagdes qualitativas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A'Tabela 1 apresenta o mapa de atividades realizadas na IP.



Tabela 1 — Mapa de Planejamento das atividades realizadas na IP.

Etapas

Tempo
utilizado

80 minutos

Desenvolvi-
mento

No primeiro momento, buscou-se entender a constitui¢io
identitdria dos sujeitos da investigacdo. Para isso, os
contextos utilizados para iniciar o didlogo foram os

dados do Censo do IBGE de 2010 sobre a cor e a raca

do brasileiro. Foi perguntado aos(as) alunos(as) como
eles(as) se autodeclaram em relagio a sua cor ou raga e suas
respectivas opinides sobre a politica de cotas recentemente
implantadas nas institui¢oes de ensino superior brasileiro.

No segundo momento, foram apresentados e discutidos
os saberes tecnolégicos de matriz africana e a importancia
desses saberes na economia do Brasil Col6nia.

No terceiro momento, o contexto da discussao mediada
foi mostrar a relagio entre o saber do ferreiro africano e as
transformagdes quimicas realizadas no processo da forja.

No quarto momento, sintetizamos e caracterizamos um
material ferrimagnético.

Objetivos

Discutir o racismo no Brasil e desconstruir a ideia
de ciéncia apenas branca, masculina e europeia, ou
seja, apresentar a ciéncia de matriz africana a partir da
compreensio do conceito de transformagdes quimicas.

Estratégia
de Avaliacao

Introdugao da temdtica como questio de avaliagao na prova
escrita.

Segundo Eugénia Herbert as etapas do trabalho com o ferro se dividiam, de modo geral, em
garimpar o minério, reparar o arenito, fabricar combustiveis (como o carvdo), construir o forno
de fundicdo, a fundicdo em si, o refino do ferro, e, por fim, a forja dos utensilios e objetos
acabados.

a) Dessas etapas, quais constituem transformagdes fisicas e quais constituem

transformagdes quimicas? T. Fiu'e6n_aaitempoi o cotminss, Upasan 2

T bt mier - fobwcss. combiadnd Jumtiil ool pi

b) Mostre as equagdes que repl as etapas de Bes quimicas.
ne oCove rd poligusd  we fn A g iz ol
! AV

G 0 s Stres) Sz o , » el ;
o 00 el < 2C 4 Uh =2 200 g Fn  Twache-
olune ool ole s
L Fo,(), 43€) —— 3C0; HFe . s

Nesta IP foram produzidos 377 turnos (T) de discurso e,

por motivo de espago, vamos apresentar somente quatro deles.
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Extrato 1 — Sobre a constituicio identitdria da sala de aula.

T | SI** Transcrigées da fala

No Censo do IBGE em 2010, tinha uma pergunta sobre
1 PF] | €OF rasa, enfim. Eu gostaria de saber como que vocés se
declararam ou como declarariam se lhes fossem feita essa

pergunta quanto as opg¢des sdo: brancos indigenas.

PF2 | Pardos, pretos.

PF1 | Alguém de vocés se considera racista?

Nenhum aluno se manifesta.

4 | PF1 | E quem acha que existe racismo no Brasil?

Todos os alunos levantam a mio.

5 | PF1 | O que vocés acham da Lei das Cotas?

Eu sou a favor da Lei das Cotas, mas cotas baseadas no social

6 |A> . S . .
e no econdmico. Situa¢io social e econdmica.
Eu particularmente vejo as cotas pra negros, por exemplo,
acho que talvez como uma forma de discriminagao. [...] Acho
7 | A10 | que discrimina, porque de certa forma, eles querem acabar

com o preconceito dizendo que essas pessoas nio podem
concorrer de uma forma universal, que elas precisam do que é
delas, algo s6 pra elas.

Mas a gente tem que ver que tem todo um contexto social,

a gente num pode ser hipdcrita e se esquecer da histéria
anterior. O que aconteceu, o antecedente do povo negro... ele
8 A5 é a base da sociedade mesmo. Ele tava ali no trabalho escravo,
ele tava ali. Entdo a gente nao pode dizer que s6 porque ele é
negro, nio precisa de cotas, claro que precisa. Por qué? Nao
porque ele é negro, mas por causa do histdrico dele.

Legenda: *T: Turno; ** SI: Sujeito da Investigacao

Fonte: Elaborado pelos autores (2017).

Respondendo aos questionamentos feitos nos turnos
1 e 2: A5 e Al3 se autodeclaram negros; A2, A3, A4, A8 ¢
A9 pardos; Al, A6, A10, Al1, A12 brancos. O aluno A7
preferiu nio se manifestar. Importa dizer que a escola é um
microcosmo da sociedade e, como tal, repete os seus processos
de estratificagdo sociorracial. Dos 13 alunos cursando a drea
de exatas, 7 se autodeclaram pretos e/ou pardos. E o que

isso de fato significa? “Identidade é um lugar que se assume,



uma costura de posi¢ao e contexto, e nao uma esséncia ou
substincia a ser examinada” (HALL, 2009, p. 15).

Certamente, hd uma dificuldade das universidades diante
do mundo moderno, ji que existe uma contradi¢io entre a
convocagao pela igualdade da modernidade e a composigao da
universidade. Este é um elemento ainda nao incorporado a sua

existéncia (SANTOS, 1995).
Apoiamo-nos em Fonseca (2007, p. 167) para afirmar que

No mundo moderno, sobretudo no século
XX, houve uma pressio social em relagio
a0 acesso as universidades, e isto resultou
em um desenvolvimento contraditério, que
ocorreu pela incorporagio de grupos sociais
historicamente excluidos destes espagos, mas
sem uma alteragio efetiva do padrio de elitismo
dessas instituicoes. Desse modo, a universidade
procurou satisfazer as exigéncias de democracia
sem com isso incorporar plenamente a ideia de

igualdade.

2

E preciso compreender que a estratificacio das
universidades acontece, segundo o tipo de conhecimento
produzido, as existéncias de universidades distintas: cursos
de grande prestigio (Direito, Medicina e Exatas) e aqueles
historicamente desvalorizados. Assistimos as divisées que
sao construidas a partir da composigao e origem social dos
estudantes universitdrios, porém, quando nossos resultados
refletem que mais da metade dos sujeitos investigados sao
autodeclarados pretos e/ou pardos, esses nos parecem dialogar
com algumas medidas que o Estado brasileiro tem adotado
desde o final dos anos de 1980 para a contengao dos desniveis
sociorraciais, tais como: criminalizagio do racismo em 1989,
adocao de politicas publicas de agoes afirmativas em 2000 e
a Lei n°® 10.639 em 2003. “O Brasil tem sinalizado aos olhos
do mundo possibilidades de transformagoes importantes”
(MOORE, 2012, p. 21).
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Hall (2009, p. 73) discorre sobre as relagdes sociais em
sociedades diaspéricas multiculturais do mundo pés-colonial
e as perspectivas destas em termos da caracteriza¢io de suas
culturas como hibridas: “Hibridismo nio é uma referéncia
a composigao racial mista de uma populagao, mas trata-se
de um processo de tradugao cultural que nunca se completa
[...]”. Vivemos um momento de transi¢do que acompanha

qualquer modo de transformacio social, sem a promessa de
um fechamento celebrativo (BHABHA, 1997).

No Turno 3, quando PF1 pergunta se algum dos sujeitos
da investigagao se considera racista, nio se percebeu nenhuma
manifesta¢io. No entanto, no Turno 4, quando PF1 pergunta
se eles acham que existe racismo no Brasil, todos concordam
que sim, apesar de nao se reconhecerem como tal. Esses
resultados corroboram com Ciconello (2008, p. 1):

Uma pesquisa de opinido realizada pela
Fundacio Perseu Abramo em 2003 demonstra
que 87% dos brasileiros/as admitem que hd
racismo no Brasil, contudo apenas 4% se
reconhecem como racista. Podemos extrair
duas consequéncias desses dados: a primeira ¢
que o racismo existe nio pela consciéncia de
quem o exerce, mas sim pelos efeitos de quem
sofre scus efeitos. A segunda consequéncia ¢
que o racismo no Brasil, embora perceptivel,
se localiza sempre no outro, nunca nas préticas
cotidianas de seus agentes, o que torna ainda
mais dificil sua superagio.

Nossos resultados apontam para o fato de que “o brasileiro
tem preconceito de ter preconceito” (FERNANDES, 1972, p.
42). Por sua vez, quando essa situa¢ao ¢ observada no contexto
escolar brasileiro, o que vemos é o preconceito desvelado em
todas as suas nuances. De acordo com a pesquisa “Preconceito
e discrimina¢io no ambiente escolar”, realizada pela Fundagio
Instituto de Pesquisas Econémicas (Fipe), a pedido do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), 94,2% dos brasileiros tém preconceito étnico-racial.
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Figura 3 — Preconceito e Discriminag¢do no Ambiente Escolar.
Fonte: MEC (2009).

Quando perguntamos (Turno 5) sobre sua posigao em
relagio a politica de cotas como uma estratégia para inclusio
de grupos historicamente alijados de acessar ao ensino superior,
os resultados revelam discursos contrarios: o de A5, nos turnos
6 e 8, revela que para se compreender a politica de cotas racial
é necessdrio entendermos que a marginalizacio dos negros da
escola foi socialmente construida e, para isso, podemos citar
aqui o inicio desta construgao legal.

A Constitui¢ao Politica do Império do Brasil de 1824 foi
a primeira constitui¢ao brasileira e traz em seu “2° ato que pela
legislacdo do império os negros nao podiam frequentar escolas,
pois eram considerados doentes de moléstias contagiosas”
(BRASIL, 1824). Quase meio século antes da Lei Aurea
(1888), esse documento tratou de delegar ao negro a exclusao
do sistema educacional.

Apesar de apenas a instrucdo publica primdria estivesse
legalmente assegurada as camadas populares, ao segmento
negro da populagio nem a isso foi garantido:

O Decreto n° 1.331, de 17 de fevereiro de
1854, estabelecia que nas escolas publicas do
pais nio seriam admitidos escravos, ¢ a previsio
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de instrucio para adultos negros dependia da
disponibilidade de professores. Mais adiante, o
Decreto n° 7.031-A, de 6 de setembro de 1878,
estabelecia que os negros s6 podiam estudar no
periodo noturno e diversas estratégias foram
montadas no sentido de impedir o acesso pleno
dessa populagio aos bancos escolares (BRASIL,
2004a, p. 7).

No turno 7, o A10 apresentou um discurso universalista
de que a politica de cotas poderia prejudicar a imagens dos
estudantes nas instituicées de ensino e futuramente isso, no
mercado de trabalho, poderia estimular mais preconceito,
porque estdo sendo favorecidos, serdo sempre mal-vistos por
terem entrado por uma porta diferente dos demais. Contra
esses argumentos, apoiamos em Munanga (2003, p. 126) para
afirmar que

[...] ninguém perde seu orgulho e sua dignidade
ao reivindicar uma politica compensatdria
numa sociedade que, por mais de quatrocentos
anos, atrasou seu desenvolvimento e prejudicou
o exercicio de sua plena cidadania. Desde
quando a repara¢io de danos causados por
séculos de discriminagao prejudica a dignidade
e o orgulho de uma populagao?

Entendemos que se seguirmos adotando politicas
universais tratando igualmente pessoas desiguais nao haverd
mudangcas significativas no corpo docente e discente de
nossas universidades. Soma-se a isto o fato de que a politica
de cotas se apresenta como uma ferramenta de transformacio
nas instituicoes de ensino superior, sendo cota racial ou
socioecondmica.

O racista combate de maneira fervorosa qualquer
proposta que tende interferir no status quo da invisibilidade
sociorracial, usando dos mais diversos tipos de argumentos
universalistas, integracionistas e republicanos. “Essa barreira
de insensibilidade, incompreensao e rejeicio ontolédgica do



outro encontrou na América Latina a sua mais eleborada Fero, Ferreiros e Forja

O Ensino de Quimica
N . . . . . la Lei N© 10.639/03
formulagao no mitoideologia da democracia racial” (MOORE, e

2012, p. 25).

Extrato 2 — Transformacées Quimicas (TQ) e

o conhecimento cientifico em Africa.

T SI Transcricoes da fala

O que ¢ isso aqui? D4 pra ver?

9 PF1

Estdtua de cobre de Pépi I (Antigo Império). Museu do
Cairo. Fonte: Vercoutter (2010, p. 831).

10 | A5 | Estdtua de cobre

E, aqui tem uma foto de uma estdtua do século V antes Educ. Foco,

11 | PF1 | de Cristo. Uma estdtua de cobre. Essa foto foi retirada da JUZiZ] de §0fa.735 e
. 1 ., o v.21,n3, p. 735-768,
Enciclopédia Histéria da Africa. 753 <ot ) der 2016
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T SI Transcricoes da fala
E isso aqui é o qué?
12 | PF1
Navalha, Mirgissa, Sudio
(Foto Missao Arqueoldgica
Francesa no Sudio). Fonte:
Vercoutter (2010, p. 827).
13 | A2 | Navalha. Me parece de ferro.
14 | PF1 | Isso é uma foto de uma navalha de ferro do século V a.C.
15 | PF1 | Como que o cobre ¢ o ferro sio encontrados na natureza?
16 | A9 | Na forma de éxidos, no caso do ferro, na forma da hematita.
Quais os conhecimentos que os africanos deveriam ter para
que a partir dessas duas rochas construirem essa estdtua e a
navalha?
. —)
17 | PF1 .
Fe,0 e
€03 - ——
CuFeS; = Cu l!
Esquema de representagio da transformagao de 6xidos em
metais.
18 | A5 | Quimico.
19 | A7 Separar os materiais, separar o ferro, a brita.
20 | PRI Esse conhecimento quimico de operagées unitdrias, quais

seriam?




T SI Transcricoes da fala
21 | Al | Métodos de separacio.
22| A2 | Oxido redugio.
23 | PF1 | Quando vocé fala de éxido redugio vocé fala do qué?
24 | A2 | Reagbes.
25 | PF1 | Reagoes, 6timo.
26 | PF1 | Uma reagio é o qué? Pode falar, gente...
27 | A2 | Transformagio quimica.
28 | PF1 | Qual o estado de oxidacio do ferro na hematita e na [Amina?
29 | A2 | Nalamina é zero.
30 | PF1 |E nahematita é 3+.
Entao vocés concordam que para chegar a essa navalha e a
31 | PF1 | essa estdtua os africanos precisavam saber tratar o mineral,
refinar, separar e transformé-lo quimicamente?
32| PFI E como eram realizadas essas transformagoes, alguém tem
nogao?
E como ¢ realizado hoje? Vocés nao tém nogio de como é
33| PRI extraldo l4 na Serra dos Carajds, por exemplo, o ferro na
forma de minério e ¢ transformado em ferro zero assim como
faziam os ferreiros africanos?
Naquela época, essas transformagoes eram realizadas em
fornos como estes, da mesma maneira que é hoje. S6 que
hoje estes sao mais sofisticados. Vocés sabem que a Africa,
assim como a América, foi colonizada pelos europeus.
A historiografia da Africa mostra que os africanos ji
dominavam esses conhecimentos e técnicas bem antes da
chegada do europeu naquele continente.
- 00,0
. FegOy + € + Cally
_200°C
34 370,05 1 CO=276,0, 1 €0;

Fe;0, + CO ~= 3 Fudl & CO;
7007 CaCOy —+Ca0 + CO;
Gt =200
| 1.300C Fol & CO = Fa + COy

0 feero se funda.
Farmacio do sscdria.
1 00°C (€ + SI0; = CaBid
| 2.000°c 2EH 05 =00

I Araquocids

—= Forro-guss

Semelhanga entre forno de fundicio africano e esquema de
um alto forno sidertrgico moderno. Fonte: Childs (1991, p.

342).
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T SI Transcricoes da fala
Existiam diversos tipos de fornos. Esse aqui, por exemplo, é
bem maior do que um homem.

35 | PF1
Foto de um ferreiro africano na Tanzénia. Fonte: Childs
(1991, p. 346).
Quem dominava essa tecnologia eram os ferreiros, eles

36 | PRI tinham status de reis. O ferreiro era o lider da comunidade.
E foram esses reis ferreiros que vieram aqui para o Brasil para
ser escravizados.
As etapas do trabalho com o Fe se dividem de um modo

37 | PF1 | geral: 1- Em garimpar o minério. Esse fendmeno ¢ fisico ou
¢ quimico?

38 | A2 | Fisico.

39 | A5 | Fisico.
2- Reparar o arenito. O arenito é o minério onde se encontra

40 | PF1 .
a hematita, por exemplo.

41 | A5 | O que éreparar?

42 | PF1 | Reparar ¢ tratar, separar.

43 | A5 | Fisico.

44 | Al10 | Fisico.

45| DPF1 3- /Fat;nc;ar o combustivel, como o carvio. Isso é fisico ou
quimico?

46 | All | Quimico, jd.

47 | PF1 | Quimico, né&?

48 | PF1 | Vocés sabem como ¢ fabricado o carvao?




T SI Transcricoes da fala

49 | PF1 | O carvdo que vocés usam para assar carne, por exemplo.
Eles colocam um forno. Eles pegam a tora, coloca no forno,

50 | A3 . . 2 .
deixa queimar 14 e depois tira.

51 | PF1 | E em termos de reagoes quimica, vocés sabem?

52| PF1 |Ea transformacio da celulose, que é a madeira em carvio.
E igual A3 falou ali. E colocado no forno, ¢ uma combustio

53 | PF1 |. .
incompleta, daf forma o carbono.
Entdo, ¢ a celulose reagindo com o O, gasoso numa

54 | PF1 | combustio incompleta, formando carbono (carvio) e gases:
monoéxido e didxido de carbono e vapor de dgua.

55| PRI Entdo concluindo, na etapa de fabricacio do combustivel,
tem transformacio quimica.

56 | PF1 | 4- Construir o forno ¢ quimico ou fisico?

57 | Todos | Fisico.

58 | PF1 | 5- A fundigio em si. E fisico ou quimico?

59 | A5 | Quimico.

60 | PFI E aquilo que falei para vocés. E sair do ferro dois ou trés e ir
a ferro zero.

61 | PF1 | 6- E por fim a forja dos utensilios, a manipulagao que é?

62 | A5 | Fisico.

O africano foi o responsével pela introdu¢ao da fundigao

Fonte: Elaborado pelos autores (2017).

do ferro no Brasil na virada do século XVII para o XVIII:

Os ferreiros africanos, além de dominar técnicas
de fundicio e forja do ferro trouxeram consigo
outros atributos de profundo significado
cultural. Na regiao do reinado do Congo
(Século XVII), os ferreiros eram lideres
espirituais e militares respeitados (associados
4 nobreza). Eles criavam todos os tipos de
ferramentas armas e utensilios domésticos e
eram considerados intermedidrios entre os
homens e os espiritos, ocupando sempre um
papel central nas ceriménias tradicionais das

comunidades (PENA, 2004, p. 1).
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Ensinar uma quimica descolonizada significa admitir
a “forga das culturas consideradas negadas e silenciadas nos
curriculos” (GOMES, 2012, p. 102), pois a “negagio de
um passado em CT dos povos africanos e a exacerbacio
se seu ‘cardter ludico’ foi uma das primeiras facanhas do
eurocentrismo [...] Continente bdrbaro, pré-histérico [...]”

(NASCIMENTO, 1994, p. 33).

Desta forma, remontamos ao contexto de
desenvolvimento/exploragio do Brasil Colonia a partir das
contribui¢oes dos povos africanos, contexto selecionado
para a IP em aula prdtica de Quimica Geral (turnos 17 ao
62). A equagio quimica (I), nao balanceada, representa a
transformacido ocorrida que ¢ significada (como simbolo da
ciéncia apresentada — a linguagem cientifica) nos discursos de

A3 no Turno 50 e PF1 no Turno 54:
(C6H1005)n + 02 - C + CO2 + CO + (CH)n H20 (1)

A equagao quimica (II) representa a transformacio
ocorrida que, novamente, sao significadas nos discursos de PF1,
A5 e All nos Turnos 45 a 62. Nossos resultados mostram que
estudantes e professores integram a agao mediada mobilizando
a linguagem cientifica com seus simbolos e sua interacio
sinérgica — palavras, simbolos, grificos, tabelas (BENITE et
al., 2015) — a partir de contexto contra hegemoénico, ou seja, a
ciéncia de matriz africana.

Fe203 + 3CO — 2Fe + 3CO2 (II)

Nos Turnos 30 a 35, o PF1 insere a discussio de que
os ferreiros africanos j4 realizavam transformagées quimicas e,
portanto, questiona o mito de que as grandes transformagoes
surgiram na Europa na Revolu¢io Industrial (M'BOKOLO,
2009, I e II). Soma-se a isto o fato de que nossos ancestrais
dominavam também conhecimentos de arquitetura e
engenharia mobilizados na producio dos fornos:



Os tamanhos dos fornos variavam de acordo com
a demanda de metal que se desejasse produzir,
tendo em conta algumas varidveis colocadas
pela natureza. A principal delas era a qualidade
do minério para ser fundido encontrado nos
chapadées ou jazidas. Os arenitos com baixo
teor de ferro necessitavam de fornos maiores
para que uma maior quantidade de minério
fosse despejada em seu interior a fim de que
se produzisse a quantidade de metal desejada.
Outro fator ponderado pelo mestre fundidor
para se atingir uma determinada quantidade
de metal era a duragio do tempo da estacio da
seca, época propicia para a fundi¢io (PENA,
2004, p. 3).

Os discursos produzidos nos Turnos de 32 a 64 discorrem
sobre as etapas necessdrias para se chegar a fundigao e a forja
do ferro. Importa ressaltarmos que “o dominio dessas técnicas
por algumas sociedades africanas é conhecida desde o século I

a. C” (VERCOUTTER, 2010, p. 827).

Apoiando-nos em Sherby; Wadsworth (2001) para dizer
que o ferreiro africano se utilizava de alguns métodos para
criar uma compreensao sobre o comportamento do ferro: a)
a observacio da cor do ferro, uma vez que é aquecido para
forja e por tratamento térmico — esta é a base de um bom
trabalho de forja (figura 4); b) a determinagao do teor de
ferro, caracterizado pela facilidade de forjagem, o que é uma
fungao da temperatura; ¢) a determinagao da forga e a dureza
de ferro a temperatura ambiente. Essas propriedades podem
ser determinadas por raspagem ou pelo processo mecanico
de dobrar o ferro e sdo dependentes da temperatura da forja
e da velocidade de arrefecimento apds o forjamento; d) o
uso de magneto para medir as propriedades magnéticas do
ferro (magnetita é o éxido de ferro magnético mineral); e) a
projecao de que o ferro tem duas estruturas internas distintas:
uma compacta e uma menos compacta.
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Figura 4 — Os dois principais conhecimentos que
norteavam o trabalho dos ferreiros.
Fonte: Sherby; Wadsworth (2001).

No extrato 3 a seguir, PF1 coordena a preparacio da
ferrita que, nesse caso, é a magnetita (Fe304), um mineral
ferrimagnético que contém ferro em dois estados de oxidacio,
oFe, eoFe,:

E uma fonte importante de minério de ferro,
que ¢ um oxido de ferro misto com FeO e
Fe,O,, apresentando estrutura semelhante a
montmorilonita, de espinélio invertida, com
os fons O,- coordenados tanto a fons Fe, e

Educ. Foco, Fe, , nos intersticios octaédricos, quanto a fons
Juiz de Fora, . /s 21 ’
V21,03, p.735.768 Fe, em intersticios tetraédricos. Como os fons
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tetraédricas e octaédricas, nio existe momento
magnético resultante de presenca destes
fons. Entretanto, todos os fons Fe, residem
nos intersticios octaédricos, sendo estes fons
responsdveis pela magnetizagdo de saturagio
ou, ainda, pelo comportamento magnético do
material (OLIVEIRA et al., 2012, p. 127).

Extrato 3 — Sintese de ferrita.

T | SI Transcrig¢io da fala
Tal como os ferreiros africanos, iremos hoje fazer algumas
66 | PF1 B
reacoes envolvendo o ferro.
Vocg, All, pese 2,04 g de sulfato de ferro e amoénia, com
67 | PE1 auxilio de espdtula. A5, pese para mim 1,2 g de sulfato ferroso.
A3, mede aqui pra mim 10 mL de hidréxido de aménio com
auxilio de proveta.
Agora, retire 2 mL com auxilio de pipeta da solugdo preparada
68 | PF1 | por A5, 2 mL da solugao preparada por A1l e 10 mL da
solu¢io medida por A3 e misture.
69 | PF1 Vamos passar um ima em cada tubo para verificar se existe um
comportamento magnético.
Agora vamos discutir a formagio da magnetita. Foi medida
uma massa de:
70 | PF1 FeNH,(SO,), . 12H,0 e de FeSO, . 7H,.
Pessoal, pra gente fazer aquele material ali (aponta para a
magnetita) nds juntamos dois sais de ferro.
71 | PF1 | Qual é o estado de oxidagao do ferro nesses dois sais?
72 | A9 | No primeiro 3+, e no segundo 2+.
Entao, para eu fazer a magnetita, eu parti de um sal de Fe com
73 | PF1 | NOX 3+ e de um sal com 0 NOX do Fe = 2+, e A3 mediu uma
solucao de hidréxido de amdnio.
74 | PF1 | Para que esse hidréxido de aménio serviu?
75 | A5 | Catalisador?
76 | A5 | Num sei.
77 | PF1 Nao. Vocés lembram 14 do Ensino Médio quando falava sobre a
solubilidade dos hidréxidos?
Os hidréxidos de metais alcalinos sio soltveis (Li, Na, K, Rb,
78 | PF1 | Cs). Esses hidréxidos sio todos solveis, tanto é que vocés

pegam 4 o hidréxido de sédio e dissolvem rapidinho.
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Os de alcalinos terros (Mg, Ca, Sr, Ba) esses aqui sdo todos

79 | PF1 . A . . s
parcialmente soltveis, quem nao conhece o leite de magnésia ?

80 | PF1 | E os dos metais de transicao sio insoldveis.

Entao, quando eu pego um metal de transi¢ao e coloco na
81 | PF1 | presenca de uma base ele ¢ insoluvel. Entao, a funcio do
hidréxido de aménio aqui é precipitar esses dois sais.

82 | PF1 | Concluindo e voltando para os ferreiros:

Os ferreiros africanos tinham status de reis, eram senhores de
83 | PF1 | suas comunidades e dominavam uma certa tecnologia para a
época?

Sabem como o ferreiro africano veio aqui para o Brasil?

84 | PF1 s . A
Alguém ja contou isso para vocés?

A mio de obra africana que veio para o Brasil era uma mio de
obra altamente especializada para a época. Quando os lusos
brasileiros descobriram jazidas auriferas e minas de ferro no
interior de Minas e no interior do Rio de Janeiro, o que eles
faziam? Mandavam os traficantes irem 14 3 Africa e buscar os

85 | PF1

povos que dominavam a forja do ferro.

Fonte: Elaborado pelos autores (2017).

Verificamos o comportamento magnético, tal como os
ferreiros, por meio da utilizagao de ima. A figura 5 mostra as
particulas da ferrita sintetizada atraidas por ima.

T

Educ. Foco,

Juiz de Fora, . . S, . . .
V21,03, p. 735768 Figura 5 — Avaliacdo do comportamento magnético da ferrita sintetizada.
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A agio mediada é espago de negociagoes de significados,
de manipulagio dos instrumentos préprios da ciéncia e do
estabelecimento do didlogo. A mobilizagao de simbolos, tais
como nimero de oxidagao (Turnos 72 e 73); equagdes (Turnos
60 e 67); instrumentos como balanga, pipeta, espdtula e
proveta (Turnos 67 a 69); linguagem especializada com termos
préprios: catalisadores (Turno 75), metais de transi¢ao (Turno
80) e precipitar (Turno 81) sao resultados que caracterizam a
acio mediada desenvolvida nesta IP como vilida.

Soma-se a isto o fato de que se pode negar a historiografia
pobre delegada 4 Africa nos livros e na ciéncia ensinada. E
preciso reconhecer que os proprietdrios escravistas, por nao
dominarem muitas técnicas associadas com a exploragao da
colonia brasileira, buscavam mio de obra especializada:

Os conhecimentos técnicos da metalurgia
do ferro, acumulados pelas tradi¢des centro-
africanas e pelos povos da Africa Ocidental,
eram fundamentais para a produ¢ido nio
apenas das ferramentas agricolas, dos utensilios
domésticos e dos apetrechos de transporte
(tropas e carretos) da Minas colonial, mas,
sobretudo, para a elaboragio dos instrumentos
necessdrios a mineragao de jazidas auriferas. Boa
parte da recente historiografia sobre revoltas e
quilombos no Brasil Colénia destaca a atuagio
dos ferreiros como lideres religiosos e militares

(PENA, 2004, p. 1).

ALGUMAS CONSIDERACOES

Vivemos um momento impar no ensino de ciéncias no
pais. Este momento revoga pela articulacio entre as precdrias
condigdes materiais vividas pelos sujeitos da escola e as
dinimicas culturais, identitdrias e politicas desta sociedade
multirracial.

A demanda de introdugao do ensino da hist6ria da Africa
e das culturas afro-brasileiras nas instituicoes de ensino trazidas
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pela Lei n° 10.639/03 exige o questionamento das omissoes e
dos silenciamentos dos curriculos em ciéncias/quimica. Neste
contexto, planejamos, produzimos e desenvolvemos a IP aqui
apresentada como uma proposta de descolonizagio de tal
disciplina.

A introdugao da temdtica no instrumento de avalia¢ao
usual, a prova escrita (Tabela 1), permite afirmar que o formato
de avaliacio engessada das IES nio foi modificado. Estamos
falando de aula de Quimica Geral para turmas iniciais,
aulas de laboratério que seguem roteiros predeterminados
para aquisi¢do de habilidades cientifica, ou seja, nio houve
modificacoes nesses moldes que apoiem ou justifiquem
resisténcias frente a implementacio da Lei n° 10.639/03.

Nossos resultados permitem dizer que esta iniciativa
denuncia a rigidez do curriculo da IES, o empobrecimento
do cardter conteudista e a necessidade do didlogo com a
cultura negada por este modelo. Deste modo, a mudanca
estrutural proposta pela lei abriu caminhos para construir uma
intervengao baseada em uma educagio antirracista que rompe
com a epistemologia curricular no momento em que apresenta
a ciéncia de matriz africana.

As articulagdes entre passado, presente e futuro sobre
as construgoes, experiéncias e produgdes do povo negro sio
uma alternativa para apresentar uma Quimica nio branca e
eurocéntrica. Ora, a Quimica ¢ a ciéncia da transformacio da
matéria e toda sociedade, quando se organiza culturalmente, ¢
pelo trabalho e, consequentemente, pela transformagao.
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