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Resumo

O presente ensaio tem como objetivo contribuir
com o cumprimento das determinagoes das Leis n°®
10.639/03 e n° 11.645/08 por parte dos docentes
da drea de Ciéncias Exatas. Pautamo-nos no
Programa Etnomatemdtica e em uma perspectiva
socioconstrutivista da Psicologia da Educacao
Matemdtica para sugerir que a afetividade seja tomada
como fator relevante para a aprendizagem escolar.
Argumentamos que a adogdo deste referencial, em
conjunto com uma postura pedagégica que considere
os elementos estruturantes da africanidade, pode
colaborar com a emergéncia de conceitos e valores
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e se debruca sobre os processos cognitivos, psicoemocionais, comportamentais
das situagoes vivenciais do saber matematizante” (VERGANI, 2007, p. 38).
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Paulo (USP, 2007). Atualmente ¢ professora adjunto da Universidade Federal
de Mato Grosso (UFMT) e tutora do Programa de Educacio Tutorial (PET) —
Matemdtica Interdisciplinar.

3 Doutor em Educagio (Matemdtica) pela USE, membro do Grupo de Estudos
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relevantes a constitui¢do de posturas e estratégias
pedagdgicas mais adequados a populagao brasileira.
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Tecnologias. Etnomatemadtica. Afetividade.

THE SHADOW OF THE
BAOBAB: BLACK CULTURE IN
ETHNOMATHEMATICS EDUCATION

Abstract

This essay aims to contribute towards the fulfillment
of the Laws 10,639/03 and 11.645/08 by the teachers
of exact sciences. We propose ethnomathematics
program and a social constructivist perspective of
the psychology of mathematics education to suggest
that affectivity should be taken as a relevant factor for
school learning. We argue that the adoption of this
perspective, together with a pedagogical approach that
considers the structural elements of “Africanism”, may
contribute to the emergence of concepts and values
relevant to the establishment of more appropriate
attitudes and pedagogical strategies to the Brazilian
population.

Keywords: Africanism. Exact sciences. Technology.
Ethnomathematics. Affectivity.



A SOMBRA DO BAOBA: A CULTURA NEGRA
NA EDUCACAO ETNOMATEMATICA

PREPARANDO O SOLO

No Discurso do Método, Descartes utilizou a metifora
arbdrea para ilustrar o conhecimento humano. A imagem leva
a pensar em uma unidade do conhecimento, na existéncia
de uma hierarquia entre as dreas de saber e, sobretudo, que
as ciéncias todas se relacionam com seu “tronco comum”,
mas que nio relacionam entre si. Atualmente, dispomos de
ferramentas tedricas para a superagao desta imagem: segundo
Deleuze; Guattari sugerem, a ciéncia pode ser compreendida
segundo uma imagem na qual a drvore d4 lugar ao rizoma, pois
os saberes se entrelagam e se nutrem uns dos outros.

A etnomatemitica se desenvolve tal como um rizoma
e, a partir do seu entrelagamento com virias dreas de saber,
destaca que o conhecimento matemdtico estd intimamente
relacionado as diferentes matrizes culturais. A assungao
e valorizagdo deste relacionamento nos levam a regides
insuspeitas e nos predispéem a ado¢do de novas posturas
na formagao de professores e na sala de aula, notadamente
quando nos dispomos a analisar e destacar alguns dos vinculos
presentes entre ela e a psicologia cognitiva e cultural. Esta
possibilidade aqui se manifesta na busca do didlogo com
educadores envoltos com as representagdes culturais da
populagio negra e suas repercussoes no ensino-aprendizagem
das chamadas Ciéncias Exatas.

Mas, neste texto, os rizomas aos quais nos propomos
explorar serao discutidos “a sombra do baobd”, que ¢ hoje
uma das imagens mais emblemdticas da Africa e que, em geral,
representa a ideia de conectividade entre os mundos imanente
e transcendente. O baobd também representa a intima relagao
entre cada pessoa e uma memoria coletiva que se dd a partir de
uma heranca cultural e/ou biolégica que remete a Africae, por
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esta razao, constitui-se como uma imagem que contribui para
destacar e solidificar os tragos culturais dos filhos da didspora
africana.

Assim, o uso da metdfora do texto/drvore é por nds
justificado porque os argumentos e as sugestdes a serem
apresentados pretendem, de algum modo, contribuir para
que se estabeleca uma maior conexio da prética educativa dos
docentes da drea de Ciéncias Exatas com as determinacoes das

Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08.4

Na préxima se¢do, remetemos ao Programa da
Etnomatemdtica para ressaltar que a dialética entre o matema
da modernidade com o da africanidade torna possivel a
constituicio de uma narrativa de nacao brasileira diversa
da hegeménica. Em “preparando o solo”, por exemplo,
argumentamos que os entrelagamentos da etnomatemdtica
com a perspectiva socioconstrutivista da Psicologia da
Educagao Matemadtica sugere que a afetividade seja tomada
como fator relevante para a aprendizagem escolar. “Regamos
as sementes’, a0 afirmar que a adogio do referencial assim
elaborado, em conjunto com uma postura pedagégica que
considere os elementos estruturantes da “africanidade”, pode
colaborar com a emergéncia de conceitos e valores relevantes
a constituicio de posturas e estratégias pedagdgicas mais
adequadas a populagio brasileira.

O SEMEAR: AFRICANIDADE E ETNOMATEMATICA

Os elementos estruturantes da “africanidade” — oralidade,
forga vital, religiosidade, corporeidade e outros — constituem
hoje o referencial mais relevante para os educadores envolvidos
com a inser¢do digna do ser negro na educagao escolar, visto

4 Neste texto, tecnologias e ciéncias exatas serao usadas como sin6nimos,
afinal, o termo tecnologias tem origem na palavra grega “zekhne” e significa
técnica, arte ou oficio empregado na resolugao de problemas e na geragao de
conhecimentos e, portanto, harmoniza-se com as discussées aqui propostas,
pelo entendimento de que, no contexto da africanidade, as ciéncias exatas se
desenvolvem de modo integrado.



que eles tém o potencial de reestabelecer os vinculos com a
histéria do continente negro e ressignificar a contribuigao
dessa populagio na narrativa histérica da nagio brasileira,
além de propor conceitos e valores relevantes a constituigao de
estratégias pedagdgicas.

No tocante 2 africanidade, Silva (2008) — a exemplo de
Munanga (2007); Munanga; Gomes (2006); Romao (2005);
Oliveira (2003); Cunha Junior (2005) — assume que ela marca
o préprio sentido de existéncia para a populagao negra e
suas instituigdes e, por isso, representa um modo de leitura
com potencial de atender aos seus anseios de sobrevivéncia
e transcendéncia. Nos lugares e instituigoes onde a cultura
negra ¢ percebida de forma mais evidente, como nos terreiros
de candomblé, rodas de capoeira, congadas, entre outros,
a africanidade constitui movimentos que definem modos
préprios de estar no mundo, revelando o seu matema, isto é,
maneiras préprias de explicar e compreender orientadas por
uma heranca cultural.

O “matema da africanidade” ¢ cotidianamente
reelaborado e ressignificado no contexto da diversidade cultural
brasileira, de modo a se integrar as repercussoes socioculturais
consequentes da dinimica do encontro proporcionada pelo
colonialismo eurocéntrico no Brasil. A etnomatemdtica é
capaz de descrever e compreender este matema, uma vez que a
andlise dos trabalhos apresentados nos Congressos Brasileiros
de Pesquisadores Negros (COPENE) sugere que a sua adogao
seja “um solo fértil para propostas de inser¢ao da cultura negra
e o ensino de matemdtica e nos curriculos escolares” (SILVA,
2008, p. 204).

Das suas relagoes com a filosofia, o Programa
Etnomatemdtica — liderado por D’Ambrosio — tem
destacado reflexdes e criticas surgidas no bojo do préprio
pensamento moderno, mas que tomam como proposta
questionar a realidade hegemonica. Ao fazé-lo, nos revela
que a nossa realidade cotidiana, além de ser comprometida
com o colonialismo eurocéntrico, nao foi competente no
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atendimento dos anseios e das particularidades de grupos e
individuos. Por isso, a populagio negra brasileira — em seu
processo de escolarizagio — é marcada pela dicotomia entre
globalizagao e globalizados, cisao que é descrita por algumas
correntes da filosofia moderna, como ¢ o caso do humanismo
russeano ¢ da complexidade.

Nesta aproximagao da etnomatemdtica com a filosofia,
outro ponto a ser destacado ¢ a teoria de Oliveira (2003), na
qual a formacio dos trés grandes impérios subsaarianos entre
os séculos VII e XV foi constituinte do pensamento africano.
Ele argumenta que o fato dos impérios se constituirem e
declinarem sob o signo de grandes confederacoes que faziam
frente 4 expansao e ao dominio dos drabes e do Isla sobre a
regiao deu a eles um cardter de resisténcia constituida a partir
de elementos culturais estruturais tomados por Munanga
(2007, p. 13) como descritores da africanidade, visto que

a Africa a0 sul do Saara ¢ culturalmente uma.
Essa comunidade cultural é a africanidade, ou
seja, a configuragio prépria i Africa de diversos
tragos que podemos encontrar separadamente
alhures. [...], mas a combinag¢ao desses tracos
idénticos é que forma o rosto uUnico. A
africanidade ¢é esse rosto cultural tnico que a
Africa oferece a0 mundo.

Os elementos da africanidade incorporam principios e
valores que vao da conotacgao dada a palavra e ao gesto até a
concep¢io de morte, passando pela produgio, propriedade,
familia, poder e religiosidade, entre outros. No caso da
popula¢io negra brasileira, o “rosto cultural” ou a africanidade
se expressa nas maneiras de ser/estar/agir/pensar que se
manifestam cotidianamente em instituicoes, comunidades e
individuos — mas, por nao estarem alinhados com o pensamento
hegemonico, muitas vezes, nio sio devidamente considerados
nas representagdes e narrativas histdricas acerca da Nagao ou
mesmo na constitui¢ao de propostas para a educagio escolar.



Em paralelo, os estudos d’ambrosianos revelam que as
concepgoes e visdes sobre a realidade interferem nao sé no modo
de pensar o presente, o passado e o futuro, mas principalmente
nas prdticas cotidianas e nos modos de entender e de explicar
a realidade (matemas), inclusive no modo de pensar e
aprender matemdtica nio sé nas escolas, mas também em
outras atividades do dia a dia. Contudo, enfatiza o Programa
Etnomatemdtica, a modernidade apresenta uma proposta
de leitura da matemdtica fundamentada exclusivamente
no modelo cartesiano-comtiano que foi transformado pelo
colonialismo em modelo, nio s6 para as ciéncias, mas como
padrao universal de humanidade.

Este pressuposto leva a afirmagio de que, no ensino
das ciéncias exatas, estdo presentes juizos tendenciosos sobre
os outros modos e olhares acerca da realidade. Este fato
compromete a concretizagdo de um ideal de educagio que
reconhega e valorize a diversidade do povo brasileiro ¢ o
cumprimento das determinagoes das Leis n° 10.639/03 e n°
11.645/08 pelos educadores da drea. Decorre dai a importincia
de se adotar posturas pedagdgicas que, ao considerar os
elementos estruturantes da africanidade, colaborem para com
a emergéncia de conceitos e de valores relevantes a constituigao
de estratégias mais adequados a populagao brasileira.

REGANDO A SEMENTE: A PSICOLOGIA NA
EDUCACAO ETNOMATEMATICA

Ao se nutrir de estudos da psicologia (da educagao
matemdtica) em seus vinculos com a aprendizagem e 0 ensino,
a etnomatemadtica se apropria de pesquisas sobre afetividade
que asseguram que a cultura age nao s6 como potencializadora
de identidade e autoestima, mas principalmente por organizar
o pensamento pautando-se em lgicas, muitas vezes distintas,
ao cartesianismo proposto pela modernidade.

Tais perspectivas imprimem grandes desafios aos
educadores matemdticos, especialmente para as relagoes entre:
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aprendizagem-ensino; professor-aluno e aluno-aluno, dentro e
fora da sala e do ambiente escolar. Neste contexto, trés aspectos
s30 centrais:

a clara preocupagio com a atividade mental
de um sujeito humano real, ou seja, inserido
em contexto histdrico-cultural especifico, onde
exercitard diversas atividades de aprendizagem,
[...] movido por motivagbes variadas e
diversamente impregnadas de afetos; em
segundo, [...] dado a fato de que a abordagem
da conceptualizagio em termos genéricos,
como propdem alguns setores da psicologia
geral, ndo dd conta da agenda de problemas
da comunidade de educagio matemdtica; em
terceiro, [...] o compromisso com a constru¢io
de conhecimento cientifico, o que demanda a
explicitagio de um determinado conjunto de
premissas epistemolégicas e tedricas que dio
apoio 2 montagem e interpretacdo das situagoes

de pesquisa propostas (FALCAO, 2003, p. 16).

Segundo Falcao (2003), a emergéncia da psicologia da
educagao matemdtica brasileira enquanto drea de estudo teve
como foco central a aprendizagem e foi marcada por estudos
que se deslocavam em torno de trés eixos: a matemdtica dos
matemdticos, a matemdtica extraescolar e a matemdtica escolar.

A matemdtica dos matemdticos filiaram-se estudos de
matemdticos profissionais e de pesquisadores que se voltam
para as atividades de contetdo a partir de uma perspectiva
epistemoldgica. Apenas alguns casos apareceram vinculados a
transposi¢ao diddtica.

A matemidtica extraescolar concentrou os estudos voltados
para prdticas matemadticas cotidianas de grupos culturalmente
diferenciados. Neste grupo, o Programa de D’Ambrésio
destacou-se pelo fato das pesquisas se concentrarem na
complexidade que envolve formula¢io, acumulagio e difusio
de conhecimentos, além de processos cognitivos que foram
interpretados como propriedades de cada grupo.



A matemdtica escolar concentrou os estudos sobre
contratos diddticos. Também congregou atividades e contetidos
pensados e propostos para o contexto escolar, inclusive os
que incorporavam aspectos externos, mas que repercutiam
na aprendizagem escolar. Por isso, sdo interpretados como
manifestacoes da afetividade humana na escola.

A classificagio que expomos acima favorece discussoes
sobre o entrelacamento da matemdtica escolar (sala de aula)
com a matemdtica extraescolar (manifestacdes culturais).
Neste sentido, destacamos a contribui¢io da PEM por meio
da “proposi¢iao de uma abordagem integrada do individuo
humano que se dispoe a aprender matemdtica como alguém
possuidor de uma subjetividade sempre embebida em um
contexto cultural especifico” (FALCAO, 2003, p. 39).

De um ponto de vista mais voltado para ato politico-
pedagégico, consideramos que as diferencas entre a organizagio
e a sistematizagdo do pensamento, conforme proposto pela
escola, e os conhecimentos trazidos do cotidiano do educando
devam ser usados de maneira construtiva nos processos da
educagio escolar. Neste caso, a “educacio [que é concebida]
como prética da liberdade, ao contririo daquela que é pritica
da dominagao, implica a negacio do homem abstrato, isolado,
solto, desligado do mundo, assim como uma realidade ausente

nos homens” (FREIRE, 2006, p. 70).

Cabe, entlo, refletirmos mais intensamente sobre posturas
e prdticas escolares que levam em conta as racionalidades
orientadoras dos processos e modos existentes nas institui¢oes
de resisténcia cultural. Em especial, lembramos a racionalidade
com origem na africanidade e que deve ser tomada como
fundamental para o atendimento das Leis n° 10.639/03 e n°
11.645/08, uma vez que esta interagao entre a psicologia da
educagdo matemdtica — em suas vertentes cognitiva e cultural
— e a etnomatemdtica leva-nos a firmar a convicgao de que
manifestagdes culturais da africanidade brasileira fornecem
indicios acerca de processos pedagdgicos mais adequados
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as pessoas submetidas a inclusao perversa no nosso sistema
educacional.

Este fato destaca a “interacio entre o acervo de
conhecimentos socioculturalmente constituidos, que tem na
escola um dos vetores de transmissao, e o individuo singular
que amplia a cada dia seus conhecimentos” (FALCAO,
2003, p. 40) e ressalta a possibilidade de as manifestacoes
culturais serem mais bem aproveitadas na educa¢io escolar.
Sugere ainda a emergéncia de abordagens que aproximem os
contetldos matemdticos escolares dos saberes e conhecimentos
produzidos na dinAmica sociocultural do grupo em referéncia
— revelando, portanto, modos diferenciados de relacionamento
com a natureza e seus consequentes matemas.

Para isso, as abordagens devem considerar que

os conceitos sio sempre modelos mentais,
construidos pelo sujeito a partir de suas
experiéncias ao longo de seu processo de
desenvolvimento, e nio simulas de dados
empiricos acumulados basicamente via
percepcio e meméria [...] conduzem a
consideracio de conceitos socialmente
significativos e especificos (no sentido de
conectados a determinado dominio de
conhecimento socialmente compartilhado)

(FALCAO, 2003, p. 39).

Decorrem dai: a) o pressuposto que os matemas
organizam e estruturam o pensamento; b) a tendéncia de
considerar a afetividade como aspecto explicativo relevante
para as habilidades cognitivas em geral, para as competéncias
escolares e, particularmente, para o desenvolvimento da
competéncia em matemdtica escolar (FALCAQ, 2003, p. 41).

Assim, o autor destaca a importancia de “se buscar a
integracio de processos cognitivos e afetivos na explicacio
de habilidades escolares (e, especificamente, habilidades
matemdticas na escola)” (FALCAO, 2003, p. 42).



O GERMINAR DA SEMENTE: AFETIVIDADE E
EDUCACAO ETNO(MATEMATICA)

As anilises de Falcao (2003) acerca da possibilidade de
o conceito de afetividade ser objeto da educacao matemdtica
oferecem elementos relevantes ao Programa Etnomatemdtica
e 4 proposta de inclusao das tecnologias africanas e afro-
brasileiras na educagao escolar. Complementarmente, Leme;
Arantes (2003) registram a preocupagao da psicologia cultural
com o resgate filoséfico dos conceitos de “significado” e
de “subjetividade” na experiéncia humana, em contextos
histérico-culturais, tendo em vista o fato de tais conceitos
terem sido obscurecidos pela objetividade técnica na primeira
metade do século XX e que a psicologia se fundamenta em
concepgodes e principios, segundo os quais:

o funcionamento psicolégico é constituido de
processos que sio mediados culturalmente,
desenvolvidos historicamente, especificados
contextualmente, inerentes & e emergentes da
atividade prética. E, ainda preciso salientar que,
nessa perspectiva, nao se concebe o ser humano
como determinado pela cultura, como um ser
passivo, nem a cultura como condicionada
por disposicdes psicoldgicas, o que seria uma
visao simplista dos dois fendmenos (LEME;
ARANTES, 2003, p. 89).

-

E certo que a complexificagio da sociabilizagao
¢ responsdvel pelo prolongamento do periodo de
desenvolvimento, de formacio dos estados mentais e
dos processos cognitivos humanos, de modo atender as
exigéncias e aos vinculos afetivo-sociais — responséveis pelo
desenvolvimento psiquico e pela capacidade de abstragio. Isto
porque deles sao

construidos conhecimentos de diversas
maneiras, e cada uma destas produz estruturas
de conhecimento ou representacoes, [...]
conquistadas gradualmente, ao longo do
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desenvolvimento, até que na vida adulta se
reconhece a existéncia de multiplas perspectivas
de mundo possiveis (LEME; ARANTES,
2003, p. 93).

Portanto, a afetividade resulta da constitui¢ao
cultural do individuo em seu grupo, com reflexos ébvios
nas representacoes sobre si mesmo. E, na educacio escolar,
pontuam os autores (LEME; ARANTES, 2003), a afetividade
repercute na autoestima; no autoconceito; nas atitudes; nas
crengas, nas representacoes individuais e sociais; nas relagoes
entre professor-aluno e aluno-aluno; nas maneiras de resolver
problemas matemdticos, inclusive.

Deste posicionamento, surge o esforco da psicologia
da educagio matemdtica no sentido de explorar: emogoes
relacionadas A experiéncia matemdtica escolar; transferéncia
e contratransferéncia no 4mbito da relagio professor-aluno;
autoestima, autoconceito, padrées de interagao e desempenho
escolar; atitudes e crengas em relacio a atividade escolar; relacio
entre tragos de personalidade e estilos cognitivos e atividade
de resolugio de problemas em matemdtica (FALCAO,
2003, p. 41).

Diante disto, compreendemos que a afetividade ¢
parte constitutiva dos simbolos e das priticas cotidianas de
pessoas oriundas de grupos culturalmente situados e que
tal manifestagdo pode levar a uma melhor compressao da
aprendizagem enquanto fenémeno sociocultural. E ela que
organiza o pensamento, elabora visdes sobre mundo e define
modos mais adequados para sentir e agir. Uma percep¢ao que
levou Leme; Arantes (2003, p. 95) a concluirem:

as emogoes s6 podem ser definidas em termos
dos sistemas simbdlicos como parentesco,
classe social, grupo de referéncia etc. Nesse
sentido, portanto, ¢ que os componentes do
funcionamento psicoldgico, cognicio ¢ afeto,
e sua expressio na conduta nio podem ser
vistos como separados, mas sim como partes



interdependentes de um todo maior, que atinge
sua integragdo apenas dentro de um sistema
cultural.

Se tomarmos como exemplo as emogdes, temos que,
do mesmo modo que outras manifestacoes de afetividade,
elas assumem cardter positivo ou negativo de acordo com as
especificidades culturais do individuo ou grupo, de modo que
as categorias agraddvel e desagraddvel apresentam variagoes e
diferenciam processos cognitivos, segundo a “concep¢io de
identidade, individualidade ou representagao de si mesmo”
(LEME; ARANTES, 2003, p. 96). Esta representagio,
enquanto consequéncia de processos culturais, nao ¢
consensual entre os psicélogos, pois alguns entendem que
ela é determinista e propositora de um modelo parcial de
investigacao.

Entretanto, Kitayama (2000); Leme; Arantes (2003)
afirmam que este modelo possibilita distingdes entre
independéncia e interdependéncia. Eles apresentam andlises
reveladoras de que as pessoas respondem as situagdes de acordo
com seus contextos e valores constituintes, o que demonstra
que elas enxergam:

atos e situagoes sociais de diferentes modos.
Algumas enfatizam o si mesmo como fonte
da agdo. Outras enfatizam o ajustamento.
Assim, as primeiras sio mais congruentes com
modelos de si mesmo independente, enquanto
as segundas o sdo com o interdependente. Em
consequéncia, as primeiras podem ser mais
encontradas em culturas que se organizam em
termos de modelos independentes. Em segundo
lugar, situacoes que enfatizam o si mesmo como
fonte de agdo trazem a consciéncia o poder do si
mesmo para controlar o seu ambiente (LEME;
ARANTES, 2003, p. 100).

Internamente a Psicologia, os debates sobre cultura e
afetividade ocorrem predominantemente em torno de duas
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Wandereya Nara Goneahves tendéncias: a cultural e a intercultural. A primeira enfatiza
e e aspectos sociais e relacionais, além de oferecer uma visao
interpretativa da formacgio social da pessoa. Para Leme e
Arantes (2003), o individuo ¢ produto das situagdes em que
se encontra, mas tem a capacidade de se voltar para o passado
e alterd-lo a luz do presente, concebendo alternativas para a
agdo e o pensar. Assim, o individuo se centra nas narrativas
de alguém que conta a prépria histéria e a de outros “com
o intuito de estabelecer continuidade, sentido e coeréncia
a prépria existéncia [...] porque [a narrativa] conserva a
experiéncia, imprime ordem, estabelece vinculos causais entre
os eventos de uma vida, que sem eles pareceriam aleatérios”
(LEME; ARANTES, p. 97). Além disto, a narrativa também
confere a sensagao de controle, principalmente sobre o futuro
em situacoes de mudanga, pois sua previsio leva em conta
decisdes tomadas no presente.

J& a psicologia intercultural orienta uma proposi¢ao
segundo a qual “diferentes culturas ensejariam representagoes
diferenciadas de si mesmos, independentes ou interdependentes,
em fungio dos sistemas de valores em que foram construidas,
individualistas ou coletivistas” (MARKUS; KITAYMA,
1991° apud LEME; ARANTES, 2003, p. 98). Os conceitos
individualista e coletivista de anélise do si mesmo foram
herdados da antropologia, sendo que o individualista foi
desenvolvido

a partir da revolu¢io de independéncia norte-
americana, em rea¢io ao dominio britinico,
veria como ideal para a existéncia humana a
liberdade de pensamento, crengas e valores,
resultando na autonomia e responsabilidade
de cada um forjar o préprio destino (LEME;
ARANTES, 2003, p. 98).

J4 o coletivista pressupoe como

Educ. Foco, 5 MARKUS, H. R; KITAYAMA, S. Culture and the self: implications for
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ideal da existéncia humana a relacio
harmoniosa com o outro, sendo a liberdade
para ser e escolher ‘naturalmente’ limitada pelas
necessidades e desejos do outro. Tal sistema de
valores estaria fundado no modo de organizagao
socioeconémico do grupo, que quio mais
agricola, mais coletivista. Tais diferengas nos
sistemas de valores revelar-se-iam nos dominios
afetivo e cognitivo (MARKUS; KITAYAMA,
1991 apud LEME; ARANTES, 2003, p. 98).

Tais diferenciagdes resultaram na Teoria da Construg¢ao
Coletiva, a qual define a subjetividade como uma experiéncia
humana que é vivenciada individualmente, mas sob a influéncia
direta das normas e condutas sugeridas pela cultura, pois elas e
as demais predisposicoes psicoldgicas estimulam experiéncias
nas quais as

diferencas culturais na representagio do
si mesmo sido resultado de uma interacio
complexa de fatores que definem dada
situacdo social na cultura, criando contextos
de interagdo social especificos. Tais contextos
favorecem mais determinadas experiéncias do
que outras, ensejando, assim, representagoes
de si mais “salientes” do que outras, menos
significativas, naquela cultura. Essa énfase dada
pela teoria aos contextos de interagdes sociais
que criam predisposi¢oes nos individuos para
determinadas experiéncias e representagoes de

si (LEME; ARANTES, 2003, p. 98).

Este entendimento levou a conclusao de que pessoas
oriundas de culturas independentes, ou seja, aquelas em
que as narrativas enfatizam a plena liberdade de expressao e
agdo individual enquanto ideal de existéncia humana, tém a
representacio do si mesmo como fonte de agao.

As respostas dadas por estas pessoas sofrem uma grande
influéncia da consciéncia de poder, da autoeficicia, da
autonomia e de responsabilidade individual com relagao ao
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proprio destino. Sao manifestagdes especialmente anotadas
entre as pessoas origindrias da América do Norte e da Europa.
No entanto,

tais termos ndo se referem a personalidade das
pessoas em suas respectivas regioes do planeta,
nem aos valores pessoais que defendem. Pelo
contrdrio, eles devem ser vistos como descri¢oes
de pessoas em contextos culturais vigentes.
Isto ¢, a independéncia e eficicia encontradas
entre europeus e norte-americanos resultam

da sinergia de fatores pessoais e¢ contextuais
(LEME; ARANTES, 2003, p. 99).

Por outro lado, estao as culturas cujas narrativas enfatizam
o si mesmo como elemento de interdependéncia e, por isto,
a liberdade de escolha e agio das pessoas é delimitada pelas
necessidades e pelos desejos de outras. Este tipo de resposta
resulta de um sentimento de ajustamento a coletividade, ¢é
predominantemente obtida de pessoas cuja origem ¢ oriental,
drabe ou latina e estd também vinculada aos modos de produgao
— quanto mais agrarias e soliddrias, mais interdependentes.

As caracteristicas das culturas interdependentes sio
mais condizentes com os elementos da africanidade; isso
em funcio das manifestacoes e estruturas socioculturais —
conceitos, valores e normas, tais como religiosidade e poder;
familia e sociedade; cooperativismo e Estado — que no Brasil
foram herdadas das civiliza¢oes africanas e reelaboradas pela
populagio negra e alimentam as institui¢des de resisténcia
cultural. Reafirmando que

a interdependéncia e o ajustamento ao outro,
encontrados entre latinos e orientais sio,
também, resultado da sinergia entre fatores
pessoais e contextuais. Isso significa que quando
se estudam diferencas culturais do si mesmo,

deve-se considerar plenamente o contexto
cultural (LEME; ARANTES, 2003, p. 99).



Para ilustrar tais consideragbes e demonstrar
diferenciagdes entre as respostas dadas por pessoas orientadas
pelo modelo de si mesmo auténomo e o de ajustamento ao
outro, reproduzimos uma experiéncia descrita pelos autores
em destaque e comparamos com um relato de Jesus (2007).

Leme; Arantes (2003) narram que foram realizados trés
estudos para verificar como o processo de percepg¢ao e atribuigao
¢ realizado em diferentes culturas: no primeiro, foram
comparadas reportagens de jornais japoneses e estadunidenses
sobre escAndalos financeiros semelhantes ocorridos nesses
paises no mesmo periodo (cinco anos da década de 1990); no
segundo e terceiro estudos, universitirios norte-americanos e
chineses avaliaram histérias que descreviam comportamentos
de individuos em grupos cujas agoes teriam dado prejuizo para
outras pessoas. Os autores afirmam que, em todos os estudos
sobre as situagoes descritas, foram verificadas diferencas
Nno processo de atribui¢io entre americanos e orientais,
de modo que

entre norte-americanos verificou-se maior
tendéncia a atribuir causalidade a disposi¢ao
pessoal do agente, enquanto entre orientais a
causalidade foi atribuida as caracteristicas do
grupo envolvido na trama descrita. A explicagdo
para tais diferencas deriva da premissa de que
culturas diferem nas teorias implicitas sobre o

grau de autonomia dos atores sociais (LEME;
ARANTES, 2003, p. 103-104).

No contexto brasileiro, a experiéncia vivenciada por
Jesus (2007) na comunidade quilombola Kalunga do Riachao
objetivava refletir sobre os processos cognitivos que envolviam
os modos de quantificar tempo, espago e forma no contexto
da produgao de mandioca. A tarefa, “drea de 30 x 30 varas —
unidade que tem o tamanho de um homem de brago esticado”
— foi um artefato desenvolvido para atender a necessidade
prética daquele contexto de definir a quantidade de mandiocaa
ser arrancada em um dia de trabalho. Esta solu¢io engendrada
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para atender as demandas cotidianas do local tem em torno de
si uma trama de habilidades e conhecimentos que relacionam
tempo, espago ¢ o desempenho desejado para um dia de
trabalho. Entretanto, devido as varia¢oes do tamanho do braco
do trabalhador, existem diferencas entre o tamanho de uma
vara e outra.

Tal diferenca foi justificada pelos atores como uma
forma de compensagao e tolerincia que é prépria dos sistemas
soliddrios, como os encontrados entre os japoneses e chineses
do estudo descrito por Leme; Arantes (2003) — considerados
individuos de culturas interdependentes. Semelhantemente, no
caso dos kalungas, também ficou indiciado que a afetividade
¢ mediadora das respostas, gestos e atitudes das pessoas, o que
revela uma representagao do si mesmo bastante diversa dos
estadunidenses, representantes de uma cultura independente —
argumentagao que desenvolveremos na se¢ao seguinte.

FLORES E FRUTOS: UM MATEMA CRIOULO¢

Os exemplos nos permitem detectar a existéncia de
relagoes entre as culturas independentes e interdependentes
com os matemas da modernidade e o da africanidade
brasileira, respectivamente. Nas respostas, nos gestos e nas
atitudes de pessoas oriundas das culturas de interdependéncia,
a afetividade é tomada como um instrumento de mediacao
que conduz a um ajustamento a0 OULroO, OU seja, as Pessoas
tém uma compreensio de que a sua liberdade de escolha e
agao ¢ delimitada pelas necessidades e pelos desejos dos outros,
e suas respostas resultam em sentimento de ajustamento a
coletividade.

Este aspecto das culturas interdependentes se revela em
algumas caracteristicas da africanidade brasileira — nos moldes

6 “[...] crioulo, nascido na terra nova, racialmente puro ou mesticado, este sim,
sabendo-se nio africano [...] nem branco, nem indio e seus mesticos, se sentia
desafiado a sair da ninguendade, construindo sua identidade” (RIBEIRO,
2015, p. 53).



descritos por Oliveira (2003, p. 53) —, visto sua consideragao
de que “a pessoa ¢ resultado da interagio entre o sagrado e
a natureza, ¢ no meio ambiente social que ela encontra sua
identidade”. Nestas condigdes, valores e conceitos como
a solidariedade e o coletivismo, herdados das tradicoes
ancestrais, propoem estruturas sociais nas quais o individual e
o coletivo interagem complementarmente, como demostrou a

comunidade quilombola Kalunga do Riachio (JESUS, 2007).

Dai sio apontadas relagdes constitutivas entre as
concepgoes dos povos sobre o si mesmo, as comunidades
independentes e interdependentes e os diferentes matemas,
conforme sintetizamos o quadro abaixo:

Quadro 1: Rela¢oes dos matemas e concepgoes de
si mesmo em diferentes povos e culturas.

Povos Americanos e Africanos e Orienta}is,
Europeus Afro-Didspora | Latinos e Arabes
SI MESMO Auténomo Solidério Ajustamento
SOCIEDADE Independente Coletivista Interdependente
MATEMA Modernidade Africanidade Outros

Fonte: Elaborado pelos autores (2017).

Retomemos os fundamentos deste artigo que,
pautando-se no Projeto Educagao para Todos, compreende
o atendimento as necessidades bdsicas de aprendizagem
como direito fundamental da pessoa humana. Ressaltamos,
a partir da etnomatemdtica, que a tensdo entre o matema da
modernidade ocidental e 0 matema da africanidade repercute
na concretizacio do ideal de uma educacio matemdtica
para todos.

Por sua vez, a psicologia da educagao matemdtica (PEM)
apontou que a afetividade é relevante a aprendizagem da
matemdtica escolar e por extensio em toda a 4drea que aqui
designamos como tecnologias. A PEM também destacou
a importancia do atendimento, incorporagio e respeito as
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especificidades culturais, bem como as representagoes do si

mesmo, individual e coletivo, nas abordagens educacionais.

A conjugagio destas proposi¢oes nos leva a conclusao que,
em atendimento as determinagoes das Leis n® 10.639/03 e n°
11.645/08, é necessirio que os docentes da drea de tecnologias
incorporem o matema da africanidade na educacio escolar,
niao somente como referéncia histérica, mas, sobretudo, como
estratégia de atendimento das especificidades desta populagao.
Para tanto, sugerimos que as estratégias pedagégicas
incorporem e tornem concretas as referéncias socioculturais
dos estudantes como uma forma de ser/estar no mundo, o
que gera conhecimentos matemdticos especificos — como
demonstram Guimaries (2008)7; Kalenga (2006)% Menezes
(2006)% C. J. Santos (2008)'%; E. C. Santos (2008)''; Forde
(2008)'?; Guimariaes (2008)3; A. M. C. Santos (2008)'4;

7 GUIMARAES, C. A. Matemdtica das casas africanas: aprendendo com outros
angulos. Congresso Brasileiro de Pesquisadores Negros, 5, 2008, Goinia,
Anais... Goi4nia: UFG, 2008.

8 WA KALENGA, M. D. Tatuzinho comildo: o videogame da gente/estudo
matemdtico sobre o jogo de buzios. Congresso Brasileiro de Pesquisadores

Negros, 4, 2006, Salvador, Anais... Salvador: UFRB, 2006.

9 MENEZES, M. dos S. Tecer, tingir, estampar, bordar: a tecnologia expressa
nos panos africanos. Congresso Brasileiro de Pesquisadores Negros, 4, 2006,
Salvador, Anais... Salvador: UNEB, 2006.

10 SANTOS, C. J. dos. Africanidades no ensino da matemdtica — um estudo
de caso da familia mancala. Congresso Brasileiro de Pesquisadores Negros, 5,
2008, Goiania, Anais... Goiania: UFG, 2008.

11 SANTOS, E. C. Uma etnomatemdtica com base no tecido de Gana. Congresso
Brasileiro de Pesquisadores Negros, 5, 2008, Goiania, Anais... Goiania: UFG,
2008.

12 FORDE, G. H. A. A presenga africana na histéria e no ensino da matemdtica:
do Egito fara6nico a Grécia helénica. Congresso Brasileiro de Pesquisadores
Negros, 5, 2008, Goiania, Anais... Goiinia: UFG, 2008.

13 GUIMARAES, C. A. Matemitica das casas africanas — aprendendo com outros
angulos. Congresso Brasileiro de Pesquisadores Negros, 5, 2008, Goinia,
Anais... Goiania: UFG, 2008.

14 SANTOS, A. M. C. Etnomatemdtica e educagio infantil: contribuicio para

uma abordagem racial. Congresso Brasileiro de Pesquisadores Negros, 5, 2008,
Goiania, Anais... Goiania: UFG, 2008.



Ossofo (2006)"%; Ledo (2005)'¢; Silva (2005)"7; Neves (2011)18;
Castro (2005)"; Melo (2006)%.

Finalmente, expressamos nossa compreensio de que
a inclusao dos saberes etnomatemdticos gerados a partir
da africanidade brasileira em ambiente escolar implicard a
incorporagao do corpo, do gesto, da palavra, do imagindrio e da
sacralidade, entre outros instrumentos intelectuais mediadores
do processo de aprendizagem. Entao, para que se dé um passo
adiante na narrativa de nagao brasileira e contribua para que
haja uma reversao na inclusio perversa do negro ao sistema
educacional no qual nao vé refletida sua identidade, h4 de se
adotar uma perspectiva rizomdtica acerca do conhecimento.

Como tal, as tecnologias na educagao escolar passam
a ser abordadas em uma perspectiva contextual e afetiva
de aprendizagem, na qual contém objetos e premissas
constantemente negociadas e que, por isso, se contrapoe
ao matema da modernidade por meio do qual se julga e
valoriza o conhecimento. Assim, estaremos construindo uma

15 OSSOFO, A. A. As configuragbes geométricas dos artefactos culturais
emdkhuwas: um estudo sobre as possibilidades do seu uso diddtico nas aulas
de matemdtica — Caso do 1° Ciclo do Ensino Secundirio Geral. 2006, 129 f.
(Dissertacao de Mestrado). Sao Paulo: PUC, 2006.

16 LEAO, J. P P Etnomatemética Quilombola: as relacées dos saberes da
matemdtica dialégica com as préticas socioculturais dos remanescentes de
quilombo da Mola-Itapu/PA. 2005, 157 f. (Dissertagio de Mestrado). Belém:
UFPA, 2005.

17 SILVA, L. M. A cerimica utilitiria do povoado histérico Muquém: a
etnomatemdtica dos remanescentes do Quilombo dos Palmares. 2005, 121 f.
(Dissertacao de Mestrado). Sao Paulo: PUC, 2005.

18 NEVES, E. P A etnomatemitica dos remanescentes da comunidade
quilombola Urbana Tia Eva. 2011. (Dissertacio de Mestrado). Sao Paulo:
Uniban, 2011.

19 CASTRO, L. R. C. de. Narrativas sobre a matemdtica escolar produzida
por alunos de um curso noturno de Educagao de Jovens e Adultos. 2005.
(Dissertagio de Mestrado). Sao Leopoldo: Unisinos, 2005.

20 MELO, R. M. de. E a cor da pele que faz a pessoa ser discriminada: narrativas
sobre o negro e a discriminagdo racial produzidas em uma experiéncia
pedagdgica de educagio matemdtica. 2006. (Dissertacio de Mestrado). Sao
Leopoldo: Unisinos, 2005.
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abordagem diferente, a partir de um matema fluido e no
qual o conhecimento estd em constante deslocamento, sendo
este decorrente de pesquisas que permitem a constitui¢ao de
uma nova narrativa, niao sé sobre a histdria da evoluc¢io dos
conhecimentos, ou mesmo da educacao escolar, mas também
da prépria nagao brasileira.
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