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Resumo

Neste trabalho, tivemos como objetivo apresentar e discutir
o entendimento sobre curriculo para professores em
atuagio nos cursos’® de Letras da Universidade Estadual
de Ponta Grossa (UEPG). Pelo viés da teoria critica,
investigamos o posicionamento de professores que atuam
nestes cursos de licenciaturas formando professores para a
educacio bésica. Metodologicamente, a pesquisa de cunho
qualitativo se desenvolveu pela Andlise Textual Discursiva
e, como conclusio, percebemos que é preciso haver
mais envolvimento de professores com os curriculos das
instituigoes em que atuam.
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Resumen

En este trabajo tuvimos como objetivo presentar y discutir la
comprension de curriculo para profesores que actiian en los
cursos de Letras de la Universidad Estadual de Ponta Grossa
(UEPG). Por la perspectiva de la teoria critica, investigamos
el posicionamiento de los profesores que trabajan en la
formacién de profesores (licenciaturas) para trabajar en
la educacién bdsica. Metodoldgicamente, la investigacion
cualitativa fue desarrollada con el andlisis textual del
discurso y como conclusién percibimos que es necesario
que haya una mayor participacién de los profesores en los
curriculos de las instituciones en las que trabajan.

Palabras clave: Curriculo; documentos oficiales; formacién
de profesores.

INTRODUCAO

O mundo mudou consideravelmente nas ultimas
décadas, e ¢ essencial que a educagio nio sé acompanhe essas
mudangas, mas que também busque preparar as criancas
e jovens para a aquisi¢do de conhecimentos, habilidades e
atributos necessdrios para a vida em sociedade no século XXI.
Essas mudangas tém provocado desenvolvimentos notdveis
nas sociedades e na reorganizagao dos sistemas de educacio
em todo o mundo.

Entre essas mudangas e reorganizagoes, podemos destacar
as relacionadas a curriculo geradas a partir de discussoes sobre
a nova Base Nacional Comum Curricular. Podemos destacar
ainda que entender o que seja curriculo ¢ algo que passou
a ganhar notoriedade, para nao dizer popularidade, a partir
também da publicacio das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o ensino médio de 1998 (DCN-1998), pelo Ministério
da Educacao. Isso porque, a partir da oficializagao das DCN-
1998, esse documento se tornou um marco norteador para as
questoes diddticas e pedagdgicas relacionadas ao curriculo, e o
contetido do documento comegou a ser experimentado entre
professores.
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T e s Deste modo, pareceu-nos relevante pesquisarmos mais
sobre curriculo nos cursos de Letras da UEPG. Por isso, com
este estudo piloto?, esperamos contribuir, de alguma forma,
ampliando a literatura na drea, a partir de dados reais sobre a
temdtica - curriculo de Letras, ainda que com uma pesquisa
de cunho local, em que trabalhamos com dados de uma
institui¢do de ensino superior publica, do interior do estado
do Parand.

Consideramos o objeto de pesquisa local, mas partimos
da premissa de que “O curriculo é sempre o resultado
de uma selegio [...]” (TADEU DA SILVA, 2004, p. 15),
compreendemos que os estudos com o curriculo retratam certa
necessidade de abrangermos a complexidade que envolve a
educagido formalizada, em uma institui¢do de ensino superior
que licencia professores para a atuagao na educagio bdsica.

Assim, consideramos que a busca por entendimentos
diversos sobre o curriculo e o seu funcionamento em
instituicées de educacio formal, em nosso caso de ensino
superior, vem sendo motivada pela necessidade de entendermos
e conceituarmos cada vez melhor o que entendemos por
curriculo. Além disso, para falar em curriculo, acreditamos
conforme alguns estudiosos da drea (GOODSON, 2013;
SACRISTAN, 2000; MACEDO, 2011 e TADEU DA
SILVA, 2004) que é preciso um debate amplo e especializado.
E mais, ¢ preciso que se dé voz para a sociedade civil e para
0s movimentos sociais, com o intuito de levar o tema para
maiores debates e entendimentos sobre sua aplicabilidade

(MACEDQO, 2011).

Diria que as prdticas curriculares e suas urgentes
demandas de compreensio e interferéncia politico-
pedagdgica, bem como a necessidade do argumento
competente sobre o instituido o e instituinte nesse
campo, ndo mais legitimam redugées, pulverizagies

Educ. foco, 4Estudo oriundo de um questionario piloto aplicado no ano de 2015 quando

Juiz de Fora, de nosso ingresso no Programa de Mestrado e Doutorado em Educagdo da
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e concepgoes acriticas. E urgente, avaliamos, neste
contexto da  histéria das perspectivas e  priticas
curriculares, que os educadores entrem no mérito do
que se conffigura como curriculo e saibam lidar com suas
complexas ¢ interessadas dindmicas de agio, sob pena
de deixarem que os burocratas da educacio continuem
tomando de assalto um dmbito das politicas e prdticas
educacionais que hoje define, em muito, a qualidade e
a natureza das opgoes formativas (MACEDO, 2011,
- 14,15).

Neste sentido, este artigo apresenta e discute o que
professores formadores de professores entendem sobre o que
seja curriculo. Assim, procuramos entender e dividir com
outros sujeitos leitores, estudiosos, leigos e especializados o
contexto e as perspectivas das préticas curriculares presentes
no entendimento de professores dos cursos de Letras de uma
institui¢do de ensino publica.

Para a concepgao do trabalho, o artigo estd dividido em
introducio; na sequéncia, fazemos uma revisao de literatura;
seguimos com a metodologia; apresentamos e analisamos os
nossos dados e partimos para as consideragdes finais.

2. REVISAO DE LITERATURA

2.1 O PROFESSOR, O CURRICULO, A ESCOLA E A SOCIEDADE

Para Adorno (1995), o estudo e a dedicagao do professor
precisam considerar a relagdo intrinseca entre a epistemologia,
a cultura como um todo amplo e diverso, ¢ a prética. Isso
porque a educagdo estd alicercada por um aglomerado de
conhecimentos advindos da sociedade. A escola funciona
como veiculo condutor para ensinar, transmitir, corporificar,
quigd, até transcender o conhecimento de um povo.

Um sujeito que esteja disposto a ser professor e atuar de
forma emancipada precisase libertar do imediatismo de relacoes
que, de maneira alguma, so naturais (ADORNO, 1995).

Essas caracteristicas sao constituidas por um desenvolvimento
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histérico e social, e se libertar das tramas das relagdes politicas,
histéricas e sociais significa transcender algo tao sedimentado
pela sociedade, de modo que quase sempre nés, professores,
acabamos nos tornando reféns das nossas proprias agoes.’

Explicamos, a mera transmissao e ensinamento de um
conjunto de conhecimento podem ratificar um modelo de
politica de exploragio enraizada na sociedade. Por exemplo,
para Adorno (1995), certa desvalorizagao pela profissao de
professor ¢ ratificada pelos préprios professores. Por isso, de
acordo com o autor, a proposta ¢ de reagdo as constatagoes
apresentadas com reflexdes embasadas em experiéncias
culturais vivenciadas, em comparagio com o que ¢ dado
cientificamente como verdades a serem seguidas.

Nesta visada, a questao do ser professor em atuagao em
uma escola que transmite modelos da sociedade, inseridos em
curriculos institucionalizados, nos desafia a percorrermos por
entre esses documentos, de forma mais emancipada possivel.
Entretanto, como discorremos anteriormente, os modelos que
a educagao reflete podem ou nao proporcionar emancipagao.

Ao consideramos o entendimento mais simples sobre
emancipagio como sindnimo de libertacio e independéncia®,
podemos nos questionar sobre o quanto a escola ou a educagao
formal nos proporciona liberdade e independéncia. Para isso,
podemos simplesmente considerar que as verdades imprimidas
em uma sociedade s3o as mesmas que aprendemos com a
educacio formal. E esses conhecimentos sio selecionados a
partir de um universo amplo e s3o reproduzidos nas teorias

expressas nos curriculos escolares (TADEU DA SILVA, 2004).

Assim, os curriculos reproduzem as identidades e as
subjetividades que interessam a uma nagao, um povo, ou seja,
uma sociedade.

> Posicionamento nosso.

SNOVISSIMO AULETE. Dicionério contemporineo da lingua portuguesa. 2011.



Nas discussoes  cotidianas, quando  pensamos em
curriculo  pensamos  apenas em  conhecimento,
esquecendo-nos de que o conhecimento que constitui
o curriculo estd inextricavelmente, centralmente,
vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo
que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa
subjetividade. Talvez possamos dizer que, além de uma
questio de conbecimento, o curriculo é também uma
questio de identidade (TADEU DA SILVA, 2004, p.
15,16).

Expressar e compreender o curriculo como questao
de identidade e subjetividade dos sujeitos é algo um tanto
abstrato, no entanto, o conhecimento estd nos sujeitos e essa
equagio precisa ser ponderada. O curriculo é um documento
que valoriza e representa determinada identidade, uma cultura
especifica e, por que ndo dizer, um grupo caracteristico. O
curriculo, para Tadeu da Silva (2004), concebe a realidade
dos poderes instituidos e isso ndo significa que um curriculo
atenda os interesses de uma comunidade ampla e genérica,
mas, sim, um curriculo pode representar a dominagio e os
interesses de poderes edificados pela politica, por exemplo.

Deste modo, a ratificacio de culturas de minorias que,
em geral, detém o poder econdémico acaba sendo representada
nos curriculos escolares, evidenciando a reprodugio de
identidades e subjetividades de grupos especificos que podem
negar as identidades e subjetividades caracteristicas de
comunidades diversas.

Esse movimento, em nosso entendimento, ¢ uma forma
de apagamento cultural sistematicamente reproduzido desde
os tempos do Brasil Colénia, pois, bem mais que organizar
e selecionar modelos de identidades e subjetividades a serem
reproduzidos via curriculo escolar, a representatividade
do professor como sacerdote acaba sendo constantemente
reiterada e desvalorizada (ADORNO, 1995), ao passo que
as profissdes dureas do Brasil Colonia ganham notoriedade,
como ¢ o caso do direito e da medicina.
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i Arato Braga Por tudo isso é que concordamos com Tadeu da Silva
(2004) quando o autor diz que o curriculo é também lugar
de definigoes de identidades e subjetividades. E mais, “De
qualquer modo, a ideologia dominante hoje em dia define
que, quanto mais as pessoas estiverem submetidas a contextos
objetivos em rela¢do aos quais sdo impotentes, ou acreditam
ser impotentes, tanto mais eles tornario subjetiva esta
impoténcia” (ADORNO, 1995, p. 306). Parece que aquele
que é submetido absorve verdades estabelecidas, neste caso via
curriculo escolar, de tal forma que passa a defender teorias que
desconhece, mas que acredita serem janelas abertas para sua
emancipacdo. E essa emancipagao distorcida leva os sujeitos a
acreditarem que sao politicamente ativos, mas na verdade nio
o s3o. E isso acontece porque, historicamente, os curriculos
valorizam a classe dominante.

As criangas ¢ jovens das classes dominantes véem
seu capital cultural reconbecido ¢ fortalecido. As
criangas e jovens da classe dominada tém sua cultura
desvalorizada, ao mesmo tempo em que seu capital
cultural, jd inicialmente baixo ou nulo, ndo sofre
qualquer aumento ou valorizagio. Completa-se o ciclo
da reproducio cultural. E essencialmente através dessa
reproducio cultural, por sua vez, que as classes sociais
se mantém tal como existem, garantindo o processo de

reprodugdo social (TADEU DA SILVA, 2004, p. 35).

Tadeu da Silva (2011) argumenta e questiona que
essa manutengido de uma cultura dominante parece algo
pedagogicamente aceito e cristalizado como natural por se
tratar da producio social da identidade e da diferenga. Para
entender esse processo, é preciso se deslocar para o lugar do
poder e de suas relagoes. A manuten¢io de uma cultura e de
uma classe estd intrinsecamente relacionada 2 manutencio
do poder, o poder garante aquisi¢do, garante bem-estar e
classifica. “Dividir o mundo social entre ‘nés’ e ‘eles’ significa
classificar. O processo de classificagao é central na vida social

oo e o (TADEU DA SILVA, 2011, p. 82).
v.23,n.2,p4504»519, 504
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O curriculo escolar mantém e reproduz uma cultura
que a sociedade acredita ser a melhor para todos. Essa crenga
¢ trabalhada de tal forma que as classes dominadas passam
a aceitar a cultura do dominador como desejivel e como a
saida para sua vida. Assim, a escola, via curriculo, dissemina
e mantém a cultura da classe dominante. O professor ratifica
o curriculo e a sociedade segue como uma massa amorfa

(ADORNO, 1995).

2.2 CURRICULO — AS DIRETRIZES PARA A FORMAGAO DE
PROFESSORES

A abordagem sobre o processo histérico do
funcionamento dos cursos de formagao de professores,
observado no parecer do ministro da educagio da época, em
seu “Despacho del17/1/2002, publicado no Didrio Oficial da
Uniao de 18/1/2002, Segao 1, p. 31.”, é bastante conciso e traz
os registros sobre como ocorreram as formatagoes, a duragio e
a carga hordria das licenciaturas desde a era de Getdlio Vargas.

O parecer estd fundamentado em leis desde a década
de trinta, como o Decreto 19.852/31, de 11/4/31 que viria
a criar a “Faculdade de Educacio, Ciéncias e Letras que teria
entre suas fungoes a de qualificar pessoas aptas para o exercicio
do magistério através de um curriculo seriado desejivel |[...]””,
Decreto este que passou a tomar forma e se efetivou somente

em 1939.

Nao podemos nos esquecer de que desse formato se
consolidou o modelo de trés anos de bacharelado e mais
um ano cursado em Diddtica. Essa era a maneira de formar
professores (licenciados) para atuarem na educago bdsica. Na
época, esse modelo era descrito como formagao para a atuagao
no magistério, nas redes de ensino bdsico. Vale ressaltar que
este modelo vigorou no pais de 1931 até 1961, ou seja, nao
¢ de estranharmos a dificuldade que temos de compreender

7 Parecer Homologado CNE/CP 28/2001. Despacho do Ministro em 17/1/2002,
publicado no Didrio Oficial da Uniao de 18/1/2002, Se¢ao 1, p. 31.
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que o modelo 3+1, jd ultrapassado, segue funcionando Brasil
afora, ainda que de forma camuflada. Exemplos sao os cursos
que resistem a inser¢do das diddticas em suas composigdes de
forma plena.

A partir de 1961, entra em vigor a Lei 4.024/61. O
parecer CFE 292/62, de 14/11/628, estabelece novos critérios
para quem quisesse ir além do bacharelado. Assim, para atuar
no magistério, o sujeito deveria cursar um oitavo do curso em
matérias diddticas, pois essa formagio garantiria que o sujeito
pudesse atuar no ensino bdsico.

Entre os anos de 1962 até 1969, o Conselho Federal de
Educagao (CFE) apenas regulamentou alteragoes em questoes
de como funcionariam os curriculos dos cursos, saindo a
contagem em anos e passando para horas-aula. Entretanto,
nesse periodo, o CFE reafirma que cabe ao préprio conselho
o estabelecimento e normatizacio dos curriculos minimos
para o funcionamento dos cursos de formagao superior — as
licenciaturas que atuariam com os segundos graus na educagao
basica.

E,em 1971, “O Parecer 895/71, de 9/12/7 1, examinando
a existéncia da licenciatura curta face & plena e as respectivas
horas de duracio, propoe para as primeiras uma duragio entre
1200 e 1500 horas e para as segundas uma duragio de 2.200 a
2.500 horas de duracio’®”. Surge, entao, o modelo que também
vigorou por muito tempo da licenciatura plena e licenciatura
curta. Em 1972, sai a regulamentacio para a duragao de trés
até sete anos, com a Resolugao CFE 1/72.

Novamente, um longo periodo de manutengao de
resolucoes, decretos e leis sobre o funcionamento dos curriculos
para a educagao superior ¢ registrado somente em 1996. A
partir desta data, a nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB/96)
apresentou outra proposta para a formagao docente que, de

8 Citado em http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf, acesso em 29 de
julho de 2016.

?Idem.



acordo com a lei, seria para a valorizagao do magistério. Assim,
“A Constituicio de 1988 ¢ a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional de 1996 insistem na valorizagio do magistério e em um
padrio de qualidade cujo teor de exceléncia deve dar consisténcia
a formagdo dos profissionais do ensino'®”.

Entendemos que, pelo menos em documentos,
hd manifestagées que tendem a qualificar a formagao de
professores. Mas sdo palavras e palavras sio signos que
dependem dos sujeitos para terem valor, sentido, significados,
enfim.

E enquanto signo que a palavia chega & ciéncia.
Enquanto som, enquanto imagem, enquanto palavra
propriamente dita, ela se vé dividida entre as diferentes
artes, sem jamais deixar-se reconstituir através de
sua adicdo, através da sinestesia ou da arte local

(ADORNO & HORKHEIMER, p. 27, 1985).

Neste sentido, a partir da Constitui¢io de 1988, firmado
em palavras escritas, existe um movimento representado em
signos, em um documento que deveria ser respeitado por
todos em que se fizessem valer a mdxima de que é preciso haver
valorizagao do magistério, que houvesse qualidade, exceléncia
e consisténcia na formagio dos profissionais do ensino. Mas,
conforme trazido nas palavras de Adorno & Horkheimer
(1985), palavras sao palavras e a valorizagdo do magistério, do
chao da escola, daqueles que se comprometem com as mais
diferentes formagoes tem muito que buscar em termos de
reconhecimento e valorizagio profissional.

Por isso mesmo é que documentos como diretrizes,
instrugoes, leis, decretos etc., federais, estaduais e municipais,
seguem sendo modificados, qui¢d, com o intuito de
proporcionar alteragdes significativas e nio somente em
verbetes, signos e palavras. No entanto, como dizem Adorno
& Horkheimer (1985, p. 21), “O despertar do sujeito tem por
preco o reconhecimento do poder como o principio de todas

Tdem.
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as relagoes”. E, provavelmente, a valorizacio de uma classe
como a do magistério incomodaria muitos outros sujeitos do
poder, nas relagoes sociais e histéricas.

Por tudo isso, na sequéncia das altera¢oes documentais,
a CNE/CP 01/2002 trouxe sugestdes em seu texto com O
intuito de abarcar maior diversidade e complexidade na drea de
formagao de professores. Exemplo disso é o Pardgrafo tinico do
artigo quinto que diz que ‘A aprendizagem deverd ser orientada
pelo principio metodoldgico geral, que pode ser traduzido pela
agdo-reflexdo-agio e que aponta a resolugdo de situacoes-problema
como uma das estratégias diddticas privilegiadas™.

Pois bem, o pardgrafo anterior ¢ ilustrativo e intenso
por propor a formagio de professores como um processo
amplo e ponderado, pois pensar a pritica como reflexao e agao
¢ uma metodologia que engloba discorrer sobre o magistério
como ensino, pesquisa e extensio em todos os sentidos da
educagao.

Entretanto, a partir deste e de muitos outros pardgrafos
Unicos, artigos constantes em leis e pareceres é que acaba
evidenciada a necessidade de um vasto movimento de
organizagao institucional e curricular de cada curso de
formacao de professores. Ao contrdrio de mudancas efetivas
e funcionais, o que temos, quando da proposta de alteracoes
curriculares, sao professores se digladiando em prol de suas
especificidades de formagio em seus mestrados e doutorados.

Parece que “A negligéncia costuma se dar muito bem
com o pedantismo professoral” (ADORNO, 1995, p. 65).
E como se fosse necessirio fatiar o curriculo para atender
as especificidades dos professores, negligenciando objetivos
curriculares educacionais voltados para a emancipagao dos
sujeitos para atuarem em uma sociedade democrética.

" Conselho Nacional de Educagao-Conselho Pleno. Resolugio. CNE/CP 1, de 18
de Fevereiro de 2002.



A individualidade imperante no magistério deveria ser
a primeira barreira a quebrarmos quando fossemos tratar de
alteragdes curriculares em um curso. E essa barreira precisaria
ser a primeira etapa a ser transposta quando falamos em
educagio. “Os educadores interessados em estabelecer uma
prética e um curriculo igualitdrios s3o constantemente levados
a insistir na necessidade do didlogo e da mutualidade, e,
com isso, a defender a ‘reconstru¢io do conhecimento e do

curriculo” (GOODSON, 2013, p. 42).

Neste sentido, a (re) elaboragao de um curriculo pode ser
uma proposta de um grupo, um coletivo coeso e democritico
porque, de acordo com Goodson (2013), os mais diferentes
obsticulos e controles relacionados aos curriculos e seus
funcionamentos estao centralizados entre os governos, entre
a excessiva burocracia e entre as comunidades universitdrias.

Para além de toda essa controvérsia, a CNE/CP 01/2002
propos a flexibilizacao dos curriculos, a articulagao entre teoria
e prdtica e a ampla interpretagio da interdisciplinaridade
entre os conhecimentos alinhados a cada drea de formacao.
O documento considerava que todo o processo deveria
ser mediado pela necessidade pedagdgica que abaliza as
especificidades de cada drea, visando sempre a mais completa
formagao autdnoma e intelectual dos sujeitos. E evidente que,
para essa mdxima funcionar, seria preciso unido e coletividade
entre os professores que construiriam essa nova proposta
curricular. Serd que isso aconteceu? A individualidade e
a especialidade de cada sujeito professor deram lugar ao
pensamento coletivo, em prol dos cursos em que atuam?

Por este nao ser o foco do trabalho nao exploraremos mais
profundamente a questao, mas por experiéncia e participagao,
em pelo menos um dos cursos de Letras aqui citados, podemos
dizer que ainda temos muito que avangar quando falamos em
trabalho em equipe e pensamento coletivo.
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Lucimar Avauio braga Assim, as resolucoes acabam sendo alteradas e, na
sequéncia, a Resolugio CNE Ne 2, de 1° de julho de 2015
chega com algumas alteracoes com relagao as Diretrizes do
CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002. Entre as modifica¢oes
observadas, destacamos a referéncia ao artigo 13 do quinto
capitulo.

Os cursos de formagio inicial de professores para
a educacio bdsica em nivel superior, em cursos de
licenciatura, organizados em dreas especializadas, por
componente curricular ou por campo de conhecimento
elou interdisciplinar, considerando-se a complexidade
e multirreferencialidade dos estudos que os englobam,
bem como a formagio para o exercicio integrado e
indissocidvel da docéncia na educacio bdsica, incluindo
0 ensino e a gestdo educacional, e dos processos educativos
escolares e ndo escolares, da producio e difusio do
conhecimento cientifico, tecnoldgico ¢ educacional,
estruturam-se por meio da garantia de base comum
nacional das orientagées curriculares (CNE N° 2, de
10 de julho de 2015, p. 11).

Percebemos que, com essa modificagao, os cursos de
formagao de professores, todos, tém, a partir da implantagao
da CNE 02/2015, a responsabilidade de incluirem em seus
curriculos a gestao educacional. Assim, caberd aos professores
realizarem as alteragoes necessdrias nos curriculos dos projetos

pedagdgicos de cursos (PPC).

O que a legislacio brasileira atual propoe para o
funcionamento das licenciaturas sio, principalmente, essas
caracteristicas mais diversas possiveis para a formagao de
professores. Abarcar essa amplitude de conteudos é tarefa
para professores e governantes fazerem comegar a vigorar. E,
de acordo com o Cap. VIII das disposigdes transitdrias, em
seu artigo “22. Os cursos de formagio de professores que
se encontram em funcionamento deverio se adaptar a esta
Resolu¢io no prazo de 2 (dois) anos, a contar da data de sua

Educ. foco, publicagao (CNE Ne 2, de 1° de julho de 2015, p. 17)”.
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Neste sentido, procuramos apresentar sucintamente
o quadro de desenvolvimento histérico de legislacoes para
o funcionamento dos cursos de licenciatura no magistério
brasileiro. Ainda que de forma enxuta, apontamos como
acontecem as propostas de alteragoes de funcionamento
dos curriculos. Nao tivemos a inten¢ao de encontrarmos os
responsdveis pela regulagio ou nio desta ou daquela forma
de funcionamento do curriculo. Tampouco procuramos
encontrar os culpados sobre o curriculo ser ou nio ser um
modelo de documento a ser seguido, ou, ainda, se os dirigentes
ou os professores s3o os responsdveis pelo curriculo formar ou
nao formar, emancipar ou nao emancipar. O que quisemos
trazer a baila foram os formatos de documentos que regem os
curriculos e quem sio as pessoas responsdveis para fazer essa
legislagao funcionar.

Seguimos, entao, com o desenvolvimento do artigo e
passamos a metodologia utilizada por nés.

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa ¢ de natureza qualitativa (FLICK,
2004) e a coleta dos dados se deu por meio de questiondrios
aplicados aos professores dos cursos de Letras da Universidade
Estadual de Ponta Grossa/Parand, cujo objetivo foi analisar e
discorrer sobre a concepgao e o posicionamento de professores
de um curso de Letras de uma universidade de uma cidade do
interior do Parand, sobre curriculo.

Participaram como sujeitos da presente pesquisa
(pesquisa piloto, conforme explicamos anteriormente)
13 (treze) professores dos cursos de Letras. Entretanto, os
questiondrios foram distribuidos entre 40 professores que
estavam presentes na reuniao em que solicitamos a participagio
voluntdria dos professores.

Assim, este artigo reflete apenas os posicionamentos

de parte dos professores destes cursos sobre a temdtica do
curriculo. Ressaltamos também que o questiondrio entregue
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aos professores era composto por oito questoes, sendo que
neste artigo aproveitamos somente a questio relacionada
exclusivamente a temdtica abordada, ou seja, o curriculo, e,
para isso, foi utilizada apenas a questao: 7- Descreva curriculo.

Deste modo, a partir dos questiondrios respondidos
pelos professores, fizemos uma andlise qualitativa distribuida
dentro do préprio corpo do texto. Utilizamo-nos de cédigos no
formato de P1; P2; P3 etc., para a identificacio e preservagao
da identidade dos participantes.

Para a realizacao deste artigo, apoiamo-nos em Moraes e
Galiazzi (2011), e nos utilizamos da andlise textual discursiva
(ATD). Para estes autores, a ATD ¢ metamdrfica, mas
organizada. Nestes termos, a metodologia é construida como
se fosse uma viagem sem mapa. Isso nao significa que nao
sao utilizadas normas ou regras, ao contrdrio, para a realizagao
da ATD, ¢ preciso coragem e dedicagdo, pois o trabalho
necessita ser alvo de autocritica todo o tempo. A ATD estd
fundamentada pela hermenéutica como a interpretacao de
textos e palavras e pela fenomenologia como a manifestagao
do objeto em sua esséncia.

Assim, procuramos nos fundamentar nas palavras dos
participantes relacionando-as com a teoria pertinente a drea,
além de associar as respostas também com o que dizem os
documentos oficiais utilizados neste artigo, a saber: LDB/96;
DCN-1998; CNE/CP 01/2002; DCE-PR/2008 e CNE
02/2015.

4. 0S DADOS E A ANALISE

As respostas a cada questdo sao apresentadas de forma
mais condensada, pois, pela ATD, nio julgamos necessirio
expland-las em sua amplitude no corpo do texto. Além disso,
este formato mantém em sigilo quem foi o informante. Desta
forma, apresentamos frases que transitam pelas ideias centrais
do grupo que respondeu a cada questao. Entretanto, ao analisar
as respostas individualmente, trazemos as manifestacoes
conforme estas aparecem nos questiondrios.



Neste compéndio de respostas, elencamos as réplicas
para a questio Descreva curriculo que mais apareceram: 1- E
0 conjunto de disciplinas que compie um curso. 2- E o conjunto
de contetidos apresentando as diretrizes que estruturam e ddo
unidade ao curso. 3- E a abordagem da importincia da teoria
com a pritica estarem reunidas. 3- E a sistematizagio de um
curso. 4- E a estrutura dos conbecimentos necessdrios para a
formagéo. 5- E o conjunto de disciplinas de diferentes dreas afins
que compée um curso de formagdio profissional.

Partimos para a apresentagao e andlise de dados
considerando que tratar de curriculo educacional ¢é algo
argucioso e ¢é preciso cautela para abordar, discutir e
principalmente fazer funcionar um curriculo. Isso porque
tratar de curriculo, sobretudo em institui¢oes publicas,
significa tratar de empoderamento. Para Macedo (2011), trata-
se de empoderamento politico, pois, para o autor, conhecer
o curriculo significa adquirir poder. E também porque o
curriculo controla e centraliza (GOODSON, 2013). Assim,
o empoderamento possibilita o controle e a centralizagao de
agoes e de contetidos ideologicamente.

Uma ideologia de controle sobre a prdtica dos
professores, os proprios interesses criados pelo subsistema
de producio dos meios ou a caréncia de wm esquema
explicativo da debilidade profissional e a auséncia de
iniciativas para superd-la poderio elevar tal necessidade
conjuntural, desde wm ponto de vista bistérico, a
importante  caracteristica do  desenvolvimento  do
curriculo, da prépria pritica pedagdgica, ou da
profissionalidade dos docentes, legitimando  assim
uma politica de intervengdo sobre a realidade escolar

(SACRISTAN, p. 151. 2000).

Produtivo seria se essa intervengdo fosse a favor
de uma teoria e uma pratica curricular voltada para a
emancipagdo, conforme temos defendido neste artigo.
Ao contrario, o poder de controlar e centralizar as agdes
quase nunca ¢ percebido entre as lacunas de um curriculo
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educacional preparado para a manutencao do status quo de
uma minoria que detém o poder.

Assim, observando as respostas dos participantes, em
geral, o contetido discursivo do que venha a ser um curriculo,
parece uma manifestagdo reprodutiva de um conjunto de
regras instituidas para fazer uma engrenagem funcionar.
Dizemos isso porque as respostas seguem uma direcdo de
finalidade como, por exemplo: o curriculo como um roteiro
a ser seguido por instituicdo, professores e alunos para a
obtencdo de objetivos previamente estabelecidos.

Com excecdo de um dos participantes, o P9 que
escreveu as palavras criticamente e sociedade, os outros
participantes se mantiveram em consonancia com o
senso comum, sobretudo sobre o que €, para que serve
e como deve funcionar um curriculo. Quando dizemos
senso comum, queremos chamar a atencdo para o fato de
o curriculo poder ser algo mais que um guia de normas,
pois o que estamos acostumados, enquanto profissionais da
educacdo, ¢ reproduzirmos curriculos fundamentados na
disciplinarizacdo (MACEDO, 2011).

Evidentemente, ndo podemos afirmar e fazer uma
analise discursiva sobre a resposta de P9, no sentido
de acrescentar que se trata de um participante com
consideragdes mais ou menos relevantes que as respostas
dos demais. O que procuramos fazer ¢ a observagdo e a
analise mais ética possivel sobre as respostas obtidas.
Assim, seriamos por demais ingénuos se nao observassemos

que P9, ao dizer que o “Curriculo é a estruturagio de
conhecimentos tidos como necessarios para a formagdo
criticamente e profissionalmente preparada para a vida em
sociedade”, pode também ter buscado dizer que o curriculo
¢ reprodutivista.

Vejamos, se considerarmos que preparar para a vida em
sociedade é quase que sinénimo de reproduzir uma forma ou
formato especifico de ser para atuar em uma instdncia que



lhe couber intervir e atuar, a resposta pode ser lida apenas
como: o curriculo formata para a vida em sociedade. Assim,
“Entendendo-se a realidade como complexa em sua natureza,
e tendo-se em vista seu cardter dinimico e de permanente
movimento, sua descri¢do, interpretagio e compreensio nio

se esgotam” (MORAES E GALIAZZI, 2014, p. 100).

Neste sentido, as interpretagoes e compreensoes sobre
determinada afirmag¢do podem seguir em sentidos homénimos
ou antdnimos. Isso se dd porque, em uma pesquisa, o que
o pesquisador procura sao as possibilidades que abalizem e
justifiquem a compreensio de um fené6meno. A compreensao
do que hd que ser interpretado depende da escrita e da
compreensdo linguistica que se pode chegar com a ATD.
Por isso mesmo ¢é que estas sao as possibilidades levantadas
por nds, neste artigo. A saber, P9 entende o curriculo como
um documento escrito que pode preparar o sujeito para a
sociedade como esta funcione ou que prepare o sujeito para
atuar e modificar a sociedade.

Por outro lado, as nao respostas de P4, P5, P6, P12
e P13 podem querer dizer algo sobre o nio entendimento
que os participantes tém sobre curriculo. E ¢ este o caminho
que percorremos, pois, a0 nao respondermos uma questio,
podemos querer dizer que desconhecemos a temdtica; nao
temos interesse pelo assunto; nao nos consideramos capazes
de responder ou, simplesmente, que preferimos nao tocar na
temdtica abordada.

Desta forma, se temos um total de treze participantes,
todos estes professores, e cinco deles nio se manifestam
sobre o assunto, haveremos de levantar hipdteses e acreditar
que o movimento de fazer funcionar um curriculo de
forma alguma ¢ algo simplista. E como lembram Adormo
e Horkheimer (1985), determinados temas nos exigem um
minimo de posicionamento. A ideologia oca pode significar
omissao e descompromisso do préprio posicionamento.
Se nio nos colocamos em uma determinada reflexao/
discussao ji assumimos um posicionamento de defesa e
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T s nio comprometimento. Para os autores, ¢ como se esse
posicionamento nos eliminasse e nos desqualificasse para
opinar em uma reflexdo/discussio levantada e posta como de
interesse coletivo.

Igualmente, a resposta do participante P10 pondera
no mesmo sentido, pois se posiciona como ausente em um
determinado periodo de alteracio curricular do curso em que
atua; como se o curriculo fosse tema apenas durante alguma
atualizacio, alteracio ou reestruturagio curricular que os
cursos fazem periodicamente. Ora, “A obrigagao de entregar-
se a0 movimento deste impulso foi subscrita por todo aquele
que optou por uma profissao intelectual” (ADORNO, 1995,
p. 73).

Entao, em um universo de treze participantes, seis deles
nao se posicionam sobre um tema pertinente e expressivo
como ¢ o caso do curriculo do curso em que atuamos, parece
serena a andlise de que esses participantes demonstram certa
alienagdo para com as causas do seu trabalho.

E, por fim, as respostas de P1, P2, P3, P7, P8 ¢ P11
manifestam crencgas de curriculo como um documento que
aglutina as disciplinas de um curso e, em linhas gerais, o
curriculo estrutura e dd unidade ao curso. Talvez isso se dé
porque:

As perspectivas e])i:temola’gz’m: 70s proﬁssore: nao sdo
independentes de concepcoes mais amplas, da cultura
geral exterior e da pedagdgica em si, que conjuntamente
determinam modelos educativo, delimitados e vigentes
em determinados momentos bistéricos (SACRISTAN,
p. 187. 2000).

Conforme viemos explanando ao longo deste artigo, o
curriculo representa empoderamento de determinados setores.
O curriculo nio promove o empoderamento de professores e
alunos e, sim, de institui¢oes que estdo além do dominio de
representagao e atuacio educacional. E, se alguns participantes
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a sociedade corrobora como certo determinado movimento,
¢ de esperarmos que a visio predominante em documentos
como o curriculo escolar reproduza a sociedade tal qual ela
funciona.

Por isso mesmo, nenhum dos posicionamentos trazidos
neste artigo demonstra indignagao para com o funcionamento
do curriculo educacional, pois:

A negociacio continua da realidade, tanto da parte
dos individuos como da parte dos grupos, revela as
antecedentes estruturas de poder na educagio e sugere
a forma como as atitudes de grupos dominantes na
sociedade continuam influenciando a escolarizagdo,
apesar  dos  sinais de  conflitos e contestacoes

(GOODSON, p. 132. 2013).

Assim, ainda que os movimentos em torno da educa¢io
sistematizada pelo Estado estejam fundamentados em leis,
diretrizes, decretos e pareceres e que estes documentos sigam
certa historicidade pelos 6rgaos que os regem, nio significa que
o curriculo seja uma preocupacio para todos os professores.

Conforme a apresentagio dos dados aqui trazidos, hd
lacunas a serem preenchidas na drea de curriculo educacional
e, nestes termos, passamos para as nossas as consideracoes
finais.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme mencionamos no inicio do artigo, neste
trabalho, tivemos como objetivo apresentar e discutir o
entendimento, por meio da escrita — em questiondrio, de
professores dos cursos de Letras sobre o tema curriculo.
Seguimos o viés da teoria critica, por meio da qual investigamos
o posicionamento destes professores que sao formadores de
professores para a educa¢io bdsica.

Retomando Goodson (2013), é preciso que haja
uma reconceitualizagao do curriculo educacional. O modelo
de curriculo que, em geral, ¢ reproduzido na educacio
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Lucmar Atatio braga estd sedimentado em verdades que de madeira alguma

proporcionam a emancipagao (ADORNO, 1995).

O entendimento sobre curriculo tem muito a ser
desenvolvido. As discussoes/reflexdes sobre o que é, como
funciona e quem sio os responsdveis por construir e fazer
funcionar um curriculo precisam ser mais divulgadas e
instigadas para discussoes dentro das instituigoes.

Sabemos que envolver professores em uma jornada
de estudos sobre o curriculo pode ser dificil, entretanto,
compreendemos que esse processo pode nos fortalecer
enquanto professores e fazer com que ganhemos forca e
poder, conforme afirma Macedo (2011). Acreditamos que os
sujeitos/professores que conhecem e 1éem as entrelinhas de um
curriculo podem ter mais clareza sobre como conduzir e como
fazer este funcionar de forma a emancipar os outros sujeitos.
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