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Resumo:

A reflexd@o proposta volta-se a discussdo da norma e da regra como dimenséo formativa na sala de
aula. Propomo-nos a discuti-la na escola pela importancia a formacéo das criangas, adolescentes e
jovens. A educacdo escolar € uma acdo intencional, proposital e sistematica e, como tal, requer
que se oriente sob 0s pressupostos éticos e morais. Trata-se de uma discussdo bibliografica
referenciada em autores que discutem a questdo ética e moral a partir de uma compreenséo
republicana de educagédo. Estrutura-se em duas partes: primeiramente o que se compreende por
ética e moral e, num segundo, momento aprofunda a questdo das normas/regras/disciplinas como
elementos imprescindiveis a formag¢do humana no &mbito da educacéo escolar.
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Abstract:

The reflexive proposal debates the rule and norm as an educational dimension in classroom. The
discussion has importance in school for the children, adolescents and adults formation. The school
education is an intentional, purposeful and systematic action, and such as it requires an ethics and
moral assumption. The work is based in a bibliography discussion with bases in some authors who
argue about ethics and moral from a republican conception of education. It is divided in two
sections: the first talks about what understands as ethics and moral and a second moment it is
developed the discussion about norms/rules/discipline as fundamental aspects to human formation
at the school education.
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A DIMENSAO FORMATIVA DA NORMA/REGRA NA SALA DE AULA

INTRODUCAO

O entendimento de que a escola € um espaco de formacéo ética e moral é de concordancia
dos envolvidos direta e indiretamente na tarefa educativa. Como tal, consta nos discursos de pais,
de professores, nos projetos pedagogicos das escolas, nas discussdes de teoricos, nas politicas
educacionais etc. Nesse sentido, entende-se que o maior desafio & sociedade, aos pais, a escola e
aos professores é estabelecer um consenso minimo sobre os valores fundamentais que devem
orientar a tarefa educativa, portanto, ndo é uma discussao livre de controvérsias.

A norma, a regra e a disciplina sdo a materializacdo da moral no ambito das relagdes
humanas no contexto da sala de aula e da escola e esta materializacdo, por sua vez, remete a
dimensao ética da formacdo humana. Assim, a moral regula as nossas ac¢Ges ordinarias enquanto a
ética justifica o porqué dessas normas e ndo outras. A ética se ocupa da reflexdo sobre a moral ou
sobre o conjunto de normas, regras, sobre o habito instituido ou sobre o que propomos instituir.
Nesse sentido, é dificil conceber uma educacdo que ndo apresente normatividade, pois toda ela
remete a questdes morais e éticas.

A escola por se tratar de uma instituicdo social, proposital e sistematica, requer
normatividade para que sua intencionalidade se confirme. Trata-se de afirmar que a escola tem
entre seus atributos a formac&o ética dos sujeitos. Mesmo que ndo se tenha garantia de que esses
sujeitos sejam éticos no ambito da vida publica, a escola ndo pode se eximir de que suas posturas,
suas relac@es ordinarias, 0s conhecimentos abordados sejam moralmente corretos e coerentes.

Para esta reflexdo, primeiramente faremos uma discussdo sobre a ética e a moral como
temas fundamentais para pensar a formagao humana e, num segundo momento, aprofundaremos a
questdo das normas/regras/disciplina como elementos imprescindiveis a educacdo escolar. Nesse
ponto reconhecemos a escola republicana como instituicdo historicamente construida que requer
anorma, aregra e adisciplina para assegurar que a intencionalidade da formag&o humana aconteca,
jaque esta ndo é algo natural ou espontaneo. A partir de um didlogo com a hermenéutica, a reflexdo
assume tonalidade ensaistica. Dialogamos com tedricos que abordam a questdo ética e moral em
interface com a educacdo escolar. Sem pretensdes, entendemos que a reflexdo pode servir de
suporte e provocacao para as escolas e para os professores aprimorarem seu trabalho pedagdgico.

A ETICA E A MORAL NA FORMACAO HUMANA

Iniciemos a reflexdo perguntando pelos termos ética e moral e sua vinculagdo com a
formacg@o humana. De modo simples a etimologia da palavra ética remete ao termo grego éthos
(ética), costume, e do latim mos, moris (moral). Nas palavras de Chaui (2005, p. 181) “ética e
moral referem-se ao conjunto de costumes tradicionais de uma sociedade e, como tais, sdo
considerados valores e obrigacdes para a conduta de seus membros”. Nesse sentido, o sujeito moral
ou ético existe a medida que preenche algumas condices:

- ser consciente de si e dos outros, isto &, ser capaz de reflexdo e reconhecer a
existéncia dos outros como sujeitos éticos iguais a si;

- ser dotado de vontade, isto €, de capacidade para controlar e orientar desejos, impulsos,
tendéncias, sentimentos e de capacidade para deliberar e decidir entre varias alternativas
possiveis;
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- ser responsavel, isto €, reconhecer-se como autor da acdo, avaliar os efeitos e as
consequéncias dela sobre si e sobre o0s outros;

- ser livre, isto é, ser capaz de oferecer-se como causa interna de seus sentimentos, atitudes
e acOes, por ndo estar submetido a poderes externos que o forcem e o constranjam a sentir,
a querer e a fazer alguma coisa (Ibidem, p. 179).

Se tomarmos como referéncia as condi¢bes propostas por Chaui (2005, p. 179) uma vida
ética requer dos sujeitos consciéncia, autonomia, responsabilidade e liberdade. A consciéncia
moral manifesta-se na “capacidade de deliberar diante de alternativas possiveis, decidindo e
escolhendo uma delas antes de langar-se na a¢ao”. “A vontade ¢ esse poder deliberativo e decisorio
do agente moral” que ndo pode estar submetido ao poder de outrem, o que implica ser livre, ser
responsavel. Liberdade e responsabilidade sdo condigdes de o sujeito exercer sua autonomia, de
ser ético. Nesse sentido, uma agdo moral é ética quando se orienta a partir das condigdes referidas
por Chaui.

Cordi et al (2007, p. 61) entendem por moral o “conjunto de normas que a sociedade
elabora para regulamentar o comportamento dos individuos que compartilham a vida social”, e
por ética compreendem “o conjunto de reflexdes sistemdticas sobre a moral, elaboradas no curso
da historia”. Nesse sentido, podemos afirmar que ética e moral sdo construgdes histdricas e trazem
as marcas das condicBes sociais, politicas, econdémicas e culturais dos sujeitos e, portanto, seus
valores podem variar no tempo e no espago. Significa reconhecer que o agir em situacOes préaticas
(moral) funda-se sempre em fins que séo construidos e consensuados socialmente.

Oliveira (1993, p. 150) em suas reflexdes sobre a ética e a moral a partir de Kant diz que a
sua descoberta fundamental foi a compreensdo de que “[...] uma norma so se legitima na medida
mesma de sua capacidade de universalizagao”. E continua: os contetidos de uma norma “néo sao,
assim, gestados pelo filosofo, mas pelas comunidades humanas concretas”. Dessa forma, eles sdo,
a principio, fatos, pura e simplesmente “fatos culturais”. A reflexdo ética, portanto, ndo trata de
especulacdo metafisica, mas partindo das contingéncias da vida concreta, a normatividade que a
atravessa, busca interrogar a validade ou ndo validade dessas normas. Ou como declara Oliveira
(1993, p. 150-151) “a reflexdo ética é, pois, transcendéncia da facticidade, enquanto aponta para
uma medida que decide sobre a validade intersubjetiva desses conteudos normativos” e ainda,
reitera o autor, que “a grande conquista da reflexdo ética de Kant ¢ ter conseguido formular a
problemadtica da justificacdo das normas de a¢dao” (Ibidem, p. 152).

Assim, 0 conjunto pré-estabelecido de regras que regem o comportamento humano
possibilitam o convivio social. Assumem estatuto de universalidade a medida que valem para todos
0S sujeitos e sdo intersubjetivamente deliberados. No ambito da escola a extensdo da
universalidade assegura que as regras valham para todos os sujeitos envolvidos nas préaticas
educativas. Pedro Goergen (2005) entende que a moral se fundamenta na assuncao dessas normas
e desses costumes. Enquanto a ética remete a reflexdo — estudo dos juizos — conjunto de regras,
normas, condutas, assumidos por uma determinada pessoa ou grupo social. A escola como
instituicdo formal se orienta a partir de normas consensuadas, 0 que permite que se constitua em
ambiente de convivéncia e de aprendizagem. A vida em comum exige explicitar as normas de
como as coisas vao funcionar.

Em mesmo sentido, Oliveira pondera (1993, p. 147) que “toda a vida humana ¢ ética, de
vez que o homem sempre se encontra numa tradicdo cultural, que lhe transmite normas de
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comportamento historicamente gestadas”. O autor entende que as normas sdo um “componente
essencial do ‘mundo vivido’ de tal modo que a socializagio de cada homem implica a
internalizagdo das fungdes e normas” (Ibidem, p. 141). As regras e normas instituidas no ambiente
escolar tem a finalidade de torna-lo espaco comum, por isso a necessidade de um consenso
minimo. Esse consenso minimo € expresso por meio dos contratos que os homens estabelecem
entre si para viverem em sociedade. No ambito da sala de aula, da relacdo professor/aluno e
alunos/alunos para tornar efetiva em sua tarefa formativa, requerem-se valores, principios que a
regulem®. E pelo dialogo intersubjetivo que construimos entendimentos sobre como as nossas
relagdes ordinarias serfo vividas. E também por ele que chegamos a um bom termo acerca das
regras e normas que orientardo a tarefa pedagogica da sala de aula.

Se a ética exprime a maneira como uma cultura e uma sociedade definem para si mesmo o
que julgam ser o mal ou o bem, é preciso perceber que se trata sempre de uma “relacdo
intersubjetiva e social, a ética ndo é alheia ou indiferente as condicdes histdricas e politicas,
econdmicas e culturais da agdo moral” (CHAUI, 2005, p. 180). Nesse sentido, é pertinente
compreender que a ética “so se estabelece no entendimento intersubjetivo através da linguagem e
argumentacao” (MARQUES, 2001, p. 53). Direitos e deveres adquirem estatuto de legitimidade
quando subjetiva ¢ intersubjetivamente definidos. Pondera ainda o autor que “[...] decidir que as
pessoas devem fazer algo sé € ético quando todas por igual decidem numa situacdo dialégica livre
de coacdes e pela motivacédo de todos os envolvidos na busca de alcancarem o entendimento entre
eles num espago conjugado de cooperacdo e solidariedade” (Ibidem, p. 84).

A nossa opcao, portanto, afirma uma ética intersubjetiva fundada no pleno uso da
racionalidade dos interlocutores “voltada ao entendimento, que satisfaga as condi¢des de consenso
entre interlocutores ativos na producdo das convicgdes comuns a base da livre argumentacao entre
iguais” (MARQUES, 2000b, p. 46). Acresce nessa perspectiva que os objetivos individuais ou
grupais necessitam converter-se em “[...] coletivos, isto ¢, fomentativamente interdependentes, de
forma que se realizem e melhor se realizem a medida em que todos os interessados 0s possam
igualmente realizar” (Ibidem, p. 46).

Trata-se de uma ética comunicativa, deliberada e reconhecida pelo grupo que atravessa
todas as dimens@es da vida escolar em comum. Se assim nao for, corre-se o risco de produzir um
discurso na préatica educativa esvaziada de sentido ou de sentidos diversos ao intersubjetivamente
deliberado. Nesse sentido, € uma ética e uma moral que buscam dialogar com a pluralidade e a
contextualidade da acdo educativa sem, contudo, abrirem méao de referéncias ao mundo comum ou
a principios e fins que orientam a vida coletiva. Resguarda-se a ideia de que ndo somente 0s
conhecimentos das ciéncias sdo intersubjetivos, produzidos em processo argumentativo, mas
tambem, a ética e produzida discursivamente, é logus, racionalidade comunicativa. Pondera

3 Aquino (2002, p. 33) compreende que a escola e a sala de aula sdo ambientes propicios para a vivéncia democratica.
Para ele “a escola ¢, de fato, a primeira instituigdo publica em que as criangas e os jovens viverdo as questdes nucleares
do convivio democratico. Escola é, portanto, o lugar em que nos capacitamos a viver mais e melhor — o que se aplica
tanto aos alunos quanto aos proprios educadores”. Democracia e ética, nesse sentido, andam lado a lado. A vivéncia
democrética requer que estabelegamos consensos minimos para a vida em comum. Assim “ética tem a ver com aquilo
que regula nossas acdes na vida, ou seja, 0s nortes, 0s principios de onde partimos e onde queremos chegar, os fins —
porque viver é sempre 0 meio entre determinados principios e fins” (Ibidem, p. 131).
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Hermann (2002) que uma ética que foge desse pressuposto acaba sendo problemética como
principio para a vida em comum.

A ética do discurso permite abrir-se ao outro e, nesse sentido, oportuniza que outro se
apresente. Podemos ouvir-nos uns aos outros, o que permite que a diferenca aparecga tornando-nos
comprometidos e sensiveis com a palavra do outro. Dessa forma a “fala ¢ um meio para chegar
um ao outro” (HERMANN, 2002, p. 94). Reitera que por serem deliberacGes, esquemas
normativos produzidos estdo sujeitos a criticas e susceptiveis a mudancgas. Assim, nossas
compreensdes éeticas sdo elaboracdes, deliberagdes, com maior possibilidade ou pretensao de justas
e coerentes quando pensadas coletivamente. Nesse sentido, Hermann (2014) reconhece a ética
como uma construcdo fundada no didlogo argumentativo intersubjetivo. Ou seja, se trata de um
conjunto de principios, convicgdes e decisdes comuns oriundos de uma racionalidade responsavel,
razoaveis para orientar a vida coletiva. Nesse sentido, ética e moral sdo pressupostos essenciais a
vida em sociedade.

A educacdo orientada pela racionalidade comunicativa, no entender de Hermann (2002, p.
97), “pode tornar mais esclarecida para si mesma o Seu agir também em relacdo a ética e
compreender melhor sua dimensao formativa”. Assim, o agir moral contingente ndo prescinde de
principios éticos estabelecidos coletivamente, exigéncia de uma instituicdo educativa. Reitera que
tais acfes morais, lastreadas em principios éticos com pretensdo de universalidade, sdo uma
exigéncia, j& que a tarefa formativa da escola se destina a formacao para o espago publico. Assim,
“o saber moral, capaz de orientar a agdo nas situa¢des concretas, cria condigdes de superagdo de
conflitos, decorrentes de diferentes normas que atuam no ambiente educacional, sejam as
subjetivas de cada educador, sejam as profissionais ou as institucionais” (Ibidem, p. 97).

A questdo que nos move é exatamente esta: que lugar/tempo a escola ocupa na formacéao
ético-moral das novas geracdes? Acerca do valor ou norma consensuada, Goergen (2005, p. 1005)
alerta que tal opgao para o processo educativo “significa que o adulto devera renunciar a qualquer
tentativa de persuadir os jovens a aceitar um conjunto predeterminado de valores. A Unica coisa
que a educagdo pode fazer ¢ estimular o aluno a assumir o proprio processo de valoracao”. Ou
seja, em Ultima instancia, sera sempre um investimento, uma aposta de que o sujeito vai agir de
modo ético, mas sem garantias, pois a escolha estara sempre em suas maos.

Arroyo (2007) afirma que a dimensdo ética tem ocupado um lugar secundario na formacéo
de professores e na formacéo de estudantes. No fazer profissional do professor tem se destacado o
ensino e a transmissao de informac0es, regras € normas, de modo geral, sdo prescritivas, pouco
conhecidas, pouco discutidas pelo coletivo de alunos. “Em realidade uma forma de presenga que
reflete uma lamentavel auséncia de preocupagdo com a formacao ética dos educandos em nosso
horizonte profissional” (2007, p. 143). E juntamente com ela “a formacao estética, da emocdo, da
memoria, da identidade e da cultura” (Ibidem, p. 145).

Argumenta Arroyo (2007, p. 148) que “a formag¢do moral, ética, € inseparavel da formacao
intelectual, cientifica, estética, social, cultural de qualquer ser humano”. Afirma que a docéncia
necessita se desvestir do moralismo instalado, de uma moral preconceituosa marcada pelas
questdes religiosas, de origem, de classe, de raga, de sexo e ou de que “alguns nasceram para 0
mal, a preguiga, a indisciplina, a desordem e a violéncia” (Ibidem, p. 154). Assim, ao campo da
ética e da moral, sugere acrescentar 0 campo da estética que nos € muito menos familiar na
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formacéo e na atuagdo do que o campo do conhecimento. Ambas as dimensdes tém ocupado pouco
lugar no &mbito da escola e da formacéao das criangas e adolescentes.

A norma se coloca na educacdo como orientadora do agir, a partir dela hd um
encaminhamento para que o individuo aprenda a “conduzir seu agir segundo uma ideia de bem”
(GOERGEN, 2005, p. 990). Neste contexto, sustenta Kant (1996, p. 15) que “a educagdo tem a
funcdo de transformar o ser humano em ser humano: o homem nédo pode tornar-se um verdadeiro
homem se ndo pela educacdo. Ele ¢ aquilo que a educagdo faz dele”. Goergen (2005) confirma ¢
reitera, deste modo, que cabe ao processo educacional educar a “natureza humana” por meio da
aprendizagem de regras, do cultivo da civilidade e da moralidade.

Nesse sentido, falar em humanizacdo € falar tambem em formagdo ética e moral.
Poderiamos traduzi-las em uma formacdo para o bem, para valores ou principios como a
autonomia, a emancipacao, a liberdade, a justica, a cidadania, a democracia etc. E nesse contexto
que buscamos discutir a importancia desses fins em um espaco de aprendizagem formal — a escola.
Quando o individuo se apropria das normas, reconhece-as interiormente e as incorpora abre-se a
possibilidade de superar seu egocentrismo e se encaminha para a autonomia. Como pondera
Goergen (2005, p. 995) “assimilando as normas, tornando-as de certo modo suas, o individuo
reconquista sua autonomia’.

A educacdo escolar por ser uma agdo proposital e intencional, Savater (2012, p. 37)
reconhece nela que a “transmissdo deliberada de pautas, técnicas, valores e recordagdes ¢ um
processo necessario para se chegar a adquirir a plena estatura humana”. Acrescenta que “para ser
homem néo basta nascer, € preciso também aprender. A genética nos predispde a chegarmos a ser
humanos, porém sO6 por meio da educacdo e da convivéncia social conseguimos sé-lo
efetivamente” (Ibidem, p. 37). A socializagdo primaria realiza parte desse processo de formagéo,
mais caracterizado pela afetividade, o contexto escolar, por sua vez, se ocupa de tarefas mais
sofisticadas, “como ler, escrever, realizar cdlculos matemdaticos ou manejar um computador”
(Ibidem, p. 47). Ainda conforme o autor “el proposito de la ensefianza escolar es preparar a los
nifios para la vida adulta, no confirmarles en los regocijos infantiles” (Idem, 2008, p. 97).

Também Brayner (2008, p. 48), na mesma perspectiva de Savater, entende que a escola
ocupa um lugar central na formagdo das novas geracfes. Em sua compreensdo, aponta que o
projeto republicano® de escola moderna estd inacabado. Para ele, esse “precisa ser completado,
indo bem além do ler, escrever e contar e constituir o falar, o pensar e o julgar como elementos
definidores de uma relagdo da escola com a vida civil plena”. Ou seja, a escola se estende para
além da tarefa de formacé&o intelectual ou dos conteudos formais das varias areas do conhecimento.

4 “Q proposito do ensino escolar é preparar as criangas para a vida adulta e ndo satisfazé-las em desejos/alegrias
infantis” (SAVATER, 2008, p. 97). (Tradugao livre dos autores).

5 Por educacio republicana em sua acepgio classica se compreende o “processo de formagio humana que permite o
acesso a saberes, a capacidade de pensar, de argumentar e julgar e de poder fazer escolhas que propiciem uma insercao
consciente nos processos sociais e politicos e a participagdo na esfera publica. Enfim, uma educacgdo que empodere 0s
despossuidos com as habilidades necesséarias para que e sintam e se tornem pessoas, ou cidadéos ativos” (BRAYNER,
2008, p. 14). Em outro momento o autor se refere a educagao republicana como aquela que possibilita o sujeito “tornar-
se alguém &, na verdade, o poder aparecer republicano, com sua palavra e com sua capacidade de agdo, num espago
publico onde partilharemos ou disputaremos, com outros pontos de vista, os diferentes sentidos do mundo, onde
formaremos, repetindo-me, uma comunidade de sentido” (Ibidem, p. 31). Assim, a educacdo republicana entende a
escola como instituicdo que prepara 0s sujeitos para a participacao nos diferentes espacos publicos.
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O falar, o pensar e o julgar remetem para a dimensdo comunicativa, reflexivo-critica e ético-moral
da escola, requisitos primordiais para a vida puablica.

Marques (1989, p. 28) igualmente reitera a centralidade da educacéo escolar na formagéo
humana. Conforme ele, a “intervengdo pedagdgica, impde-se como emancipacao do ser humano
em oposi¢do a essa insercdo espontdnea a que estd o ser humano passivamente submetido”.
Portanto, cabe a escola e ao professor desenvolver determinadas capacidades que ndo se
desenvolveriam em outros ambientes sociais. Tradicionalmente essas capacidades estdo
relacionadas a questdo do conhecimento ou da aprendizagem de determinados conteddos
considerados importantes socialmente, mas se estendem para além deles.

A partir das posi¢cdes dos autores referidos podemos afirmar que a escola, desde a sua
emergéncia, se apresenta como um espaco de formagdo intencional. Assim, a escola por meio do
outro socialmente qualificado (o professor), cabe assegurar o conhecimento formal, mas para, além
dele, também falar, pensar e julgar, como sugere Brayner. A escola objetiva produzir o ser humano
para a vida social, assinalada por um conjunto de normas e regras, pretensamente universais, que
estabelecem as possibilidades de convivio em sociedade. Constam, além da formacao intelectual,
a formacdo ética e moral dos novos que chegam a esse mundo. Portanto, reitera a pertinéncia da
norma e da regra como requisitos a formacéao de sujeitos para a vida em comum ou em sociedade.

ESCOLA: LUGAR DA NORMA/REGRA

A partir do entendimento acima reconhecemos que o ser humano ndo nasce predisposto a
obedecer as normas, ele precisa ser educado para tal. De inicio, suas vontades/manifestacfes
(naturais) sdo dirigidas a satisfacdo de necessidades primarias, relativas as dimens@es do cuidado,
de alimentacao, de afeto, de higiene, de desconforto e a medida que cresce, com o convivio familiar
e social, aprende o sistema de regras sociais. Aquino (2002, p. 19) vai dizer que “precisamos ser
alfabetizados em tudo. [...] Nosso corpo precisa ser alfabetizado, nossos sentidos precisam ser
alfabetizados, nossos raciocinios precisam ser alfabetizados”.

A familia é a primeira referéncia na qual e com a qual aprendemos crencas, limites, valores
e regras indispensaveis para o convivio com outros semelhantes. A familia transmite
conhecimentos da tradicdo, oriundos de geracGes anteriores e que se legitimam a cada nova
geracdo. Hoje, mais cedo do que em outros tempos, a crianca sai do ambiente familiar e é inserida
no contexto social da escola. E por isso que, conforme Marques (2000a, p. 60) “este espago das
aprendizagens primeiras que € a familia nuclear, enquanto exclusivo, precisa ser negado desde a
mais tenra idade em processos de individualizagdo/socializacao” para que no seio do grupo de
iguais possa interagir com outros conhecimentos/saberes/valores. Esse lugar formal € o tempo e 0
lugar da escola.

A socializacdo nos grupos distintos de iguais, onde diferentes sujeitos se encontram para
conviver e aprender torna a sala de aula em um espaco privilegiado para aprender os principios
éticos e morais da vida em comum. Assim, as relacdes de respeito, de justica, de compromisso, de
responsabilidade, de manifestacdo da diferenca, de fala, de escuta, de liberdade, de democracia
educam para vida em sociedade. A sociedade complexa de nossos tempos exige a escola como
requisito a formacédo das novas geracOes para a sua participacdo no mundo comum. Conforme
Marques (2000a, p. 85), “as aprendizagens de que todos necessitam para a vida com autonomia e
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dignidade passam a exigir peculiaridades formas de sistematiza¢do e organicidade, que sé se
podem cumprir num sistema formal de educagdo proposital”. Essa instituigdo educativa proposital
requer orientagdes valorativas ou consensos minimos para a vida em comum na sala de aula e na
escola para que essa possa cumprir sua tarefa formativa. Nesse sentido, a escola é um espaco
privilegiado para o encontro de alteridades, cores, géneros, orientacdo sexual e identidade de
género, crencas religiosas etc., portanto, de formacao para a cidadania, para a participacdo na vida
publica.

Reitera Marques (2000b, p. 87) que em nossa “sociedade contemporanea plural e
diferengada” a escola assume a tarefa de contribuir com a formagdo ética e moral das novas
geragdes. A partir dela, criancas, adolescentes e jovens avangam cognitivamente e desenvolvem
conhecimentos, valores e principios para a vida cotidiana em comum. Pois, a escola pela sua
formalidade requer que os individuos compartilhem principios que servem de regra, de norma, de
referéncia disciplinar para a vida em comum. Como sugere Goergen (2005), na escola os alunos
sdo educados para compreender e observar normas que, posteriormente, sao também parametros
para o convivio social e partilha dos espacos do mundo comum. Assim, para Aguino (2002, p. 86),
“nas linhas do trabalho pedagogico, é o conhecimento formal que esta em questdo, mas nas
entrelinhas, h4 uma visdo valorativa do mundo que estamos desencadeando na relacdo com o
outro”.

Mesmo que o trabalho da escola e do professor seja sempre uma aposta sem garantias,
orientar 0s alunos na vivéncia de pressupostos ou valores morais e éticos significa assumir o
compromisso com a formacdo humana. Agir em concordancia com valores afirma nossa
autonomia e liberdade. A autonomia pressupde liberdade, por isso assumimos o entendimento de
que ela sé é possivel a partir de consensos, de acordos entre cidadaos. Demo (1993, p. 18) ressalta
que “ndo nos interessa a liberdade que querem nos doar, conceder ou impor, mas aquela que nos
mesmos construimos; caso contrario nio seria liberdade®. Desse modo compreendemos que ser
livre ndo e fazer o que se quer, mas sim fazer em vista de deveres e direitos constituidos
socialmente. A liberdade pressupde responsabilidade do eu com o outro e com 0 mundo.

E pertinente reiterar o entendimento de Goergen (2005, p. 1007) de que “o ser humano s6
¢ ou sO pode ser um sujeito moral na medida em que ¢ indeterminado e livre”. Significa que “Se
féssemos programados como animais, ndo poderiamos falar de moralidade. De outra parte, a
liberdade implica a capacidade de refletir sobre o processo de aprendizagem e a capacidade de dar
a este processo a orientacdo que desejamos” (Ibidem, p. 1007). Compreendida assim a escola
assume um caréater constrangedor. Significa reconhecer nela rituais, a revelia dos alunos, que sao
exigéncias a pratica educativa. A disciplina do corpo, a disciplina intelectual, cumprimento de
horérios, atividades, orientacbes normativas/regras constrangem a formacao presente na escola.

No compreender de Liick (2014, p. 73) a “disciplina é uma condi¢do necessaria para 0
desenvolvimento da pessoa como ser humano e social”. Acrescenta na sequéncia que ¢ “dessa
condigdo depende toda a estruturagdo do que uma pessoa pode vir a ser, sua capacidade de
autocontrole, autoconhecimento, autoconfianga, autocritica e até mesmo da autodidaxia orientada

® Nesse sentido, ¢ valida a compreensdo de Aquino (2002, p. 85) de que a “liberdade e autonomia néo se outorgam.
N&o sdo concessdes, mas desdobramentos possiveis das relagdes entre as pessoas. Algo que se constréi de uma mesma
maneira, em qualquer espaco da vida”.
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para seu desenvolvimento pessoal”. Nesse sentido, a disciplina assume um carater constrangedor
e esta associada ao desenvolvimento da consciéncia etica e moral. No &mbito da escola néo se trata
de impor a disciplina, mas essa se constitui em ambiente de vivéncia continua de valores, de regras
de convivéncia interpessoal, de bom-senso, de discernimento. De um processo crescente de
heteronomia para a autonomia.

Reitera Lick (2014, p. 73) que pelo desenvolvimento da consciéncia moral e ética, as
criangas e os jovens vao “superando o dominio do seu ego e desenvolvendo a consciéncia social
necessdria para que cumpram normas € leis ndo porque sdo impostas”, mas porque as
compreendem como necessarias para a convivéncia com os outros. A questio da formagéo ética e
moral, assim compreendida, pode ser acrescido o entendimento de Aquino (2002, p. 72) de que 0
ser humano necessita ser alfabetizado em tudo. Para ele “a escola ¢ esse lugar espetacular onde se
aprende ao menos a reconhecer as Artes, as Humanidades e as Ciéncias”, mas também se aprende
a conviver com os outros, por meio do respeito matuo, da liberdade, da autonomia, da justica
enfim.

Assim, a formacdo ética e moral assume importancia, uma vez que a regra, a norma e a
disciplina em sala de aula sdo uma manifestacdo do compromisso profissional dos adultos na
educacdo das novas geragdes para a vida coletiva. Assim, se nas linhas ensinamos contetdos
formais, a tradicdo’ 8 da ciéncia, nas suas entrelinhas cumpre-se a nossa tarefa de formagao ética
e moral, ou seja, manifesta-se o sentido da educacdo ou da formacdo humana. Nesse sentido,
concordam também Brayner (2008) e Savater (2008) que a instituicdo escolar é um constante
investir na formacao de seres humanos para 0 mundo comum. Néo ha possibilidade de vida comum
se ndo preparamos as novas geragoes para tal. Por isso insiste Aquino (2002, p. 80), que “discutir
ética em educacdo é fundamental, para que possamos angariar um certo consenso minimo do que
significa exatamente ser um profissional da educacgdo nos dias atuais”. E mais do que isso produzir
um consenso sobre os valores basicos aos quais vamos aderir.

Assim, a escola, o professor e o0 aluno, a medida que vivenciam regras e normas seguem
determinadas acdes morais, lastreadas em principios éticos. Toda acdo moral funda-se em uma
perspectiva ética. No caso da escola e do professor esses principios necessitam estar claros, uma
vez que sua acdo € intencional, orientada para determinados fins, portanto, a acdo educativa ndo
pode se dar ao acaso. Reafirma-se que “é possivel ser competente nas linhas, mas ético so se é nas

7 Enquanto instituicdo que se ocupa com a tradicdo, a escola é tradicional. Chris Lawn (2010, p. 54) aponta que o
termo tradi¢do provém do latim “tradere, que significa “passar adiante”, a palavra se refere a atividade de transmissao,
passar algo adiante de geragdo a geragdo”. Compreende que a tradi¢do ndo € simplesmente “uma acao nio reflexiva,
negligentemente repetida de pai para filho”. Mas como um conjunto de “habilidades e praticas transmitidas como
parte de uma tradigdo, [...] tudo aquilo que é transmitido estd constantemente num processo de re-elaboracgdo, re-
processamento e re-interpretagdo”. Tal compreensdo pode ser aproximada do universo escolar, enquanto instituicao
que trabalha com a tradicdo, aquilo que deliberamos e consensuamos relevante ser transmitido as novas geracgdes, ndo
como algo morto, mas constantemente revivido, revisitado.

& Cortela (2015, p. 41), por sua vez, esclarece o que compreende por tradicdo e mais ainda o que compreende por
escola tradicional na perspectiva republicana. “Aquilo que vem do passado e temos de guardar, proteger, levar adiante,
chamamos de tradi¢do. Aquilo que vem do passado e tem de ser descartado, que ¢ superado, chamamos de arcaico”.
Sobre escola tradicional e escola arcaica ou velha afirma que usamos os termos de modo equivocado: “‘Essa ¢ uma
escola tradicional’, querendo dizer, na realidade, que se trata de uma escola arcaica. Quando se quer dizer que uma
escola é superada, a expressdo mais adequada é escola velha e ndo tradicional. Afinal, uma escola tradicional protege
0 antigo, em vez de se iludir com a mera novidade. H4 uma diferenca entre o novo e a novidade. Novidade é aquilo
que vem, faz um pouco de fumaca e sai. Novo é aquilo que vem, revoluciona e persiste”.
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entrelinhas. Porque a ética € derivada da relagéo vital que se tem com a vida, 0 que compreende a
relacdo que se tem com o trabalho e com aquilo que ali se ensina” (AQUINO, 2002, p. 88). Assim,
0 proprio conhecimento poderoso® e que empodera ja é sempre um conhecimento lastreado em
principios éticos e morais.

Esse conjunto de regras e normas que passam a disciplinar a relacdo pedagogica é
formulado em termos de acordos ou contratos pedagogicos. Conforme Aquino (2002, p. 97) “trata-
se daquele conjunto de regras que dao a conhecer, para ambas as partes, quais as exigéncias
operacionais para as aulas de determinado curso ou disciplina. Essas sé&o condi¢es para o
funcionamento da relagdo professor-aluno'®’. Nesse sentido, na elaboracio do contrato
pedagogico é fundamental ter clareza do sentido da educacdo, da tarefa da escola e do professor,
bem como, ao aluno cabe compreender qual a finalidade da escola e da tarefa educativa. Assim, o
contrato pedagogico “regula a conduta de ambos, professor e aluno. Entéo tudo o que se pede 14,
ndo se pode deixar de fazer aqui. O contrato ¢, de certo modo, “um toma 14, da ca” (Ibidem, p. 99).
Deste modo o contrato se inscreve sempre em um horizonte de sentido, afirma pressupostos éticos
€ morais que orientam e regulam as agdes da pratica educativa. “O contrato ¢ um dos dispositivos
de ritualizagdo!! da sala de aula” (Ibidem, p. 93).

Nesse sentido, o contrato que ritualiza a sala de aula e suas as relagdes é desenvolvido ao
longo de todos os anos de escolaridade. Salienta que quando “os alunos sdo envolvidos na
construcdo de codigos de conduta para a construgdo de um ambiente de cidadania, marcado pelo
espirito participativo e coletivo de aprendizagem” estes passam a se “sentir responsaveis por ele,
sentem-se compromissados em cuidar de seu préprio comportamento e entendem que sao
beneficiados como essa pratica [...]”, como pondera Liick (2014, p. 88).

O contrato pedagdgico trata-se, desse modo, de um conjunto de normas, regra ou valores
(definidos intersubjetivamente) que regulam ou disciplinam a relacdo pedagogica da sala de aula.
Aquino (2002, p. 131) entende que a “ética tem a ver com aquilo que regula nossas ac¢des na vida,
ou seja, 0s nortes, 0s principios de onde partimos e onde queremos chegar, os fins — porque viver
¢ sempre o meio entre determinados principios e fins”. Da mesma forma em sala de aula, a ética
“regula nossas acdes, ela deve estar sustentada por valores que sejam visiveis, compartilhaveis
entre os profissionais da educac¢do”, entre professor/aluno e aluno/aluno.

O reconhecimento de um conjunto de referéncias — principios éticos — balizam nossas a¢des
— orientacdo moral — quando claramente expressos no contexto pedagdgico. A crise imputada a

% Segundo Young (2007, p. 1294) na escola se espera “que eles adquiram o conhecimento poderoso, que ndo é
disponivel em casa. O conhecimento poderoso nas sociedades modernas, no sentido em que usei o termo, €, cada vez
mais, o conhecimento especializado. Assim, as escolas acabam precisando de professores com esse conhecimento
especializado. Além disso, se 0 objetivo das escolas ¢é ‘transmitir conhecimento poderoso’, as relagdes professor-aluno
acabam tendo caracteristicas especificas em virtude desse objetivo”.

10 Para completar a compreensao do contrato pedagogico de Aquino, “é importante lembrar, de largada, que a proposta
de contrato se diferencia bastante da ideia de regimento escolar. [...] O contrato ndo opera numa dimens&o proibitiva.
Ao contrario. Suas clausulas ddo a conhecer o que é necessario para que possamos levar a cabo a tarefa que la nos
reuniu. Por essa razéo, todos 0s espacos sociais sdo contratualizados, em maior ou menor grau. [...] No caso da ideia
de contrato pedagogico, a proposta é a de organizar os trabalhos em sala de aula com base na explicitagdo continua
das regras constitutivas do campo do conhecimento em jogo” (AQUINO, 2002, p. 97).

11 <A ritualiza¢do tem a ver com aquela espécie de protocolo implicito e mais ou menos consensual que nos toma de
assalto quando ingressamos em determinada pratica instituida. Nesse momento, vocé assume, sem se dar conta, um
papel especifico e distinto de todos os outros” (AQUINO, 2002, p. 101).
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escola de nosso tempo vincula-se a perda de suas referéncias!?2. Uma alternativa a isso sugere
Aquino (2002, p. 132), “¢ a de pensar sobre esses consensos minimos, esses valores fundamentais
que orientam e justificam as escolhas cotidianas”. Se a escola ¢ espaco e tempo de formagdo das
novas geracdes para a vida publica, a partilha de alguns valores comuns é o minimo que se espera
da instituicdo escolar. Podemos até interrogar quais sao essas referéncias, mas ndo lhe negar
referéncias. Nesse sentido, revolver os lugares comuns da escola, o banal, o instituido, aquilo que
em funcdo da normalizacdo acredita-se ndo ser mais necessario de ser mais interrogado, é
fundamental.

A formacdo dos novos para 0 mundo comum, para a democracia, para a cidadania, para a
justica, significa reconhecer um elemento terceiro na tarefa formativa da escola, como sugere
Dufour (2005). Aquino (2002, p. 133) alerta que essa € a Unica diferenca que marca 0 campo
educacional: “cuidamos da prole alheia, para que esses seres possam tornar-se cidaddos mais tarde,
para que eles possam minimamente participar do mundo publico tal e qual nossos filhos, e assim
por diante”. As normas ou regras sao mecanismos de ritualizacdo, disciplinam as relagdes
pedagdgicas, regulam a vida em comum da escola e da sala de aula. Cortella (2015, p. 56) enfatiza
que necessitamos de “diretrizes saudaveis de conduta e comportamento individual e coletivo” e
que essas necessitam ser trabalhadas desde o inicio da escolarizagdo e em qualquer nivel que for.
Assim, sugere que “solidariedade, sinceridade, fraternidade, respeito, honestidade sdo principios
a serem experimentados em situagdes que a escola pode criar”.

A discussdo de regras e normas para disciplinar as agdes humanas, que sdo sempre éticas
e morais, sdo imprescindiveis a formacdo humana. Aquino (2002, p. 135) afirma que “sé
discutimos ética porque se trata de um trabalho radicalmente humano, fruto da relacdo entre os
homens. Em Gltima instancia, esse trabalho de interrogacdo das escolhas € o unico que fazemos
sobre n6s mesmos durante toda a vida, todo dia”. Assim, toda a¢do formativa no ambito da escola
é sempre, além de intelectual, é ética e moral, queiramos ou ndo. O fundamental é reiterar a
pergunta pelos valores que tém orientado a nossa agéo educativa.

De um modo na elaboragio de Aquino (2002) revisita-se a proposicao aristotélica® sobre
episteme (ciéncia) e ética. Enquanto a episteme trata dos contetdos objetivos comprovados pela
ciéncia que devem!* ser ensinados aos alunos. O conhecimento ético n4o se trata de um contetido
objetivo a ser aplicado tal qual o conhecimento da ciéncia, vincula-se ao agir prudente. Assim, ndo
¢ uma aula sobre ética que nos torna pessoas mais éticas, embora o conhecimento nos ajude a

12 Dufour (2005, p. 72) vai reconhecer diferentes referéncias ao longo da histéria humana. “Antes o sujeito era sujeito
como referido a tal Deus, a tal terra ou a tal sangue. Era um Ser exterior que conferia seu ser ao sujeito”. O lago social
se dispersa assim em uma pluralidade de socialidades, cada uma possuindo suas préprias fixac6es referenciais. Ao
longo da Modernidade essas referéncias assumem outras tonalidades. “Cada confraria dispde de seu codigo de honra,
seus saberes, suas obrigacBes contratuais, seus ritos, suas liturgias locais, suas palavras de passe, seus ritos de
iniciacdo, seus totens, seus signos de pertenca (vestimenta, penteado, tatuagem, paramentos). Mas 0 que constitui cada
uma é uma certa referéncia sacrificial em torno da qual o grupo se agrega” (Ibidem, p. 73). Na pdés-modernidade,
afirma que o mercado se apresenta como um terceiro, mas vé nele um grande risco a constitui¢do dos sujeitos ou de
identidades. “Como o Mercado ignora o Terceiro e pode propor apenas relagdes duais, isto é, interacdes, ele nao
permite ao sujeito se fixa no que o ultrapassa. Ora, um sujeito privado das questdes impossiveis da origem e do fim é
um sujeito amputado da abertura para o ser, ou seja, um sujeito impedido de ser plenamente sujeito” (Ibidem, p. 87).
13 Esta proposicéo esta no dialogo entre Ménon e Sdcrates em que se discute se ética (virtude) é ciéncia ou néo.

4 Usamos o imperativo “deve” por compreender tratar-se da responsabilidade formal da escola. A escola cabe
assegurar que cada novo ser tenha assegurado o acesso a tradicdo ou aqueles conhecimentos considerados importantes
pela humanidade.
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tomar decisoes, julgar, deliberar de modo mais razodvel de acordo com a exigéncia concreta.
Assim, o saber ético e moral é sempre contextual e contingente, mas orienta-se a partir de
referéncias consensuadas, o que o situa em uma temporalidade. Hermann (2014, p. 160) afirma
que a moralidade expressa a “existéncia de um reconhecimento reciproco daqueles que integram
um mundo comum e constituem parte de nossa autocompreensao moral”. Deste modo, as normas
e regras (respeito, responsabilidade, compromisso, escuta, fala etc.) vivenciadas em sala de aula a
partir de situacOes existenciais concretas estdo fundadas em pressupostos comuns, validos para
todos, o que lhes assegura a condicdo de universalidade. Reforga Aquino (2002, p. 142) que essas
referéncias ndo vém de véspera e necessitam ser construidas e que se o “professor ndo acredita que
as criancas e jovens de hoje sdo capazes de construi-las, € melhor abandonar a profisséo. [...] Para
mim, ética democratica significa compartilhar, na intimidade, aquilo que ¢ de natureza publica”.

Assumir 0 compromisso com construcao da regra, da norma € assumir a responsabilidade
com formacéo ética e moral dos novos, primeiramente sua vivéncia no ambito da sala de aula e da
escola, mas também como uma aposta para a vida publica, a cidadania. Concordamos com o
entendimento de que a medida que a escola socializa e oportuniza aos novos 0 acesso ao
conhecimento formal, a tradicéo, ela se constitui em espaco e tempo de formacao para a cidadania.
Por cidaddo se compreende, como afirma Aquino (2002, p. 148), aquele que pode participar
equitativamente da vida na cidade. “Aquele que pode ter garantido um lugar no cendrio do mudo
— talvez ndo no lugar da frente, mas um lugar digno na vida em comum”. Nesse sentido, “a escola
€ uma instituicdo que nao faz tudo, mas aquilo que pode fazer, ela precisa fazer. Ndo podemos
fugir do dever de acompanhar de encaminhar essas novas geragdes”, salienta Cortella (2015, p.
86). Dessa forma, a autonomia intelectual e a moral se apresentam como proposito de toda a
educacdo, uma vez que a partir dela que se vive a maioridade humana no ambito da vida publica.

CONSIDERACOES FINAIS

N&o podemos nos apequenar diante da tarefa de formar as novas geracdes. Se ha um legado
a ser assegurado para 0s novos é a tradicdo e, partindo dela, podem construir ou reconstruir o
mundo. Dessa forma, a escola ndo pode se furtar da tarefa de garantir o acesso ao conhecimento
das ciéncias, pois essa é a sua finalidade. Mas ndo se trata somente disso. Cabe também a escola a
formacdo dos novos para a convivéncia em mundo comum e, para tal, ndo basta o conhecimento
formal, requer-se formacédo ética e moral.

Ponderamos ao longo de nossa reflexdo que a norma e a regra sao requisitos a formacédo
humana. Portanto, a aprendizagem ou a aquisi¢do dos conhecimentos formais requer da crianga,
do adolescente e por parte do professor um quadro de referéncias que orientam a instituicao
escolar. Deste modo, referéncias, ainda que ndo sélidas, balizam suas a¢es. Assim, as normas e
regras que ritualizam as institui¢oes educativas sdo formativas. E, nesse sentido, ter orientagoes,
referéncias ou mesmo diretrizes sdo imprescindiveis ao comportamento individual e coletivo da
escola. Desse modo o desafio para os educadores é encontrar o equilibrio na vivéncia da
regra/norma sem cair no autoritarismo ou na frouxidao.

Falar em crise da educacéo e da escola trata-se, também, de reconhecer que 0 mundo mudou
e que os tempos séo outros. A tradicdo nos legou elementos importantes que precisamos preservar,
contudo, necessitamos produzir outros para os desafios que a realidade apresenta. A possibilidade
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de continuidade de mundo comum passa pela escola, ainda que sem garantias, ndo podemos nos
furtar de educar as novas geragdes. OrientacGes éticas e morais, normas, regras e disciplina ndo se
voltam ao adestramento dos novos, mas a formagdo para a autonomia e a emancipagdo. A
maioridade humana requer sujeitos intelectualmente, eticamente e moralmente adultos, capazes de
participar da vida publica. A escola cabe contribuir com essa formacéo para a vida coletiva, para
a vida em sociedade. Nesse sentido, a escola assume o compromisso com a republica, de formar
sujeitos capazes de participar no espaco publico com direito a palavra e com possibilidade de acdo.
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