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Resumo
O artigo discute concepgoes de leitura de professores
e suas priticas em sala de aula a fim de compreender como
o trabalho com a linguagem é compreendido nas diversas
disciplinas do Ensino Fundamental II. Analisamos transcri¢coes
de ATPC (2013-2015) e problematizamos enunciados que
evidenciavam as escolhas relativas aos modos de organizacio
e de circulagao das prdticas de leitura pelos professores e as
réplicas de seus alunos. E possivel afirmar que as ATPC
foram formativas na medida em que a temdtica foi refletida
coletivamente pelo grupo deflagrando compreensoes, pelos
professores. Essas compreensoes, por sua vez, possibilitaram
que os docentes elaborassem diferentes modos de leitura a
favor da producio de réplicas ao texto, pelos alunos.
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Abstract:
This article discusses conceptions of teacher’s reading
and their practices in class room, to understand how the work
with language is understood in the several disciplines of the
elementary school. We analyze collective pedagogical work
activities transcriptions (between 2013 and 2015) and point to
the enounced problems that make evident the choices relative
to the organization modes and the teacher’s reading practices
circulation, with the answers by the pupils. We can affirm that
the collective pedagogical work activities has been formative
while the subject has been reflected collectively by the group,
creating understandings by the teachers. This understandings,
in its turn, permitted that teachers elaborate different reading
modalities and allow the production of answers to the texts by
the pupils.

Keywords: Reading, Teacher’s formation, active and

responsive understanding

INTRODUCAO

Este artigo é fruto de uma pesquisa realizada no
periodo 2013-2015 com financiamento do CNPq/Capes que
teve como objetivos acompanhar as Atividades de Trabalho
Pedagégico Coletivo (ATPC) de professores do Ensino
Fundamental II (EFII) para compreender como o trabalho
com a linguagem ¢ entendido nas diversas disciplinas e analisar
os relatos das préticas de leitura e de escrita possibilitadas por
esses professores aos alunos ingressantes no 6° ano do EFIL

Trés  pressupostos fundamentais orientaram o
desenvolvimento da pesquisa: 1. As ATPC sdo oportunidades
de formagao docente a partir de discussoes, reflexdes e
problematizagdes sobre o préprio trabalho, bem como espago
de produgao de materiais no que diz respeito, especificamente,
as mediagoes do/no processo de ensino; 2. As atividades de
leitura nas quais professores e alunos se envolvem na escola
sao atividades de compreensdo ativa e responsiva, isto ¢, os



leitores precisam ter a possibilidade de replicar ao texto; 3.
A anilise das escolhas dos professores relativas aos modos de
organizagao e de circulacio das priticas de leitura e de escrita
na sala de aula podem nos oferecer indicios e possibilidades de
préticas diferenciadas que insiram os alunos na cultura escrita.

E preciso considerar que a fungio docente é uma
atividade profissional complexa que exige uma reflexao
permanente sobre as praticas e problematiza¢oes apoiadas em
diferentes referenciais teéricos. Isso porque o conhecimento
e o dominio da profissdo passam, inevitavelmente, por uma
socializagao dos usos culturais das praticas pedagégicas (NIZA;

FORMOSINHO, 2009).
Como afirmam Sadalla e S3-Chaves (2008, p. 190), "o

exercicio da docéncia ¢ feito essencialmente de negociagoes e
de estratégias de interagdo nas quais com frequéncia ocorrem
tensoes e dilemas”, o que supoe a necessidade de momentos
de trabalho coletivo que permitam a socializagao das préticas,
o confronto de posi¢oes e o estabelecimento de consensos
provisorios.

No entanto, Ferreira (2009, p. 2018) assinala que "a
prética por si s6 nao ¢ formadora; ela pode tornar-se objeto
de anilise, de reflexio e compreensio com a ajuda de um
referencial tedrico”. Isso significa que a revisio critica das
agdes por meio da socializacio das experiéncias dos professores
exige a interlocu¢ao com referenciais teéricos que subsidiem
a tomada de consciéncia e ampliagdo do olhar sobre os
fendmenos educativos.

A formagio do sujeito leitor mediado pelas préticas
de escolarizagio, objeto de andlise, reflexdo e teorizagio da
pesquisa, responde/replica a dltima publica¢io Retratos da
Leitura no Brasil (FAILLA, 2016, p. 131), que nos provoca
quando documenta que

[...] apenas um ter¢o dos brasileiros teve
influéncia de alguém na formagio do seu
gosto pela leitura, sendo que a mae ou
responsdvel do sexo feminino e o professor
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foram as influéncias mais citadas. [...] indica
que essa influéncia tem impacto no fato do
individuo ser ou nio leitor, uma vez que,
enquanto 83% dos nio leitores ndo receberam
a influéncia de ninguém, o mesmo ocorre
com 55% dos leitores. No entanto, [...] o
potencial de influenciar o hdbito de leitura
dos filhos estd correlacionado a escolaridade
dos pais — filhos de pais analfabetos e sem
escolaridade tendem menos a ser leitores que
filhos de pais com alguma escolaridade.

Esses dados nos ajudam a compreender a importincia
do mediador da leitura na escola em oposigao a ideia de que a
leitura deva ser um processo espontineo, livre de interferéncias.
Pelo contrdrio, a pritica da leitura é, necessariamente,
influenciada por terceiros “uma vez que os leitores, a0 mesmo
tempo em que tiveram mais experiéncias com a leitura na
infincia pela media¢do de outras pessoas, também promovem
essa experiéncia as criangas com as quais se relacionam em
maior medida que os nao leitores” (FAILLA, 2016, p. 131).

Coerente com os objetivos e pressupostos anunciados, a
questao que orientou o desenvolvimento do projeto foi: como
estao sendo significadas as priticas de ensino e aprendizagem
da leitura por professores e alunos do EFII?

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola da rede
publica estadual na cidade de Piracicaba-SP que atende alunos
do Ensino Fundamental II e Ensino Médio, num total de,
aproximadamente, 1000 alunos e 40 professores. A unidade
escolar estd inserida numa comunidade em que moradores
e pais de alunos nio tém uma profissao definida, o que os
obriga a trabalhar em vdrios servigos tempordrios e informais.
A produg¢io dos dados foi de natureza discursiva, apoiada
na transcri¢io de 15 encontros de ATPC de 100 min (2h/
aula) audiogravados ao longo dos anos de 2013-2014. Desses
encontros participaram, em média, 15 professores. No decorrer
dos dois anos, as reunioes de ATPC aconteciam semanalmente
e as pesquisadoras participavam delas quinzenalmente.



Nos limites deste texto, discutiremos as concepgoes
de leitura dos professores, as quais ancoram suas préticas em
sala de aula e, para tal, problematizaremos seus enunciados
produzidos no contexto das ATPC.

A escolha por esses enunciados pareceu-nos significativa
no processo de interagio nas ATPC uma vez que neles
encontramos indicios das significagoes de professores e
alunos sobre as atividades de leitura e de escrita envolvidas
na articula¢o que se processa entre as escolhas relativas aos
modos de organizacio e de circulagio dessas praticas - pelos
professores - com as réplicas ativas produzidas pelos alunos.

Tomaremos como ponto de partida dois enunciados de
professores do 6° ano do EFII parainiciarmosa problematizagao
no que diz respeito as praticas de leitura vividas nas relagoes de
ensino. Posteriormente, ampliaremos a discussdo a partir de
enunciados de professores também de outros anos e segmentos.
Os nomes sao ficticios para resguardarmos a identidade dos
sujeitos.

Adelaine (Artes): Falei assim “alguém nio
sabe ler?” “NAO, MAS OS PROFESSORES
LEEM PARA A GENTE!!” [disseram os
alunos], eu falei assim “nao, eu nio costumo
ler”, ai o que aconteceu? Alguns alunos nao
responderam, ou entdo assim, pulavam uma
questio porque tinha que ler inteira e ai ele
pulou para a seguinte para nio ler.

Amélia (Ciéncias): O problema ¢ que eles
niao tém vocabuldrio porque eles nio leem,
légico. E ndo querem ler, porque quando
a gente faz aula e diz: “vamos 14, abram
os livros e vamos treinar leitura, 1& um

pardgrafo”, vocé vé que a maioria nio quer.

Ler sozinho, treinar leitura. Tais enunciados trazem 2
tona as criticas repetidas e estatisticamente alardeadas acerca
da incompeténcia da escola brasileira em formar leitores,
com as quais nio compactuamos. Esse senso comum leva-
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nos ao questionamento das prdticas de leitura possibilitadas,
por nés professores, a nossos alunos do EFII, um periodo
de aprendizagens importantissimas em que a leitura e a
escrita “ainda nio sdo instrumentos comuns, manejados sem
pensar para resolver outras tarefas” (CHARTIER, CLESSE;
HEBRARD, 1996, p. 113) e também ao indagagoes acerca
da condi¢io de autonomia almejada e requisitada pelos
professores do segundo ciclo do EFII e do Ensino Médio.

Considerada como atividade humana, como produgao
histérica de natureza social, instaurada e mediada pela palavra,

a leitura é constitutiva do desenvolvimento cultural e do
pensamento, modificando as fungdes psiquicas do sujeito

(VIGOTSKI, 2003).

Se tomamos como pressuposto que a leitura é uma
atividade humana e uma prética circular e infinita (LAJOLO,
2005), “lé-se para entender o mundo, para viver melhor
[...].Quanto mais abrangente a concep¢ao de mundo e de
vida, mais intensamente se &, numa espiral quase sem fim”

(LAJOLO, 2005, p. 07).

Experiéncias compartilhadas, tempo de apropriagio
e de elaboracio de conhecimentos diversos a respeito da
atividade da leitura parecem necessariamente incorporar-se
a nociao de leitor autbnomo. Nesse sentido, como destaca
Lacerda (2003), nio se considera que os leitores nasgam feitos,
mas que eles se formam com trabalho e determinagio, o que
envolve as mediagoes dos professores e de outros atores sociais
para o desenvolvimento de algumas capacidades discursivas e
linguisticas inseridas em préticas sociais, concretas, de leitura.

Sobre esse aspecto, vejamos o enunciado do professor
Leonardo.

Leonardo (Geografia): Quando vocé chega
no terceiro ano [Ensino Médio] e pega um
pequeno trechinho [solicita que os discentes
leiam], nenhum aluno da sala consegue
compreender o que estd escrito ali! Eu digo
[para os alunos]: “Estd na cara, mogada! O



que essa mulher [a autora] estd falando?”. E
ninguém sabe responder! Se vocés quiserem
€U posso pegar o livro e mostrar. Ninguém
sabe!

E nosso papel de professores ensinar aos alunos os
diversos procedimentos envolvidos no processo de leitura,
a saber: decodificar, compreender, apreciar e replicar ao
texto. Segundo Rojo (2004) um primeiro procedimento de
importincia na leitura é o processo de decodificagio que
envolve o conhecimento do alfabeto e das relagoes grafema/
fonema, o que possibilita que os alunos leiam com fluéncia.
Acerca dessa questdo, defendemos a dimensdo discursiva por
compreendé-la como uma prdtica cultural aprendida pela
mediagao e interagio entre sujeitos. Para compreender um
texto, por sua vez, o aluno precisa ativar o seu conhecimento
de mundo, colocando-o em relagio com os conhecimentos
veiculados pelo texto, uma vez que ler ¢ ultrapassar a
dimensao da informagao e entrar no didlogo interno do texto,
ultrapassando sua superficialidade, construindo redes de
relagdes que lhe permitam replicar a ele (BAKHTIN, 2003).

LEITURANAESCOLA: ENTRE O DEVERE O PRAZER

Outra questao importante a ser discutida ¢ a leitura
pelo prazer e a obrigatoriedade da leitura na escola. A ideia da
obrigatoriedade, sempre vista como vila, pode desempenhar
um papel importante na vida do aluno, assim como essas
leituras, realizadas desde cedo, podem contribuir tanto para a
vida académica da crianga quanto para a vida do sujeito, fora
do espago escolar.

Para Snyders (1993), a escola é um ambiente horrivel
de se suportar quando comparada com os momentos vividos
fora dela, nos quais os sujeitos podem fazer o que desejam,
sem que se tenha que cumprir determinado objetivo imposto
por alguém e por determinado método. Nesse aspecto,
considerando que o aluno nao escolhe quem serd seu professor,
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muito menos seus colegas de classe, entende-se que as aulas
e as atividades sao impostas pelo sistema escolar. Tudo isso
faz com que se crie um ambiente de dever no qual devemos

cumprir ordens (SNYDERS, 1993).

No entanto, o mesmo autor alerta para o fato de que
também ¢ preciso admitir que o obrigatdrio, as vezes, se torna
necessdrio, pois nem sempre podemos esperar a espontaneidade
do aluno. Sempre vista com maus olhos, a obrigatoriedade nos
remete a pontos positivos da realidade escolar, pois pode ser
um caminho para que os alunos descubram o prazer em algo
que ndo os atrafa e, portanto, nao descobririam sozinhos.

A obrigacio escolar é a esperancga de incitar
o aluno a ir a0 mdximo de suas forgas, ao
limite das suas possibilidades, ao extremo de
si mesmo; transcender o nivel habitual [...].
Alegria de enfrentar resisténcias, de vencé-
las, pelo menos em parte, de progredir em
determinado campo e também alegria de
enfrentar-se a si mesmo e de progredir no
autodominio com a convicgio de que, se a
luta fosse facultativa, nio se teria ido até esse

ponto (SNYDERS, 1993, p. 100).

Todavia, a sequéncia pode nem sempre ser feliz, cabendo
ao professor fazer as mediagdes necessdrias para que esse estado
de “nio-alegria”, como o autor denomina, seja amenizado.
Cabe ao adulto conversar com seus alunos, justificar e deixar
claro o porqué das obrigagoes - no caso dos professores, as
leituras indicadas - ¢ o objetivo que deseja alcangar com elas,
pois somente assim se tornam positivas, a partir do momento
em que os alunos reconhecem que elas estao ali para ajudd-los

(SNYDERS, 1993).

Entendemos que o prazer da leitura estd no gosto pela
viagem ao desconhecido e pela exploragao da diversidade e,
dessa forma, a obrigatoriedade nao trata de possibilitar uma
leitura melhor que outra, mas o acesso a diferentes géneros,
formas de utilizacao e de fungoes dos textos a fim de que os
alunos, mediados por intervengdes deliberadas dos professores,



os elaborem ativa e responsivamente. Nesse sentido, “a
leitura introduz, portanto, uma ‘arte’ que nio ¢é passividade”

(CERTEAU, 1994, p. 50).

-

E no contexto dessa discussio que destacamos o
enunciado de Alessandra:

Alessandra (Lingua Portuguesa): Estamos
questionando por que as criangas param
de ler. E af vocé falou [dirigindo-se a uma
colega] da questio do imaginar, isso me fez
lembrar de algo que ocorreu essa semana
comigo: no segundo ano [do Ensino Médio]
na parte de “leitura forcada” [risos], os
alunos estiao lendo Amor de Perdicio. Um
dos alunos fez um comentdrio, dizendo que
estava gostando demasiadamente do livro e
se envolvendo emocionalmente com a obra.
Entao, um dos colegas sugeriu que o aluno
que fez tal comentdrio era efeminado. Ou
seja, o jovem leitor enfrenta o preconceito
do 6cio, a retdrica de que o leitor é um
bajulador da professora ou o discurso de que
leitores homens sdo maricas.

Vé-se, no entanto, que ainda que o obrigatério possibilite
efeitos de sentidos desejados pelo professor - o aluno gosta do
texto indicado -, os proprios colegas sugerem que ler é uma
atividade de 6cio. A réplica do aluno em relagio ao texto ¢
considerada bajulacio para com a professora, partindo do
principio de que homens leitores sao “maricas’...

A pritica de leitura orientada para o prazer ¢ entendida
como 6cio e pelo dito popular: "primeiro o dever, depois o
prazer" (que geralmente é oportunizado pelo lazer). De acordo
com Silva et al (2011, p. 16), alguns estudiosos sobre o lazer o
compreendem como “espago de tempo nao comprometido, do
qual podemos dispor livremente, porque ji cumprimos nossas
obrigagdes de trabalho e de vida" ou, ainda, como "ocupagio
nao obrigatéria, de livre escolha do individuo que a vive".

Assim, uma leitura obrigatéria nao poderia ser entendida
como lazer e/ou prazer, posto que o lazer ocuparia um tempo
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residual de nossas vidas. Esse entendimento, por sua vez,
coloca a leitura como uma prética residual na escola, uma
vez que seria realizada no tempo "que sobra da aula", apés o
cumprimento das obrigacoes "do trabalho" escolar.

Ha4, no entanto, outras concepgdes que entendem o lazer
em estreita relacio com outras dimensées da vida humana.
Em especial, lazer e trabalho, visto que esse binémio apresenta
intimas relagoes. Marcellino (1987) propoée uma abordagem
critica de lazer que passa a circular entre estudiosos da drea.
Pautada no autor, Silva explicita-nos que

[...] o lazer é considerado [...] como cultura,
praticada, assistida ou conhecida, no tempo/
espaco  disponiveis, com determinadas
caracteristicas de atitude, abrangendo
a atividade (contetidos cultuais), e a
nio atividade (écio) [...] e levando em
conta a superacdo de niveis conformistas
para criticos e criativos, oferecendo
possibilidades de descanso, de divertimento
e desenvolvimento pessoal e social, este
vinculado ao duplo aspecto educativo do
lazer, como objeto e veiculo de educagio.
[...]. Assim nio depende do que se faz, mas
do como se faz (SILVA, 2011, p. 32).

Desse modo, a leitura pode ser entendida como
prética situada em um determinado tempo/espago possivel,
envolvendo determinadas caracteristicas e atitudes por parte
de professores e de alunos, abarcando contetdos culturais
historicamente produzidos.

E nesse sentido que ensinar a ler ¢ trabalhar a favor
da réplica do aluno, ou, em outras palavras, a favor de que
ele aprenda a cotejar textos a fim de que possa argumentar,
criticar, justificar, exemplificar em relagio ao discurso do
outro (OMETTO, 2011). Para interagir com o texto, o leitor
precisa situd-lo conhecendo seu autor, sabendo que lugar ele
ocupa, com que finalidade escreve e como valora seus temas
etc., compreendendo, também, que as metas da leitura que



estd realizando estao vinculadas 4 sua finalidade, ou seja, ler
para estudar, trabalhar, entreter-se etc. Ler pode ser, a0 mesmo
tempo, uma pritica de dcio e trabalho, lazer e prazer, cultura
praticada, desenvolvimento pessoal e social. Ao abordar a
questao da finalidade, Rojo (2004) remete tanto a diversidade
de fungoes sociais da leitura quanto a diversidade de géneros
textuais, que sao definidos em sua relagao com as atividades
humanas a que as prdticas de escrita estao incorporadas. Na
perspectiva da leitura como um evento de interagao verbal,
podem ser identificadas diferentes condigoes de produgao da
leitura — a leitura busca de informagées; a leitura estudo do
texto; a leitura do texto pretexto; a leitura fruicio do texto —
que se define a partir dos diversos modos de relagoes que, nds,
leitores, mantemos com os textos (GERALDI, 1997). Assim,
nos diferentes modos de relagio leitor/textos, produzem-se
também diversas préticas de leitura.

E, como um ponto puxa outro, s6 se pode considerar o
conceito de leitura em sua complexidade quando o remetemos
e articulamos as concepgoes de linguagem e de autonomia que
0s ancoram.

A fim de problematizar enunciados sobre leitura que
consideram o sujeito em seu processo de constituigao, quer
seja no lugar de aluno, que vivencia a leitura em sala de
aula, nas relagoes de ensino, quer seja pela reflexao acerca
do trabalho com leitura, pelo professor que reflete sobre sua
prética nas reunides de ATPC, discutiremos a seguir algumas
concepgdes de leitura sobre as quais os professores se ancoram
para o desenvolvimento de suas préticas pedagégicas.

PRATICAS E DISCUSSOES SOBRE LEITURA NA
ESCOLA: ENTRE EXPERIENCIA EMPIRICA E
EXPERIENCIA SIMBOLICA

Larrosa (1998, p.21) afirma que a experiéncia é “o que
nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca’ e de nosso
ponto de vista é 0 que nos toca enquanto signo, pois pela
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Cliudis Btz de Casto linguagem elaboramos nossa existéncia. Essa elaboragao
Renata Cristina Oliveira

Barichelo Cunha enquanto autoconsciéncia ou consciéncia de si é ampliada
no contato com as tramas literdrias em que “cada um tenta
dar um sentido a si mesmo, construindo-se como um ser de
palavras a partir das palavras e dos vinculos narrativos que

recebeu” (LARROSA, 1998, p. 23).

Para o autor, somos sujeitos de experiéncia, algo como
territérios de passagem, uma vez que ¢ possivel sempre, pelas
novas vivéncias, (re)elaborar experiéncias produzindo outros e
novos sentidos para o que vivemos concretamente. E, assim,
mudamos porque somos afetados simbolicamente.

A experiéncia empirica da leitura, dessa forma,
possibilita-nos a experiéncia simbélica. Pela linguagem,
o signo que nos constitui expande-se em possibilidades
de receptividade, disponibilidade e abertura para uma
multiplicidade de sentidos ao se encontrar com outros signos.

Entre nossos registros dos encontros de ATPC,
destacamos o enunciado da professora Denise, que relata um
trabalho em sala de aula a partir da letra de duas mdsicas junto
a uma turma do segundo ano do Ensino Médio.

Denise (Lingua Portuguesa): Eu fiz uma
atividade com o segundo ano [do Ensino
Médio] na biblioteca. Eu trouxe duas
musicas para eles: Ideologia, do Cazuza e a
outra foi da banda Legiao Urbana,Tempo
Perdido. Entdo, depois, trabalhei a questao
dos autores: a vida deles, a agitacio, a época
etc. e disse que os dois retratavam, ao seu
modo, as aflicoes das épocas deles. Solicitei,
entdo, que os alunos respondessem para a
préxima aula a seguinte questao: Quais sio
as aflicoes de vocés? No comeco ficaram
meio receosos: Eu nio falarei nada de mim
nio! E eu expliquei que eles poderiam
representar suas aflicoes também em forma
de mdsicas, poemas e textos de outros
Educ foco, autores etc. E todos participaram! Havia

Juiz de Fora, alunos que representavam o tema dO amor
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sobre seu pequeno envolvimento com drogas
aqui na escola. E, ele disse isso! Outro disse
que, por estar acabando o ensino médio e
devido ao fato de seu intenso interesse por
matemadtica, estava aflito: "Estd acabando
0 ano, o que serei, o que farei com minha
vida?!" Entao, ocorre que surgiram bons
textos, mas a professora da sala de leitura
pediu permissao para registrar os textos e
eles nio permitiram. Entio, tudo aquilo
ficou entre eu e a sala, eles nao permitiram
que outras pessoas pudessem ter acesso. Mas
o fato ¢ que eu nido esperava que saissem
textos tio bons da sala. Uma das alunas
representou sua aflicio mediante aquela
musica: Ando devagar porque j4 tive pressa,
levo esse sorriso porque j4 chorei demais,
conectando a musica com o problema de sua
vida pessoal. Foi algo lindo! Principalmente
vindo de uma adolescente de quinze anos.
Foi uma experiéncia muito interessante.

Considerando o campo da Psicologia (Vigotski, 1989),
e o campo dos estudos da linguagem (BAKHTIN, 2002,
2003), esse relato de Denise desvela um trabalho a favor da
aprendizagem da leitura pautado em uma concepgio que
rompe com o reducionismo individualista em dire¢io a um
sujeito que se constitui pela/na linguagem. Um sujeito que
interage e responde axioldgica e semanticamente ao texto lido.

Para instaurar a atividade, como se pode observar, a
professora situou os alunos com relagao a producio dos textos
que seriam lidos, no caso as letras das musicas, destacando nao
s6 a biografia dos autores como também a época da autoria.
Esse procedimento foi fundamental para que os alunos
conhecessem as condicoes de producio dos textos a fim de
estabelecer relagoes de sentidos entre os enunciados que seriam
lidos e entre aquilo que seria lido e suas experiéncias pessoais.
Nesse movimento, a professora deu abertura a uma experiéncia
formativa de leitura, sua proposi¢do abriu caminhos para
que os alunos pensassem acerca da prépria experiéncia de
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Cludi Bears de Casto vida, ativando seus conhecimentos de mundo a fim de que
Renata Cristina Oliveira - . .

Barichelo Cunha se colocassem em relagio aos conhecimentos veiculados pelos
textos, uma vez que ler é ultrapassar a dimensao da informacio
entrando no didlogo interno do texto, ultrapassando sua
superficialidade, construindo redes de relagdes, replicando a

ele (BAKHTIN, 2003).

A proposta de cotejamento e de réplica se sustentou
a medida que ela solicitou aos alunos que para a préxima
aula respondessem a questao sobre quais aflicoes vivenciam.
Inicialmente os alunos se esquivaram. No entanto, a professora
abriu possibilidades de trabalho com outros textos explicando
que poderiam trazer para interlocu¢do mdsicas, poemas e
textos de outros autores.

Essa abertura da professora apresenta-se como
possibilidade criadora de ampliagao cultural que se constitui
e se define como prdtica social libertadora, partindo do
pressuposto de que as pessoas, como seres histéricos e culturais,
nao poderiam libertar-se individualmente, solitariamente. A
proposi¢ao de outros cotejamentos para responder a questao
permitiu a compreensao dos textos lidos & medida que teias de
sentidos foram se constituindo pautadas em uma experiéncia
intertextual e polifénica. Nessa teia de sentidos, no contexto
da reuniao de ATPC, o relato de Denise deu margem a réplica
de Davi.

Davi (Professor Coordenador): Eu estive
pensando em uma ideia que, se eu estivesse
numa sala de aula como professor, aplicaria
amanhi mesmo! Tive acesso ao livio Nas
ruas do Brds, de Driuzio Varella. Como eu
j& havia lido Estagio Carandiru e conhego a
histéria do autor como médico... E um livro
infanto-juvenil onde Varella conta sobre
fases de sua infincia a partir dos trés anos
de idade, de forma ficil e compreensivel.
Esse tipo de leitura, talvez, poderia ser
aplicado aos alunos, depois se poderia
Educ. foco, solicitar o seguinte deles: “Gostaria que

Juiz de Fora, . .
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suas vidas, algo que aconteceu 14 atrds”. Apds
a leitura da obra e apés o levantamento das
memorias dos alunos, vocé, como professor,
poderia vislumbrar exatamente quais sio os
interesses e quais sao os elementos marcantes
para esses alunos, depois vocé poderia pensar
de que forma seria possivel conectar isso com
sua disciplina especifica.

Como Denise, Davi pensa na estratégia de solicitar que
os discentes compartilhem suas memorias e reflexdes, dessa
vez, no entanto, a partir de textos literdrios, uma vez que
esse género proporciona o acesso a literatura, produto social
e humanizador, que permite o contato com as diferentes
situagoes humanas que permeiam a vida e a obra literdria.

[...] na literatura ela [a palavra] materializa
efeitos estéticos, que revelam nuances em
termos de posicoes e valores ¢ possibilitam
elaboragées de dimensées distintas da relagio
do leitor com o texto. A palavra, na sua
plasticidade, permite ao leitor experimentar
paixées, emogdes, posicionar-se com juizos
de valor, elaborar relagoes logicas, em face de
experiéncias pessoais, familiares, cotidianas,
inusitadas, estranhas, repulsivas, das quais
a palavra o aproxima. A palavra tanto
emociona como convoca a racionalidade,
dispersa os sentidos, como os retine dentro
de sistemas ldgicos, internamente coerentes

(OMETTO; CRISTOFOLETI, 2012, p.
1844).

Esse potencial formativo da leitura ¢ referéncia na obra
de Michele Petit, para quem “a leitura nio é uma atividade
isolada: ela encontra - ou deixa de encontrar - o seu lugar em
um conjunto de atividades dotadas de sentido” (PETIT, 2008,
p. 104).

Um processo amplo e aberto de leitura e construgio de
sentidos, tal qual vivido por Denise e, posteriormente, sugerido
por Davi, pode possibilitar aos alunos o desenvolvimento
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das capacidades de apreciagao e réplica, tal qual proposto
por Rojo (2004), uma vez que envolve a recuperagio do
contexto de produgio do texto; a defini¢io de finalidades
e metas da atividade da leitura; a percepcao de relagoes de
intertextualidade no nivel temdtico; a percepgao de relagoes de
interdiscursividade no nivel discursivo; a percep¢io de outras
linguagens, tais como imagens, som, imagens em movimento,
diagramas, graficos, mapas etc.; a elaboragao de apreciacoes
estéticas e/ou afetivas e a elaboragao de apreciagoes relativas a
valores éticos e/ou politicos acerca do texto lido.

Em um movimento circular de leitura, tal como
descreve Lajolo (2005), os sujeitos significam suas experiéncias
mediados pela leitura; suas experiéncias, por sua vez, pautam
a significacdo dos textos e a (re)significacio da prépria
existéncia numa espiral quase sem fim. Ao juntar palavras
com experiéncias e experiéncias com palavras, os leitores sio
capazes de esquadrinhar histérias que ecoam uma experiéncia
ou os preparam para ela ou, ainda, falam de experiéncias que
jamais serao nossas (MANGUEL, 2000).

Na prdtica vivida por Denise os alunos colocaram-
se como autores-criadores deixando suas réplicas nos textos
produzidos, pistas de uma posigio axiol6gica, uma vez que
a0 deslocarem-se do plano da vida para o plano do texto lido
o fizeram a partir de certo viés valorativo, pois ocupavam um
lugar diferente daquele do criador.

Posto isto, ainda que nio explicito para os alunos,
o conceito de excedente de visio bakhtiniano ajudou-os
a refletir sobre as possibilidades de reflexées sobre a vida,
marcadas pela posi¢ao que cada um de nds ocupa no mundo.
Esses diferentes lugares ocupados, por sua vez, abriram-lhes
diferentes horizontes, haja vista o enunciado concreto de um
deles dado a ver pela professora: Estd acabando o ano, o que
serei, 0 que farei com minha vida?! Expressiva foi a forma como
outra aluna utilizou um trecho de musica nao trabalhada
em sala de aula, atendendo a comanda da professora de que
poderiam representar suas aflicoes também em forma de



musicas, poemas e textos de outros autores etc. incorporando
em sua réplica um trecho de Zocando em Frente, de Almir
Sater: “Ando devagar porque jd tive pressa, levo esse sorriso
porque ja chorei demais”, conectando a musica — no dizer da
professora — com o problema de sua vida pessoal.

Esse excedente de visio também ¢é exercitado no
intercAmbio de experiéncias entre os professores como se pode
depreender do modo como Alessandra se posiciona frente ao
enunciado de Izabel:

Izabel (Matemdtica): N4o estd dando muito
certo [ler para a classe]... Eles nao me deixam
ler, é uma sala muito complicada. Eu até me
propus a ler todos os dias um pouco, deixei
até claro que, ao final do livro, farfamos uma
atividade, mas também nao especifiquei que
tipo de atividade seria. Enfim, ¢ uma sala
que somente com um professor auxiliar eu
conseguiria ler.

Alessandra (Lingua Portuguesa): Gostaria de dar uma
dica que, talvez, possa ajudd-la nesse processo, porque eu ji
tive salas assim, onde vocé pensa: “Meu Deus do céu! Vou
trancar a porta e ir embora!”. Bom, quando eu pegava salas
em situagbes como essa, eu utilizava a seguinte estratégia:
decorava alguns textos, mesmo que fossem da internet e em
meio a balburdia, comegava a falar: “Um dia, um homem...”.
E dava continuidade, mesmo que a classe estivesse cadtica. Em
determinado momento, eles [os alunos] comegavam a prestar
atengao. Comece com um texto interessante, alguma coisa
assim. Sempre que alguém desejar uma situagio favordvel
para inserir um texto, a principio ¢é dificil, mas depois eles [os
alunos] param [quietos]. Depois de um tempo, sio eles quem
exigirao: “Professora, vocé nio tém outra histéria?”. Use essa
estratégia, mesmo que for para contar uma piada. Eles escutam,
se acalmam e, depois, vocé pode introduzir a leitura do livro.
Se vocé ameagar da seguinte forma: “Se vocés nao pararem eu
nao vou ler”, entdo eles te dirdo: “Oras, nao pedimos para a
senhora ler”, isto ¢, ai é que criardo forte resisténcia.
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Na intera¢do estabelecida entre os professores nas ATPC
¢ possivel atribuir significados as prdticas de sala de aula pela
confrontagao dos sentidos. Por meio do trabalho coletivo “os
sentidos construidos com base nas experiéncias de cada um
circulam e conferem ao conhecimento novos significados —

agora partilhados” (PLACCO; SOUZA, 20006, p. 20).

Nessas prdticas de leitura (em sala de aula) e
discussoes sobre leitura (nas ATPC), alunos e professores
tém a possibilidade de cotejar textos e enunciados sociais
posicionando-se frente a eles de 4ngulos peculiares de visao,
0 que permite uma compreensdo acerca da prépria vida e da
experiéncia com o trabalho de leitura em sala de aula, uma
vez que "o que vejo do outro ¢ justamente o que s6 0 outro vé

quando se trata de mim” (BAKHTIN, 2002, p. 43).

No movimento dialégico, as réplicas redistribuem a
lingua e uma das vias dessa reconstru¢ao ¢ a de permutar textos
ou fragmentos de textos, que existiram ou existem ao redor
do texto considerado e, por fim, dentro dele mesmo. “Todo
texto é um intertexto; outros textos esto presentes nele, em
niveis varidveis, sob formas mais ou menos reconheciveis”

(BARTHES, 1974 apud KOCH, 1998, p. 46).

O movimento dialégico vivido — em sala de aula
e ATPC- sustentou a polifonia na medida em que esta foi
experienciada pelos sujeitos como as vdrias vozes presentes
no momento da enunciagio — da produgao dos textos pelos
alunos ou ainda quando Alessandra se coloca no lugar de
Izabel e partilha uma experiéncia. Compreendemos que se
eu me dirijo a alguém, esse alguém pauta o meu dizer. Tudo
0 que enuncio eu nao enuncio sozinho, mas com todos os
enunciados outros que me constituiram.

Assim, é possivel afirmar que um texto nio existe sozinho,
ele faz parte de uma cadeia de enunciados e é dessa maneira
que a polifonia decorre da dialogia. Como um enunciado estd
sempre em relagdo a outros enunciados, todo enunciado é
pleno de vozes, é polifonico. Sio os vérios enunciados que



falam em mim, portanto, “todo caso de intertextualidade ¢é
um caso de polifonia” (KOCH, 1998, p. 57).

De modo geral, como aponta Smolka (1993), a escola
nao tem considerado o trabalho de leitura e de produgao de
textos, tampouco o trabalho de formacao de professores como
processos de interagio. Denise, Davi e Alessandra rompem
com esse hiato vivido na escola.

Supomos que fagam isso, entre outras razoes, porque
se apropriam dos encontros de trabalho coletivo como tempo
e espaco de formagiao, de interlocu¢io sobre as praticas
pedagégicas, de unidade entre pensar, fazer e avaliar, de

colaboracio (CUNHA; PRADO, 2010).

CunhaeAragio (2010, p. 15) afirmam queainterlocugio
é peca-chave “no desenvolvimento da reflexividade, na revisio
dos pontos de vista, ressignificagdo das posi¢oes assumidas,
negociagio de perspectivas, constru¢io de consensos
provisérios, no didlogo teoria-experiéncia”.

Esses enunciados, provocados pela interlocugio e
tomados como objeto de atengio e reflexdo pelo grupo reunido
em ATPC, reforcaram que é possivel trabalhar, na escola,
a leitura e do processo de formacio de professores em uma
perspectiva dialégica, como possibilidade de réplica ao texto
lido/enunciado proferido quando nao reduzimos a dimensao
da linguagem e tampouco limitamos as potencialidades de
leitura e escritura, restringindo "os espacos de elaboragio e
interlocugao pela imposicao de um sé modo de fazer e de dizer

as coisas” (SMOLKA, 1993, p. 76).
TECENDO ALGUMAS CONSIDERA(;()ES...

Considerando o conjunto de enunciados produzidos
nas reunides de ATPC tomamos como recortes para andlise
discussdes que nos permitissem compreender as concepgoes
de leitura dos professores, as quais ancoram suas praticas de/
com leitura em sala de aula.
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Diante do exposto, ¢ possivel afirmar que as ATPC
foram espagos formativos pois o processo de significagao
sobre leitura e praticas de leitura foi refletido coletivamente
pelo grupo, deflagrando réplicas as quais culminaram no que
Bakhtin (2003, p. 217-300) denomina compreender: vivenciar
o “objeto, olhd-lo pelos seus préprios olhos, renunciar a
substancialidade de uma posi¢io exotdpica a respeito dele,
[uma vez que] ¢ a totalidade acabada do enunciado que
proporciona a possibilidade de responder (de compreender de
modo [ativo e] responsivo)”.

Por sua vez, o processo de significagao que deflagra um
novo enunciado e dirfamos, permite o surgimento de novas
préticas, nasce do encontro com outras posi¢oes axioldgicas e
da prépria leitura que o sujeito faz da vida. Essas experiéncias
alimentam o conjunto de ideias e de possibilidades temdticas
para ela. E nessa interlocucio que o conceito de leitura pode
ser ampliado criando horizontes possiveis de dizer e de refletir
acerca de novos modos de conduzir o trabalho com leitura em
sala de aula.

Dessa forma, concordamos com Petit (2008) que embora
a formacao do sujeito leitor seja, em grande parte, orientada
e estimulada pela familia, o mediador é com frequéncia um
professor ou um bibliotecério.

Compreendemos que a reflexdo instaurada e sustentada
no grupo possibilitou que os professores apreendessem
modos de leitura a favor da produgao de réplicas ao texto,
pelos alunos. As ATPC possibilitaram, ainda, experiéncias de
atos de fala concretos em que os professores deixaram de ser
apenas sujeitos que realizam temporariamente uma sequéncia
de atividades para se tornarem interlocutores privilegiados uns
dos outros, interessados nas réplicas que compartilhavam.

A interagio nos encontros trouxe deslocamentos e
reflex6es que estimularam o didlogo e a troca de experiéncias.
Diante da discussio, muitos dos professores passaram a
vislumbrar outras diversas possibilidades de préticas de leitura
diferenciadas, a fim de inserirem seus alunos na cultura escrita
socialmente valorizada.
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