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Resumo:
O presente artigo se dirige ao problema da delimitacio da
filosofia como conjunto de conhecimentos postos frente
a posicao da prépria filosofia como conteido de uma
discussao especifica. O produzido pela tradigio filosofica
aparece entao como material de exame e de exercicio de
pensamento, nao somente enquanto um produto dado e
acabado, ndo obstante este aspecto exista, mas igualmente
como um pretexto ¢ um ponto de partida da produgio de
novasformasreflexivas. A historiasedefine como producao
de pressupostos, no caso, cognitivos e discursivos, a serem
desenvolvidos criticamente, no sentido de ultrapassar
o cariter datado daqueles, tanto no que se refere ao
remetimento para com o momento histérico particular
no qual foram produzidos, quanto o limite conceitual
intrinseco que apresentam os conceitos. As categorias
filosdficas sio entendidas, portanto, como pontos de
partida para a reformulagio conceitual permanente da
reflexdo e nao como um quadro de contetidos a serem
apenas apreendidos e reproduzidos. Entendimento que
remodula o exercicio de leitura no sentido da apreensao
critica de sentido, objetivamente posto no texto da
tradicio, o qual uma vez apropriado pode ser interpelado
peloestudante na praticaem classe, em discussoes e debates.
Vigeéncia reconhecida do contetdo filoséfico na trama de
sua forma especifica e de seu linguajar particular, mas que

397

O ensino de
filosofia

ou o contetido
da filosofia e a
filosofia como
contetido

Educ. Foco,

Juiz de Fora,

v. 21,n.2, p.397-422,
maio/ago. 2016



Anténio José Lopes Alves
Sabina Maura Silva

Educ. Foco,

Juiz de Fora,

V. 21,n.2, p.397-422,
maio/ago. 2016

398

ndo redunda entio na coletinea erudita do pensamento
alheio, e sim na transformacio do proceder filoséfico em
subsidio do pensar por conta prépria, em ferramenta de
rigor e lucidez.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia, Compreensio,

Argumentagio, Objetividade Textual.

Abstract:

This paper addresses the one issue of delimitation of
philosophy as a body of knowledge put forward the
position of philosophy itself as content for a specific
discussion. Produced by the philosophical tradition
appears as exam material and thinking exercise, not
only as a product and as finished, although this aspect
exists, but also as a prefext and a starting point for
the production of new forms reflective. The history
is defined as production of premises, in this case,
cognitive and discursive critically to be developed
in order to overcome those dated character, both
as regards the referral to the particular historical
moment in which they were produced, as conceptual
boundary which have intrinsic concepts. The
philosophical categories are understood, therefore,
as starting points for the conceptual reformulation of
permanent reflection and not as a table of contents to
be apprehended and just reproduced. Understanding
that transforms the exercise of reading towards
critical apprehension of meaning, objectively put
the text of the tradition, which once appropriate
may be challenged by the student in practice with
discussions and class debates. Effective recognized the
philosophical content in the web of its specific shape
and its particular language, but not so classical results
in the scholar collection of other people’s thinking,
but the transformation of philosophical carry on
allowance of thinking on their own, in the rigor and
lucidity tool .

Keywords: Teaching Philosophy, Comprehension,
Argumentation, Textual Objectivity.



INTRODUCAO:

O examedesenvolvido neste artigo se dirige ao problema
da delimitagio da filosofia como conjunto de conhecimentos
postos frente A posi¢ao da propria filosofia como contetido
de uma discussao especifica. Pressupondo-se a posi¢ao da
filosofia como unidade intrincada e interdeterminada de
atitude e pensamento criticos, tem-se necessariamente que
colocar a discussao acerca do contetdo da filosofia. Além
disso, da prépria filosofia como um determinado corpo de
formulagoes a ser apresentado numa forma adequada como
contetido de um momento do processo de educagao formal.

Tal analise se articula a defini¢ao do carater da reflexao
filoséfica como um processo de questionamento que se
expressa em determinados enunciados estruturados de um
modo particular. Modulagao essa que se distingue também
da sua “companheira de viagem” no itinerdrio de constitui¢ao
de uma aproximagio racional da realidade, daquela verificada
nas ciéncias especializadas. Essa articulacao discursiva emerge
da problematizagao acerca do discernimento de questoes de
principio e toma corpo na arena académico-politico num
nivel conceitual diverso — mais abrangente e aprofundado,
porque de pressupostos — do aquele da cientificidade.
Questionar poe de certa maneiraa figuragao de uma mediagao
linguistica expressiva. O que aponta para a inevitabilidade
da atitude de exprimir-se numa forma discursiva dada.
Nesse sentido, atitude e conhecimento, conquanto sejam de
registros diferentes, estao compreendidos como momentos
de uma unidade intelectiva. Assim, nada mais impréprio que
sustentar uma oposi¢ao ou exclusao entre ambos.

Essa delimitacao ¢, para alguns, surpreendentemente
tanto mais essencial quanto mais se considera o assunto
pelo seu viés pritico. Por certo, a definicio sobre o
entendimento do estatuto disciplinar da filosofia, se ¢ esta
um espago de discussiao ou, igualmente, um conjunto de
formulagoes e de questoes, pode orientar num ou noutro
sentido a proposi¢ao diddtica. A posicio que se defende
explicitamente aqui ¢ exatamente a de que o debate em torno
de problemas conceituais candentes deve se expressar, e se
expressa, teoricamente. Nesse diapasio, a aula de filosofia
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tem, porquanto se pretenda critica, um contetido definido.
Propositura pedagégica profundamente ancorada na prépria
natureza da reflexdo e do discurso filoséficos, o tratamento
dialégico do conteudo critico do filosofar desempenha de
saida, para além de sua simples configuracio de matéria
de assimilacio, o papel de elemento de estranhamento
necessrio a qualquer prética educacional. Estranhamento
este produzido em oposi¢ao a0 comportamento dominante
no nivel do senso-comum. A filosofia se apresenta neste
caso a0 aluno como a antitese possivel a aceitagao acritica de
valores, ideias, comportamentos e atitudes, tao verificado na
vivéncia cotidiana imediatamente dada.

Neste sentido, como meio metapedagdgico, a
abordagem do discurso filoséfico como material didatico
encerra em uma experiéncia algumas camadas de significacao
e desafios cognitivos. A primeira a destacar ¢ a existéncia
mesma de uma articulagio semantica e logica nao observada
e experimentdvel nas situa¢oes mais comuns da vida social.
Ou seja, o contato com uma forma expressiva exigente, que
desafia a curiosidade e o entendimento, jd seria de per se
um elemento favoravel ao uso da filosofia como contetdo.
A segunda camada que pode ser destacada ¢ a apresentagao,
como acima se referiu, de uma alternativa 4 adesao imediata
e acritica dos juizos e preconceitos do senso-comum. Uma
terceira dimensio, intimamente conexa as duas anteriores,
remete a forma de tratamento racional dos problemas, que
Nnao comeca - A0 MeNos em tese, Nao deveria principiar - por
presuncoes absolutas ou dogmas, mas pela interrogacio
argumentativa de um dado objeto como problema reflexivo. E
aqui, o conteudo da filosofia pode ser encaminhado como um
convite propedéutico ao exercicio da sua natureza dialdgica e
argumentativa. Por este meio, pode-se motivar a sustentagao
responsavel e cuidadosa de controvérsias dentro do préprio
espaco escolar, tomado em sua generalidade, extravasando
inclusive o momento da aula de filosofia. A variedade de
temas ¢ problemas sobre os quais a argumentagao filoséfica
se debrucou, alguns legados também as ciéncias particulares,
serve igualmente para desfazer um pré-juizo bastante
comum no nivel corrente da pratica social: hd assuntos
sobre os quais nao se discute. Consubstanciado na maxima



religido e politica (no Brasil se acresce a este par também
o futebol) ndo se discutem, o preconceito de que haveria
assuntos intocaveis ou sagrados exprime a aversao mesma do
comportamento orientado unicamente por uma tradi¢ao a
rever seus pressupostos e aceitar mudancas necessdrias. Afora
isso, esta sentenga expressa por outra parte a condi¢ao de
uma individualidade que se considera poder constituir-se ao
arrepio de qualquer relagao mais essencial com o préximo.
Assim, as ideias, crengas, os valores, sao tidos e havidos como
inatacaveis porquanto sejam 7zeus. Para nao falar da confusao
entre minhas expressoes ¢ minha pessoa, que provoca a
ira desmedida como reacio a toda e qualquer critica. Na
contracorrente desta atitude, o convite a reflexao pode
igualmente ser convertido num convite 4 abertura ao outro.
Cabe, enfim, chamar a aten¢io aqui para a diferenca essencial
do que se considera como posigdo filoséfica contra aquela do
dogmatismo (tanto do senso-comum como o de cardter
propriamente doutrindrio - laico ou teoldgico). O filosofar
como contetdo escolar poderia muito bem apresentar-
se como um insumo auxiliar na formagao de consciéncias
préticas que partam, na sua relagio com o mundo, da prépria
realidade, ao invés de pressupostos absolutos ou verdades
presumidas.

A FILOSOFIA NA SALA DE AULA: LEITURAS E
LEITURAS

A tradicio do pensamento filoséfico produzida,
e que se produz, por meio da confrontacao discursiva
de posi¢oes, argumentativamente arrimadas, nio pode
ser sumariamente deixada de lado. Constitui um dado
patriménio de conhecimento que o ensino de filosofia
precisa retomar, com a mobilizagio de diferentes
mediagdes instrumentais, como material de abordagem
e suscitador de problemas. O produzido pela tradigao
filoséfica aparece entio como material de exame e de
exercicio de pensamento, nio somente enquanto um
produto dado ¢ acabado, nao obstante este aspecto exista,
mas igualmente como um pretexto e um ponto de partida
da produgao de novas formas reflexivas.
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A pretensiao de reinventar o debate a cada aula,
seguindo a tentagio de “originalidade” precisa ela mesma
ser cuidadosamente examinada. Uma propositura que se
tenha a si como portadora de um carater original absoluto
resvala ou bem para a ignorincia da prépria histéria da
constru¢ao do conhecimento ou bem para a parafrase
inconsciente de seu passado. Num e noutro caso nao
se tem, pois, reflexdo, mas apenas a sustentagao de uma
pretensanovidade. Darepeti¢ao ignorante, e normalmente
incompetente, das questdes a posicio de um zon-sense,
o resultado a que se chega ¢ a sedugao do vazio, do
preenchimento da prépria lacuna de conhecimento com a
vacuidade da soberba. A ideia tio difundida e dominante
de propor um pensamento sem pressupostos corresponde
ao comportamento igualmente preponderante de
reduzir tudo a medida do individuo isolado, do sujeito
incondicionado e autébnomo. A sustentagio de tal
solipsismo expressa apenas a tendéncia a encarar a relagao
reciproca, social, bem como a historicidade do aqui e
agora, como elementos cuja necessidade ¢ apenas exterior
ao individuo.

Esse solipsismo ou subjetivismo extremado, em
cuja base se encontra as determinagdes da sociabilidade
capitalista, no mais das vezes se exprime ingénua e
confusamente em declaracoes do tipo: “fazer filosofia
¢ dizer o que ex penso”, “cada um tem seu ponto de
vista”, “tenho direito 2 minha opiniao”, etc. Conjunto
desordenado de expressoes que exprimem, nos limites do
cotidiano da escola, a norma geral da ilusao do individuo
autdrquico, do “eu” sem antes ou depois. O irbnico da
situagdo ¢ quando se constata que, para além da aparéncia
do exercicio do “pensar por si mesmo’, nao hd na efetivagao
desse posicionamento mais que a repeti¢ao individual e
singularizada dos preconceitos ¢ ideias dominantes. A
recusa do didlogo com a tradi¢ao, com um dado contetudo
posto objetivamente, ainda que numa objetividade
translata, revela a incapacidade contemporinea de
examinar suas préprias fontes ideolédgicas.

A defrontagao, certamente dificil quanto mais
distanciado o contexto original, do texto ¢, também nesse



sentido, um estratagema que pode muito bem visar a
problematiza¢io de um comportamento dominante do
senso-comum. O convite a pensar pelo pensamento de
outrem ¢, por conseguinte, um exercicio intelectual que
comporta diversas dimensdes. Em primeiro lugar, ressalta-
se a comunidade de questdes e inquictacdes que pode
existir entre 0 momento presente € a tradigio filoséfica
a mais recuada no tempo. Desse modo, desfaz-se a falsa
impressao de que todos os nossos problemas nasceram
agora hd pouco, bem como se explicita certa continuidade
na descontinuidade histérica humana. Em segundo lugar,
descentra-se a reflexao do préprio individuo, na medida
em que se o expoe a uma formulagio que pode ter por
objeto exatamente uma inquietagio que ¢ também sua. A
exclusividade deixa de ser uma componente essencial do
comportamento mental do estudante. Afora isso, abre-
se espaco a percepc¢ao de outras dimensdes das questoes
que o preocupam. Como consequéncia disso, em terceiro
lugar, ao nao identificar mais a si como origem da
verdade do mundo, o individuo experimenta a saudavel
percepcao de sua pequenez, assim como aquela de seus
valores e crencas. A humildade prépria a racionalidade
instaura como possibilidade uma abertura & ponderagao
e ao exame, a uma atitude diametralmente oposta ao
dogmatismo. Perde ele de certo modo o olhar rigido,
inflexivel, esclerosado, da virgindade intelectual. Abre-
se um mundo diverso de posi¢oes que podem muito bem
fazer tanto, ou até mais sentido, que aquele a que estd
habituado. Por fim, ao apropriar-se do elaborado como
material de sua reflexao individual, o sujeito se faculta o
enriquecimento de referéncias de seu pensar e de seu agir.
Nio mais circunscreve a si e suas decisoes a esfera do ji
conhecido e dominado, da acomodagao presuncgosa da
seguranca garantida por declaragdes de verdade absoluta.

Essa enumeracio de virtualidades evidentemente
nao esgota o elenco de razdes pelas quais o contetdo
filoséfico, em que pese sua estranheza, ¢ mesmo seu talhe
até abstruso, possa figurar na sala de aula. O convite
do rigor pelo exemplo do outro - igualmente como
contraexemplo também — pode vir a ser um elemento do
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todo da pratica pedagdgica cujo fito seja a reposicao de
um pensar efetivamente critico. A discussao de critérios,
dos critérios de verdade, ¢ outro ganho que se vislumbra
pelo tratamento da tradicao. Vale retomar aqui uma
curiosa observa¢io de Marx acerca das dificuldades
envolvidas na abordagem de questées que superam
os horizontes de familiaridade do senso-comum: “Eu
presumo naturalmente leitores, que queiram aprender
algo de novo, portanto também a pensar por si mesmos
(Ich unterstelle natiirlich Leser, die etwas Neues lernen,
also auch selbst denken wollen)” (MARX, 1998, p.
12). O pensar aunténomo — o selbst denken — tem por
pressuposto ou presungao inicial, premissa, a disposi¢ao
sincera de aprender, assimilar, compreender algo de
novo. Ao contrario do aferrar-se as proprias opinides, as
quais podem em certa medida estar apenas a dar voz aos
prejuizos dominantes, a passagem ao pensar livre se dd na
exata proporc¢ao em que se verifica a inclina¢ao ao estudo.
Como no dito do poeta, cabe por isso ressalvar: Nio, meu
coragdo ndo ¢ maior que o mundo. A transcendéncia do
mundo objetivo em rela¢io ao sujeito, o fato daquele ser
irredutivel aos movimentos da subjetividade - material e
socialmente determinada - que o defronta ¢ o fundamento
da propositura de ensino de filosofia que aqui se explicita.

A submissio ativa do leitor ao texto é entio uma
nota “metodoldgica” a ser observada na leitura do
conhecimento filoséfico. O coragio também nao ¢,
a0 menos numa primeira leitura, maior que o texto.
A apreensao do conteudo se coloca como base da
aproximacao do estudante aos enunciados da histéria da
filosofia e a compreensio do conhecimento posto ¢, tanto
de suas virtudes quanto incompletudes, o objetivo inicial
do entendimento. O que nao exclui de maneira nenhuma
a possibilidade da interpretacio, da formulagao de uma
pergunta “para o” texto da tradi¢do. Somente aqui se a
coloca em seu devido momento: como proposta possivel
apenas sob a condi¢do da apreensio o mais correta da
textualidade filoséfica. A propositura que poderia ser aqui
indicada, e apenas isto dados os limites de uma anilise
como a presente, ¢ de oferecer o zovo por meio do texto



filoséfico, um novo semantica e refletidamente colocado
ao estudante, porquanto nio se resuma ao repertorio
de referéncias dominantes no senso-comum no qual os
sujeitos em vida cotidiana estao imersos. Neste diapasao
a diretiva enderegada ao leitor de O Capital extravasa seu
tempo ¢ sua validade imediatos, poe-se como um lema
que convida os pensantes a uma viagem tanto mais rica,
quanto mais dificil e desafiadora.

As observacdes que assim se apresentam trazem
implicitamente uma dada concepgio ou mesmo teoria da
propria leitura e da consisténcia real do texto. Parte-se,
como ponto de honra, da evidencia¢io da objetividade
— peculiar — do texto. Objetividade que se afirma como
carater de realidade que pertence irrecusavelmente a
articulagao de proposituras, entendimentos e teses que
se exprimem por meio de argumentos. O texto ¢, por
conseguinte, um conjunto articulado de pensamentos
que se realizam como sequéncia de formulacdes que
se desdobram, ou ao menos devem desdobrar-se, numa
unidade de significacio produzida e acabada. Essa
totalidade significativa é que precisa ser destrinchada,
analisada, compreendida, entendida e reconstruida pela
leitura. A leitura ¢ apropriagio. Ato de tomar para si um
determinado contetdo posto pelo autor que se delineia
num duplo movimento. Primeiro, como tomada de
conhecimento dos argumentos, temas ¢ ideias colocadas
como realidade ideal ou figuracio discursiva. Na
consecu¢ao mesma do ato assim descrito, apossar-se dos
sentidos postos pelo autor significa igualmente tornar o
contetdo fixado como rede de argumentag¢oes — agora -
uma percep¢io ou ideia apreendida como conhecimento,
ou pelo menos como informacao entendida, pelo lado
do leitor. Ou seja, apropriar ¢ também dar ao texto uma
forma pensada para o leitor. O leitor nao “inventa’, “cria”
ou “atribui significado” ao texto, mas dele se apropria
como idea¢ao na sua subjetividade. O confronto, para ser
fiel ao termo, necessita o reconhecimento do texto como
um por-si que afronta o sujeito, que o interpela.

Nesse contexto, na leitura de um texto, cabe antes do
mais examina-lo
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(..) em sua consisténcia auto-
significativa, af compreendida toda
a grade de vetores que o conformam,
tanto positivas quanto negativas:
o conjunto de suas afirmagoes,
conexdes e suficiéncias, como
também as eventuais lacunas e
incongruéncias que o perfagam”

(CHASIN, 2009, p. 25).

Ler ¢ antes de tudo compreender o que estd
objetivamente posto. Colocado de maneira objetiva,
como uma determinadaarticulagio por-si de significagoes,
proposi¢oes, enunciados, desdobramentos, enderecados
a outrem, postos ao crivo de um possivel didlogo.
Comumente, certas posturas contemporineas acerca
da leitura tendem a fazer desvanecer-se o conteudo da
elocucao em beneficio de uma atividade autossustentada
dadiscussao. Como se o ato do didlogo pudesse prescindir,
como uma instincia autossuficiente, do referente
objetivo, ainda que de natureza textual, acerca do qual se
debate. Nesse contexto, a afirmacao do carater “concreto”
do texto ¢ um dos pressupostos mais importantes que
norteiam a propositura de utiliza¢io da tradigao filoséfica
como material de aula. Evidentemente, o talhe objetivo
do texto niao ¢ o mesmo do seu suporte material. O texto,
como articulacio de conceitos e evidéncias, tem uma
conformacgao tal que a rede de sentidos que perfaz sua
totalidade o coloca frente ao leitor sob a forma de um
objeto. Esta forma persiste, como antes, a atividade de
cognicao realizada pelo sujeito. Nao se nega aqui a série
de determinagoes da subjetividade que pode intervir, e
mesmo intervém, na apreensio ¢ na compreensio de uma
totalidade textual. Nem também aquela que preside a
configuracio do texto, dada tanto pela delimitagao geral
da producio de ideias do tempo em que foi engendrado,
quanto pelas diversas varidveis histdrico-sociais que se
enlacam na individualidade do autor. Entretanto, nao
obstante esse aspecto que adita complexidade a leitura,
seria baralhar problemas utilizar-se destas constatagoes



para elidir a questdao da natureza prépria ao texto como
algo posto. As diferentes esferas de determinagao sécio-
histérica das formacgdes ideais devem ser levadas em conta
pelo leitor e também na anilise que se faca da atividade
cognitiva, porém nio necessariamente tomadas como
limitagoes absolutas & possibilidade de assimilagao
compreensiva dos sentidos postos no texto no curso da
leitura.

Ou seja, a elucidagao do texto pela via de sua prépria
efetividade, a qual se submete 4 forma mesma pela qual
este se poe como formagdo ideal, conformagao articulada
de um dado contettdo sob o modo do encadeamento
argumentativo. Deste modo, nada mais se propoe que o
reconhecimento do texto como objetividade em sentido
translato, isto ¢, como “(...) uma entificagio peculiar,
cuja identidade ¢ resultante da sintese de suas imanentes
e multiplas determinagoes ideais, que o configuram
na qualidade de um corpo de argumentos estavel e
inconfundivel” (CHASIN, idem). Propomos uma
escavagio na qual o ponto de partida se situa sempre na
propria obra analisada, reconhecendo-a como um todo
de determinagdes, cujas condicoes de existéncia radicam
nela mesma. Em outros termos, coisa discursiva, que
“independe para ser discurso — precisamente este, ¢ nao
qualquer outro discurso — dos olhares, mais ou menos
destros, pelos quais os analistas se aproximam dele e
o abordam” (CHASIN, ibidem). Neste sentido, uma
leitura ndo pode propor-se entdo, a0 menos inicialmente,
a “resolver lacunas”, a “completar a obra’, a “entender o
dito pelo nao dito”, mas, respeitando a sua objetividade
peculiar, extrair e explicitar sua organizagao significativa,
expondo assim a sua estrutura imanente, revelando tanto
suas pressuposi¢des quanto suas implicagoes.

Obviamente, esta forma de entender texto em nada
se coaduna com o modo preponderante com a qual se
define aatividade da /eizura na atualidade. Sejaaleituraem
sentido estrito, seja tomada como metafora ou simile para
aproximagao cognitiva. A “ortodoxia” imperante tanto
académica quanto correntemente preconiza ao contrario
que o mundo - inclusive o texto ou a obra de arte como
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totalidade — seja centrada na figura do sujeito e nos seus
volteios mais ou menos “competentes’, “engenhosos’,
“curiosos” ou “inovadores”. Assiste-se, portanto a uma
verdadeira reconfiguragao do método, por meio da qual a
subjetividade se vé pulverizada nas figuragoes individuais
e singulares dos sujeitos “interpretativos” que “dao
significado” ao mundo. Nio se trata da metodologia
tradicional desde a funda¢io da Modernidade, a qual
“discursou” pela pena cartesiana, mas da dissolu¢ao mesma
de qualquer instancia de unificagao, mesma fantasmética
como o era o Cogito ou a subjetividade transcendental.
Ler se converte em exercicio de atribui¢ao ou imputagao
de sentido que, no limite, ¢ realizado, a0 menos em
aparéncia, sem critério. Evidentemente que pelo fato
de nio existirem leituras como iniciativas inocentes ou
“desinteressadas”, uma dada leitura termina por se impor.
No fecho do festim hermenéutico, dissipa-se entdo a
fantasia libertina e se descortina o exercicio potencial, ou
até despudoradamente explicito e operante, de um poder
interpretativo. A resolu¢ao da contenda pelo império do
sentido termina solenemente ou bem pelo silenciamento
exemplar via instdncias institucionais ou bem pelo mero
recurso a autoridade. Nada mais comum e recorrente
nas discussdes que tém por parAmetro a licenciosidade
interpretativa que o acabamento decretado pela figura
proeminente de um mestre do discurso que remata o debate
com uma “férmula interessante”, uma enunciagao “cheia
de ironia” ou mesmo com uma truculenta afirmacao de
sua interpretagio como a “mais produtiva’. O argumento
nao vale por si como demonstracio de uma pertinéncia
que lhe ¢ inerente, mas vale por seu argumentador.
Tudo, claro, bastante temperado com os usuais sinais de
prevaléncia politico-académica de um grupo dominante.

Quando se afirma a equivaléncia ou igualdade de
interpretacdes no principio, acaba-se, no final, com a pura
afirmac¢ao de uma forca qualquer. For¢a que pode ou no se
expressar na forma de um poder politicamente mediado,
mas que sem sombra de duvida se faz sentir pesadamente
no momento, inevitavel, da decisao entre interpretagdes.
O destino de interpretagdes que se querem automediadas ¢



ditado pela predestinagao social dos sujeitos em contenda.
Basta referir aqui que a necessaria assimetria existente,
tanto do ponto de vista pedagdgico quanto institucional,
entre professor e aluno, quando escamoteada por recursos
aos debates “democréticos’, acaba escancarada como pura
sujeicao do segundo ao primeiro por ocasiao da avaliagio.
Na hora da aula, a igualdade, na hora da prova, o poder!
Naio se propoe aqui, zota bene, que o aluno siga as
“opinides” do professor. Nada mais desastroso a qualquer
empreendimento cognitivo que sua resolu¢ao em opiniao.
Afinal o que se defende na presente propositura ¢
exatamente um transcendente objetivo posto na figura
de um todo articulado de argumentos e proposi¢oes.
Transcendente real ao professor ¢ ao aluno, conquanto
nao, ¢ evidente, no mesmo nivel de aproximagio ¢ de
responsabilidade. Ao professor como sujeito que se supoe
preparado e formado para tornar acessivel o conhecimento
espera-se que oriente a leitura e conduza o processo
de apropriacio dos sentidos por parte do aluno. Nesse
diapasao, a assimetria acima mencionada radica na posigao
relativa que ocupa o professor frente ao conhecimento.
Posicionamento do docente em filosofia que resulta numa
atribuicio da fun¢ao de mediador do entendimento.

PENSAR COM O TEXTO

O exato sentido em que o texto pode ser tomado,
como anteriormente se mencionou, sob a forma de um
pretexto.Nio naacep¢iao deum mero elementoacidental ou
aser abandonado, por certo, mas como uma mediagao para
a construg¢ao de um novo texto, de uma leitura qualificada
dos problemas levantados e discutidos em sala de aula.
Nesse contexto, as elaboragoes filoséficas abordadas sio
um pré-texto, uma entrada na reflexao a ser apropriada
e tornada via de acesso a um nivel de tratamento mais
enriquecido e aprofundado de questdes e inquietagdes.
E, em certa medida, uma dimensio “instrumental” do
ensino de filosofia. Instrumentalizagao que nao significa
um empobrecimento do conteddo ou uma adaptagio
deste a uma agdo que lhe seja estranha. Ao contrério, a
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experimenta¢ao de leitura e compreensao do discurso
filoséfico pode facultar virtualmente a descoberta ¢ o
desenvolvimento de capacitagao intelectual e expressiva
dos estudantes. Tal possibilidade estd inscrita por si no
registro do trabalho com um texto formulado eapresentado
como pretensao reflexiva de compreensiao de mundo em
termos mais aprofundados e distanciados da experiéncia
corrente. A leitura ¢ assim um deslocamento de registro
do sujeito, daquele do nivel “normal’, cotidiano, familiar,
para outro, no qual a obviedade de perguntas e respostas
se esfuma ou literalmente desaba. O que tem como
consequéncia o desvelamento de dimensoes insuspeitas e
de implica¢des nao visiveis aos individuos na correnteza
ordindria das pressoes e interesses predominantes na
vivéncia do dia-a-dia.

No entanto, ¢ importante deixar esclarecido
que a mudan¢a de dire¢do acima indicada nio tem
necessariamente por pressuposi¢io uma concepcio do
cotidiano como instancia do inauténtico. Diversamente
disso, a filosofia nao precisa se poér como antagonista
das formas de consciéncia da préitica cotidiana. Nao se
trata aqui de uma recusa do vivido a favor da percepgio
de um momento do ser “mais real”, de um afastamento
heideggeriano em relagio aos entes. Nao obstante a
experiéncia corrente nao apresente em si as condi¢oes de
seu préprio esclarecimento, nio cabe aqui a presungao
de tomé-la como um mundo de simples similes ou até
de ilusdes. Mas de, a partir da reflexdo, trazer a tona o
cardter determinativo nio posto imediatamente como
dado. Deste ponto de vista, a filosofia seria um exercicio
de escavagio de camadas da experiéncia, no curso da qual
podem aclarar-se elementos e articulagoes constituintes
do vivido.

O que até o momento se abordou permite colocar
numa perspectiva diferente da habitual o modo possivel
de tratar em sala de aula o discurso filoséfico construido
no decorrer da histéria do pensamento. Questao cujo
escopo pressupde ¢ implica uma maneira peculiar de,
respectivamente, conceber e apresentar a histéria da
filosofia em sala de aula. A construgao histdrica operada



na sequéncia e debate de posi¢oes, por vezes antagodnicas,
em torno dos problemas que defrontam de individuos até
sociedades inteiras pode entao ser posto como histéria
expressiva da reflexao racional. A histéria passa a se definir
como produgio de pressupostos, no caso, cognitivos e
discursivos, a serem desenvolvidos criticamente. Esse
tratamento pedagdgico tem o sentido de ultrapassar
o cardter datado daqueles, tanto no que se refere ao
remetimento para com O momento histérico particular
no qual foram produzidos, quanto o limite conceitual
intrinseco que apresentam os conceitos. As categorias
filosoficas sao entendidas, portanto, como pontos de
partida para a reformulagio conceitual permanente da
reflexdo ¢ nao como um quadro de contetidos a serem
apenas apreendidos e reproduzidos.

Igualmente, perde procedéncia o suposto dilema de
ter de escolher entre histdria e tema. Evidentemente que,
dada a carga hordria disponivel nas grades curriculares
para a disciplina filosofia no ensino médio (em geral duas
horas/aulas semanais), nio hd como propor a abordagem,
mesmo sumdria ou incompleta, da histéria da filosofia.
Nem num curso de graduagao se pode pretender tamanha
desmedida. No caso do nivel médio de formagao, além da
questdo da reparticio do tempo entre as disciplinas, hd
também o problema de adequar a tradi¢do a uma forma de
apresentacao tipica do conteudo escolar. Como resultado,
ha que se buscar essa maneira de tratar o conhecimento
como matéria de estudo. Um dos modos pelos quais
isso pode se dar ¢ exatamente trazendo ao ambiente
de aula temas, preferencialmente os reconheciveis na
contemporaneidade como problema, por meio da histéria
do pensamento. O entendimento do texto filoséfico,
portanto, nao deve ser realizado como um fim em si
mesmo, como proposta apenas de compreender o autor,
mas como elemento subsididrio ao entendimento de
questdes, debates e dilemas atuais, sejam aqueles presentes
na “ordem do dia’, sejam os que nao sio destacados e por
isso passam despercebidos.

O docente de filosofia pode facilmente identificar
um conjunto de temas definido, e consagrado pelo
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tratamento, o qual pode vir a se constituir em conteudo
programatico. Questdes como adeterminagio do humano,
da ética, do conhecimento, das artes, etc., podem ser
apresentados por meio do estudo e discussao de textos dos
principais pensadores, inclusive mostrando o confronto
de concepgoes e posigoes. Esse recurso permite também
evidenciar ao estudante o modo como o conhecimento
tedrico se constitui e pode ser corrigido e aprofundado;
caracteristica esta que o diferencia dos discursos das
tradi¢oes seculares ou religiosas. A utilizagio metddica
das elaboracoes dos pensadores e dos debates entre elas
concorre para a percep¢ao da dissensiao como elemento da
racionalidade. Abordar o patriménio de conhecimento
fixado nos textos, além da apreensao de conceitos, questoes
¢ ferramentas mentais que apuram o pensar, desperta no
estudante o sauddvel senso de alteridade. Alteridade que
nao ¢ ainda num sentido moral, e sim académico, mas que
pode ter consequéncias éticas de monta, porquanto se
aprenda a respeitar — nao aceitar — a posicao do outro. A
amostragem da discordincia conceitual dissolve o aparente
mondlito do conhecimento e promove a sensibilizagao
para o exame dos argumentos e indicios levantados pelo
outro. Em suma, a regra a mais basica da argumentagio
racional — a demonstrabilidade — pode ser experienciada
vivamente na leitura e na discussio do texto. Fixa-se
desse modo um ponto importante: a racionalidade nao
se estrutura como uma declaragio da verdade, mas como
uma arguicdo pelo verdadeiro. Define-se pela armagao
de enunciados que pretendem provar-se como aceitdveis,
plausiveis, corretos e, pourquoi pas, na medida do possivel
e das condi¢des também verdadeiros.

O conteudo da filosofia preserva explicitamente
na prépria forma de sua enunciagio, mesmo das mais
absurdas ilagoes, algo que nas ciéncias necessariamente se
desloca para as profundezas: a inquiricao de principios.
Na medida em que se lida, na reflexao filoséfica, com
pressupostos e implicagoes, determinados problemas
engendrados na marcha do conhecimento cientifico
podem vir a expressarem-se teoricamente como questdes.
O que aponta para a necessidade de se articular o contetido



dafilosofia com o conhecimento cientifico, tanto da época
em que o texto foi produzido, quanto daquela em que agora
este ¢ abordado. Evidentemente, isto requer do professor
um apuro continuado de sua prépria formagao e o cuidado
de nao tratar o filosofar como oficio de especializacao,
ainda que este preserve suas particularidades inerentes.
De certo modo, nada que é humano é estranho a filosofia.
Da produgio cientifica ou artistica mais elevada aos
conteudos do cotidiano, tudo pode virtualmente ser
material 4 reflexio. Essa comunicabilidade deve ser
observada quando da abordagem de um texto cléssico. De
modo que a filosofia fique resguardada de tornar-se uma
mera curiosidade cultural.

A filosofia, como conhecimento teoricamente
estruturado e como discurso exigente, pode caber talvez
também a tarefa de elevar culturalmente o préprio
estudante. Como forma discursiva que se organiza a partir
de um conjunto de pressupostos que se comunicam e tem
sua raiz tanto no terreno da realidade como da producao
cultural em sentido lato, a formulacao filoséfica passa
a requerer ¢ possibilitar a entrada nesta mesma matriz
mental. Uma 4rea cuja circunscri¢do, apesar de dirigir-se
no fim das contas a0 mundo objetivamente vivido - ou
ontoprdtico -, faz ressaltar aspectos e determinantes nao
visiveis na experiéncia deste mesmo mundo. Somente esse
aspecto traz virtualmente o deslocamento para além das
balizas cotidianas do senso-comum. Isso, para nao falar
das proprias referéncias ideais e histéricas impressas na
tessitura da argumentagio dos pensadores. O discurso
filoséfico tem, assim, a potencialidade de promover aquele
distanciamento com relagio aos modos dominantes ¢
comuns de entendimento. O que indica sua pertinéncia
como elemento de um processo de formagao integral e
nao apenas como mais uma disciplina académica.

O PENSAR E O PRODUZIR: O TEXTO EM
OUTRO REGISTRO

Essas consideragées remetem e abrem espago
para a colocagao de outro tema conexo, aquele atinente
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a avaliacao da leitura e do trabalho de discussio com o
texto da tradicao filosofica. Uma vez posto em marcha
o processo de ensino de filosofia, a questao, das mais
complexas e complicadas, que deve ser enfrentada se
refere exatamente a avaliacio. Aqui se defronta um
problema que, se nao ¢ exclusivo da prética docente em
filosofia, apresenta para a reflexao como disciplina escolar
uma dificuldade especifica. Em primeiro lugar, ha que se
ressaltar o fato de que, em virtude de nao gozar da relativa
estabilidade das outras matérias constantes do curriculo,
a filosofia quase sempre se caracterizou por sua presenga
contingente e oscilatéria, bem como pelo estatuto
sempre fugidio do ponto de vista institucional. Dada essa
situagdo histérica, a pergunta pela avaliagao em filosofia
sempre compareceu articulada & impressao deste tipo de
conhecimento como uma dada curiosidade e nio como
um conteudo disciplinar como os outros. Aos estudantes
do ensino médio, bem como aos colegas de magistério do
professor de filosofia, sua drea tomou forma antes como
um espago curricular e de horério sem a configuragao ¢ o
reconhecimento de que se beneficiam os demais campos
do conhecimento na vida escolar. Dai a inquiri¢ao muito
comum, por parte do corpo discente, se “oh, filosofia
dd bomba!?”. Estranhamento este que nao se resume aos
alunos, mas deve afetar a comunidade da escola como um
todo.

Mas tal situagio nio se origina apenas dessa
determinagao de carater histérico particular, atinente ao
modo de inser¢ao da reflexdo filoséfica ao ensino médio.
Depende também da vigéncia de um preconceito bastante
comum e difundido, segundo o qual nao seria possivel
avaliar o préprio pensamento. Em verdade, este prejuizo
pode ser desdobrado em dois outros que nele se encontram
articulados. De uma parte, hd a concepgao corrente do
filosofar como um pensamento puramente individual,
sem critérios, exercido na absoluta liberdade e autonomia
de um sujeito pensante que expressa ou extravasa suas
idiossincrasias por meio de enunciados. Nesse contexto,
filosofar nao seria mais que dar livre curso, de modo
totalmente desimpedido, aos posicionamentos ou as



“opinides” pessoais, sem nenhum outro compromisso
sendo aquele existente apenas com suas preocupagdes e
ruminagoes subjetivas. Todos os individuos seriam, de
saida, filésofos na medida em que se os deixem expressar
“seus pensamentos’. Muito ja se discutiu anteriormente
como pode ser meramente aparente, ¢ até ilusoria, a
posi¢do do “pensar por conta prépria” que desvincula a
produgao individual do conhecimento ji teoricamente
produzido. Fixando este risco, deve-se, além disso, trazer
a baila o fato mesmo de que tal concepgao de filosofar
reduz a filosofia a qualquer emissao de juizo subjetivo. De
outra parte, ¢ relacionado ao tltimo aspecto, conquanto
se entenda a filosofia como pura formulacio que depende
do “ponto de vista de cada qual’, o problema do critério
do possivel ajuizamento de posi¢oes se poe, no minimo,
como uma questao altamente comprometida. Em fungao
da desconsideragio da existéncia mesma de um referencial
textual ou tedrico ao qual as diversas elaboracdes discentes
possam ser remetidas, o ato de toma-las como momento
do processo de aprendizagem se torna ou bem impossivel
— porquanto nada se avalie — ou bem algo assentado na
pura arbitrariedade do professor. De um modo ou de
outro, o certo ¢ que a filosofia como disciplina perde
sentido. Conquanto conste na grade curricular, na medida
em que passa a ser encarada e resolvida como momento
do opinar descontraido, o seu estatuto de conhecimento
se vé denegado. O trabalho mesmo, supondo este como
um desenvolvimento de uma proposta de aquisi¢ao de
determinadas competéncias e subsidios conceituais,
transforma-se num exercicio de relaxamento, num espago
cuja démarche se caracteriza pela auséncia de propdsitos e
de razao de ser.

Evidentemente, pelo que foi até o momento
desenvolvido, e da forma como se o fez, a concepgao de
filosofia propugnada nio se coaduna com esse modo
“existencial” do senso-comum. Em sua antitese direta,
tem-se a leitura do texto filoséfico como atividade
referencial principal, ainda que nao tnica. Nesse contexto,
a questdao da avaliacdo se norteia pelo entendimento do
proprio ensino de filosofia. Uma proposta de ensino
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que ndo se identifica a assimilagao do texto da tradicao
como fim, no sentido de tornar o aluno do ensino médio
um “especialista” em algum autor, corrente ou tema.
Nada mais absurdo! O texto comparece como elemento
exemplar a ser apreendido em seu cardter objetivo
translato, como produto da reflexao teérica de rigor. Nesse
diapasao, ¢ trazido a aula para se tornar um duplo objeto.
De conhecimento, a ser entendido e ajuizado, apropriado
conceitualmente pelo estudante. Mas, igualmente, um
objeto a ser tomado como forma de configura¢io do
pensar. Do pensamento como concretude conceitual
articulada que se pretende uma via de acesso ao exercicio
filoséfico. Af reside seu cardter propriamente exemplar.
O modo especifico de pér uma questao, de enunciar um
momento, uma rela¢io ou a mundaneidade como um todo
sob o0 modus da interrogagao ¢ explicitado ao aluno como
convite a realizagao de seu préprio pensamento.

Esta duplicidade de talhe determina também um
modo duplice deavaliagao de suaabordagem e do resultado
desta pelo estudante. Diferentemente do que ocorre
com as demais disciplinas, em filosofia cabe nao apenas
a assimilacao da problematica particular do texto, como
elemento posto discursivamente pelo autor, mas trata-se,
nesta mesma medida, da apreensio e do aprendizado da
forma de posicao tipica da filosofia. Em fisica, biologia,
histéria ou geografia, nao ¢ o caso de propor ao estudante
que se apodere do modo propriamente fisico, biolégico,
histérico ou geografico de pensar, ainda que até se possa,
numa armagio pedagdgica baseada em projetos. Em uma
aula daquelas disciplinas o que se propoe em primeiro
lugar ¢ a apropriagio de um contetdo determinado
por meio da mobilizagio de diversas ferramentas
instrucionais e de variados métodos diditicos. No que
tange 4 tarefa de ministrar filosofia, o verbo em questao
tem sua significagao principal dada por sua acep¢ao mais
forte: inspirar. Inspiracio que nio precisa ser identificada
necessariamente com alguma forma de seducio artificiosa
ou que dependa somente, ¢ principalmente, de uma dada
competéncia teatral ou de uma ascendéncia carismética
do professor sobre a turma. For¢a de afirmacio pessoal



que pode ser uma armadilha, conquanto seja um elemento
de aproximagdo intersubjetiva, nao deve tornar-se o
unico vetor da acao docente. Uma boa relagio com o
corpo discente, a formulagao de estratégias de se achegar
aos alunos, ¢ um pressuposto pratico da docéncia. No
entanto, ¢ importante tomar cuidado para que a simpatia
nao se transforme numa camisa de for¢a adstringindo o
posicionamento frente aos estudantes. O professor precisa
tornar-se, de certo modo, exemplar também na capacidade
de manter uma atitude na qual apareca principalmente
a integridade intelectual do docente. Esse aspecto ¢
também central igualmente para a questio da avaliagio.
Afinal, o que se avalia e como se avalia? Qual ¢ o critério?
A demonstragao de um desenvolvimento intelectual ou
uma relagao “simpética’?

A esse respeito, a clareza de critérios e de posigoes
precisa ser um ponto de honra a ser observado na
propria interagao com os estudantes. No caso especifico
da filosofia, na medida em que se tem o texto como
eixo norteador das atividades, a relagio com os escritos
filoséficos deve ser o pardmetro principal da ponderagao
do desenvolvimento e dos rumos a serem tomados pelo
processo pedagégico. Porquanto se observe a duplicidade
da apreensdo do texto, como objeto de investigacio e
como ferramenta intelectual, as formas de exame de
desempenho — em sentido bem amplo — dos estudantes
precisam cifrar-se por essa determinagéo. Primeiramente,
ha o lado da assimilacio especifica de um conteudo
conceitual, o dominio de argumentagoes, temas e questoes
levantadas no - ¢ por meio do — texto. Compreender o
que esta dito, o que se acha “no texto” ¢ sempre o passo
inicial inegociavel. Em um segundo momento, apresenta-
se a possibilidade de interrogar o préprio escrito em
varias dimensoes de questionamentos, relacionados ao
tema discutido pelo autor, ¢ ali implicados, até aqueles
dirigidos ao texto. Trata-se, repita-se, de um exercicio de
pensar com cuidado e rigor.

A avaliagao precisa levar em consideragao esse duplo
objetivo a ser alcangado pelo estudante. Este ¢ um fator
central na elaboragao de estratégias tanto didaticas quanto
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avaliativas. Antes mesmo de se decidir o tipo particular
de exame - preferencialmente questoes discursivas ou de
multipla escolha? — optado pelo professor. A explicitagao
desse ponto deve constar do planejamento didatico-
pedagégico articuladamente as atividades letivas e
demonstrar no Ambito das provas o que afinal se quer dos
estudantes.

A principio, em fungao da caracteristica propria ao
filosofar - serumaexercitagao dacapacidade deargumentar,
de defender uma posi¢ao, explicitando um conjunto de
determinagdes conceituais -, os exames que buscam aferir
o desenvolvimento, ¢ problemas, da aquisi¢io dessas
competéncias acabam sendo normalmente prioritérias.
O que nao impede o recurso a provas contendo opgoes a
serem escolhidas, questdes de identificacao de sentencas
verdadeiras e falsas ou também um tipo que retina estas
modalidades. O essencial, que se verifica, no correr de
anos ¢ experiéncias de magistério filoséfico no ensino
médio, ¢ a necessidade de que o exame também tenha
ou apresente um referencial textual. Assim, a prova deve
conter um ou mais textos que balizem a constru¢ao da
expressao escrita ou a escolha de alternativas dos alunos.
Nesse sentido, a avaliagio do produto argumentativo
dos estudantes precisa averiguar se ocorreu, e em que
grau, a progressio no dominio subjetivo das mediag¢oes
linguisticas e conceituais da reflexdao. A capacidade de
discutir com base em pressupostos e em desdobramentos
de consequéncias ¢ o que se almeja elaborar, a0 menos
minimamente, no decorrer do periodo letivo regular.

Além dessa modalidade de avaliagio, geralmente
postaao fim do processo, ou em suas etapas intermedidrias,
existem também aapresentagao de trabalhos monograficos
e de semindrios, em grupo ou nao, que tém por base a
compreensao do texto. Uma das atividades que podem
ser propostas com vistas a esse objetivo ¢ a elaboracio de
pequenos relatérios de leitura. A producio destes deve
conter tanto a primeira apreensao das ideias principais
quanto as duvidas e aspectos desafiadores abarcados
pelo texto. A elaboragao destes estudos individuais ¢ um
passo necessario para a realizagao de semindrios que nao



sejam meras exposi¢oes do professor ou um mondélogo do
aluno encarregado de expor o texto. O semindrio deve ser
uma atividade na qual a turma como um todo participa,
ainda que se possa encarregar um ou mais dos alunos de
trabalhar os problemas levantados no texto e trazé-los ao
debate. Assim, mesmo os que nao tenham o encargo da
exposicao precisam estar de posse do entendimento do
texto e serem instigados a participar das discussoes.

CONSIDERACOES FINAIS

O caminho analitico e propositivo assim percorrido
delineia uma concepgao particular do contetdo filoséfico a
ser abordado como matéria de ensino que determina tanto o
modo de aborda-lo pedagogicamente, quanto de propor seu
tratamento por parte do estudante.

Neste sentido, as metodologias nao possuem o carater
de uma mera mediagio técnica abstrata, isto ¢, de algo
delimitado a partir de um horizonte meramente pragmatico,
um conjunto pronto de estratégias e receituarios, cujo
principio prescritivo se assenta num suposto poder magico
da mobilizacao dos meios, tradicionais ou “inovadores”. Ao
contrario, a operacionalizagio estratégica de ferramentas
instrucionais depende da identificacio das matrizes temdticas
a serem trabalhadas em sala de aula, seja no tocante as
possibilidades de aproximagao seja no que respeita aos limites
impostos pelo assunto para os instrumentos de apresentagao
e de proposicao de atividades. O que parece um truismo,
na verdade passa por surpreendente, levando-se em conta a
tendéncia dominante hd mais de meio século na formacgio
pedagégica, propostae demandada, centradano adestramento
procedimental ¢ menos reflexiva e propositiva por parte
do educador. Em nao havendo o sortilégio técnico, resta ao
docente produzir modos de aproximacio e apresentagao de
temas ¢ questoes que de algum modo se arrimem na prépria
caracteristica de cada assunto ou complexo problematico. E
um convite ao estar aberto A problematizacio, disponivel a
pensar por conta prépria, como assevera a observagio marxiana
mais acima tratada, num nivel de discussao e pensamento que
supera os aspectos mais aparentes ¢ “faceis” da imediaticidade.
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A percepgiao de que nao ha uma chave que automaticamente
abra todas as portas do entendimento e da racionalidade.
O aprendizado que desperta o sujeito no conjunto de sua
individualidade, uma unidade possivel de logos e wsthesis, de
racionalidade e capacidade de sentir, onde a dificuldade surge
nio como fracasso, mas como um signo de que o mundo é em
si irredutivel ao sujeito.

Assim, a sensibilizagao para as situagdes nao ¢ entendida
como uma mediacio assentada num ferramental abstrato,
disponivel em sua vacuidade a todo e qualquer contetido ou
atividade, mas precisa, por assim dizer, emergir da prépria
linha temdtica a ser enfrentada. Neste sentido, os contetidos
de filosofia, centrados que s3o, a0 menos a principio, no texto
da tradigio, devem eles mesmos, na andlise ponderada do
professor, fazer aparecer seus modos e trejeitos particulares.
Cabe encontrar a cada um destes assuntos, como objetos
reflexivos - mais que “matérias” de avaliagao -, uma modalidade
de abordagem e de propositura de atividade, a partir deles
mesmos, em correspondéncia com as possibilidades e
laténcias neles contidas. Neste particular, o professor precisa
pensar ele mesmo no que heuristicamente o pensador ou
a corrente propds, ¢ o modo de fazé-lo, ao adotar esta ou
aquela perspectiva reflexiva, este ou aquele método tedrica,
esta ou aquela posigdo. Posicionamento pelo contetdo que
nao representa, entretanto, uma aderéncia obrigat(’)ria ou
doutrindria ao viés ou a postura teéricos representados
pelo texto. Diversamente, abre-se a possibilidade de uma
abordagem critica, a proposi¢io por meio da atividade,
daqueles pressupostos silenciosos e decisivos, oferecidos pela
letra como verdade autoevidente. Entretanto, isto somente é
possivel na medida em que a compreensio do objetivamente
posto como articulagio de sentidos se dé como apropriagao
conceitual por parte do estudante. Nunca sob a subsungao a
moda das leituras atributivas.

Deste modo, tratar um tema, em seu cruzamento
necessario com sua histéria na reflexao, o problema por seus
autores, representa antes um desafio & compreensio que o
docente possua, como exercicio continuado de apreensao
de novas dimensoes do texto e de apropriagao destas ao seu
préprio pensar. O professor por certo continua a aprender,



mas como professor. Aprende e se apropria das expressoes
filoséficas num registro sempre renovado e exatamente por
isso pode propor aos estudantes, a cada momento, uma
exercitagdo igualmente diferenciada. Esta propositura de
trabalho pode, e deve, articular ao texto em sentido estrito
outros tantos meios textuais esteticamente conﬁgurados ou
mesmo recolhidos da experiéncia comum. Tal articulacao visa
sobretudo, no esfor¢o pedagdgico, construir uma totalidade
experimental cujo o centro ¢ o texto filoséfico. Processo de
abordagem que retira os demais instrumentos ou meios de seu
contexto original para inscrevé-los como momentos de uma
totalidade instrucional, onde elementos ¢ relagdes, signos
e configuragoes aparecem referidos pela problemdtica, sem
com isso desnatura-los por completo. Na sua mobilizacio
contextual dentro da pratica, estes preservam seu carater
diferencial e préprio em comparagio com o estatuto do
texto. Tal dialética entre a integragdo num todo pedagégico e
experimental, por um lado, e a preservagao da particularidade
discursiva e performativa dos meios extraescolares, por outro,
¢ um aspecto inescapédvel da propositura de pensar pelo meio e
0 prdprio meio como objeto de reflexao.

O escopo mesmo da avaliagao do processo se poe numa
outra rubrica que aquela da aferi¢ao de apreensao, a qual
nao pode ser dispensada. Alids, nada mais atraente, quanto
mais falso, do que a oposi¢ao entre informagio e formacao.
A informagio filoséfica pode ser igualmente formativa da
reflexdo. Porém, avaliar o caminho percorrido ¢, seguramente,
mais queaveriguar o quanto se assimilou de um dado contetdo.
H4 que perceber também se o modo de pensar como tal foi
incorporado ao pensar do problema. Dai a importincia dos
exercicios reflexivos, individuais e coletivos, para a percepcao
e apropriagao do modus filoséfico de enfrentar os problemas.
Fazer surgir umaarticulagio de categorias subentende e requer
o aprimoramento das aproximacdes individuais aos conceitos
¢ aos conceitos temdticos, dos quais a processualidade tedrica
original pode consistir igualmente num paradigma metédico
para o estudante. Evidentemente, nao se acena aqui com
a iluséria meta de tornar o estudante um filésofo, mas tio
somente de propor o encetamento, ainda que em limites bem
determinados, da aventura de pensar com rigor e com calma.
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Caso haja como resultante um dtimo que seja de paciéncia e
de perseveranga no pensamento ja serd uma vitéria existencial
e académica, dado o cardter frenético dos tempos atuais, que
incita ao posicionamento simplista e pragmatico frente aos
desafios e dilemas da vida social.

O papel formador do conhecimento nao se restringe a
explicitagao dos problemas e conscientiza¢io da complexidade
da experiéncia humano-societiria no mundo, com sua
historicidade imanente e contraditoriedade evidente. A
formagao do individuo como sujeito atuante passa igualmente
pela modelagem de si como ente situado num determinado
contexto histérico sem duvida limitante, a autonomia
tendo como horizonte da agao as possibilidades existentes
a cada momento. Uma Paideia realista de atuagio na e pela
objetividade de cada situacao, organizada pela compreensao
reflexiva do momento, de suas pressuposi¢oes e implicagoes.
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