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Resumo

Interpretar como as criangas estabelecem nogdes de tempo
pelo viés das narrativas sobre as suas experiéncias no co-
tidiano da escola é o propésito deste texto. Para trazer
os seus olhares e os seus diferentes modos de significar
o tempo, escolheu-se o género cronica pela sua dimensio
narrativa, j que preserva, sob os mesmos critérios de valor,
os grandes e pequenos acontecimentos para a escrita da
histéria. O texto apresenta a experiéncia de criangas de sete
anos quando do nascimento de vérias borboletas na escola,
como também as narrativas delas sobre a rememoragio do
vivido. Trata-se de um trabalho que abriu caminhos para uma
pesquisa de doutorado que procurou investigar as dindmi-
cas da memoria social das criangas. A perspectiva tedrica
que fundamenta as interpretacdes propostas tem em Walter
Benjamin e Paul Ricoeur a sua maior referéncia no tocante
a modos de ser na linguagem. Tais modos implicam em ser
no tempo. Isso indica que a nogio de tempo se apresenta
associada a experiéncia narrativa. No campo pedagégico,
as narrativas sobre as experiéncias vividas redimensionam
perspectivas curriculares, uma vez que geram agdes par-
tilhadas sobre o conhecimento em construcio nas relacoes
cotidianas.
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A narrativa que aqui apresento faz parte de um con-
junto de textos preciosos que guardo como reliquia de
tempos outros, quando, durante a condi¢io de diretora e
coordenadora de uma escola de periferia urbana, da rede
publica de Juiz de Fora, vivenciei um contexto de ex-
periéncias de educagio bem préximo daquilo que Manoel
de Barros poderia nomear de “aprendimentos”, qual seja,

Aprender coisas di-menor com a natureza... aprender
que as folhas das drvores servem para nos ensinar a cair
sem alardes... aprender que o idioma das ris fala com as
dguas... aprender melhor no ouvir, no pegar, no provar e
no cheirar... alcancar os sotaques das origens (BARROS,
2006).

Lidar com a linguagem das criancas e as formas de
apreensio do mundo compreendendo esse modo de ser
na infincia como algo “di-menor” no sentido da singulari-
dade do olhar das criangas significa supor que quando pen-
samos numa proposta de alfabetizar as criancas pequenas
na interface com o conhecimento sistematizado implica
considerar os seus modos de ser, de narrar e de apreender
o mundo circundante.

Pensar desta forma encontra ressonincia atualmente
em alguns principios teéricos e metodolégicos apresenta-
dos nos cadernos de formagio do Pacto Nacional pela
Alfabetizacio na Idade Certa (PNAIC), quando da afir-
macio de que é fundamental nos trés primeiros anos do
ensino fundamental o “respeito as diferencas e atendi-
mento 2 diversidade, considerando a heterogeneidade de
aprendizagens e percursos diferenciados das criangas”
(CRUZ e ALBUQUERQUE, 2012, ano 02, unid 08, p.
19). Na relagio com o mundo das coisas, as criangas se
mostram e apresentam o seu olhar. E a escuta sensivel das
criangas que pode delinear os caminhos que precisamos
trilhar para ampliar universos de mundo e, dessa forma,
ensinar as criancas a compreender e a respeitar pontos de
vista, e a lidar com a davida e com as verdades parciais nos
processos de construcio de conhecimento.



A escolha pela forma narrativa para registrar uma
experiéncia escolar leva em conta “que nada do que um dia
aconteceu pode ser perdido paraa Hist6ria” (BENJAMIN,
1994, p. 223). Isso sugere um trabalho de garimpo que lavra
o detalhe em busca das insignificincias e da ausculta dos
indicios deixados como marcas no cotidiano da escola. Essa
lavra legitima a presenca do educador como um cronista que,
imbuido do espirito de relatar as histérias vividas, liberta
o texto do Onus da explicagio verificdvel e a substitui pela
“exegese, que nio se preocupa com o encadeamento exato
dos fatos determinados, mas com a maneira de sua inser-
¢io no fluxo insondével das coisas” (BENJAMIN, 1994, p.
209). Ao perscrutar o insondavel daquilo que ocorreu no
passado préximo como um exercicio que sugere sempre
a apresentacdo de um texto em movimento, proponho ao
leitor um encontro com uma pratica escolar experienciada
numa turma de primeiro ano do ensino fundamental em
tempos outros.

Do BERCARIO NUM VASO DE FLOR AO NASCIMENTO
DAS BORBOLETAS NA ESCOLA

L4 estavam elas, professora e criangas sentadas bem
no chio, num cantinho da alameda que dava acesso 2
escola. Ao subir a rua devagar, imaginei o que poderia estar
acontecendo naquele lugar especial, sossegado, e cercado
de verde. Ali 0 movimento se dava em funcio da escola,
dos seus ritmos e seus tempos de comegar e terminar, de
brincar e de estudar.

Ao me aproximar do grupo, percebi que na mio
da professora havia um pequeno casulo. Duas perninhas
bem fininhas procurando espago para sair, debatiam-
se no ar. Com os olhos brilhantes todos emitiam suas
opinides observando o tempo de nascer da borboleta que,
para surpresa de muitos, era mais longo e sofrido do que
imaginavam. Anteriormente as criangas haviam trazido
pequeninos casulos grudados em folhinhas verdes que a
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professora recolheu com delicadeza e colocou num vaso
de flor que ficava na sala de aula.’

Mas naquele dia, o acontecimento se desdobrava do
lado de fora da escola, bem no meio da rua. Sentei-me junto
ao grupo. Foi entio que Rayane, suspirando fundo, disse:
“~ Vai demorar muito para a borboleta nascer, mas eu nio saio
daqui até ela nascer. Pode durar todo o tempo do mundo”.
Outras criangas se aproximaram como também alguns pais.
Logo se formou uma grande roda em torno daquele casulo.
Flufam observagdes do tipo: “~ Ela vai cansar e vai morrer,
temos que abrir o casulo para ela”; “~ Se abrir estraga, ela tem
que fazer sozinha”; “— Borboleta nasce sozinha”; “~ Coitadinha
da borboleta!”; “— Vou deitar aqui e dormir. Vai demorar muito
tempo para a borboleta nascer!”

A professora nio tinha pressa e, assim como as crian-
cas, demonstrava a sua admira¢io. Aquele momento parecia
encantador também para ela. O toque de um sino insistia
na marcagio do tempo escolar. No entanto, a professora e
seus alunos estabeleciam um novo tempo de aprendizagem.
Para eles a aula havia comegado desde o instante em que
o esforgo daquele pequenino ser para se livrar do casulo
prendera-lhes o olhar. As criangas entdo se organizaram.
Algumas se prontificaram a levar o material escolar das
outras para a sala de aula e assim fizeram. Depois retornaram:
sorridentes. Elas tomaram os seus lugares na roda e, curiosas,
ali se mantiveram.

As observagdes delas indicavam o quanto j4 sabiam
sobre borboletas. Havia um antes e um depois na vida
daquela borboleta, havia uma histéria que ali se construia
de maneira harmoniosa com os elementos oferecidos pelos
ciclos temporais da natureza. O depois era um suposto
atrelado as perspectivas de voar. Havia também um antes
na vida daquelas criangas que se traduzia nas suas maneiras

Trata-se da professora Gisela Marques Pelizzoni, que no ano de 2006 atuava
como regente da turma do 1° ano do Ensino Fundamental, na escola Municipal
José Calil Ahouagi. A ela sou grata pela parceria e também pelas informagées
preciosas recolhidas oralmente e na forma de registros em portfélios de
aprendizagens.



de narrar metamorfoses e transformagoes de borboletas.
Algumas estavam certas de que aquele pequenino ser sairia
do casulo com asas, e de que voaria. Outras nio tinham
davidas sobre a forma como a borboleta se apresentaria a
vida ao surgir do casulo; entretanto, supunham com pesar
que, talvez, ela ndo conseguisse fazer a passagem e tomar
o mundo porque sentia “o cheiro da mao da professora e
gente tem cheiro diferente do cheiro de folbha e de natureza”.
Na opiniio de muitas a suposta sensac¢io daquela borboleta
poderia interferir no desfecho do seu nascimento e torna-
lo trigico.

Aquela experiéncia desdobrada em tantas outras como
também os didlogos das criangas entre si e com a pro-
fessora, indicavam que havia um processo de estudo em
desenvolvimento sobre aquela temética. Enquanto espe-
ravam o nascimento de mais uma borboleta, as criancas
conversavam sobre o que deveriam registrar no quadro
de anotagdes pregado nas paredes da sala. Elas também
cantavam cangdes inventadas e se referiam a um livro sobre
borboletas que uma colega havia levado paraaescolae que a
professora tinha usado para ler e propor discussdes sobre o
tema. Tudo isso conferia aquela experiéncia um movimento
social, engendrado nas relagdes cotidianas.

A borboleta conseguiria se livrar do casulo? Como a
interferéncia humana aconteceria? A borboleta teria forcas
para voar?

Tais questdes se tornaram itinerantes e foram compar-
tilhadas por todos que ali estavam. Mais um toque do sino
ressoou dentro da escola. As criangas ficaram agitadas.
Uma delas disse: “~ Professora, o que vamos fazer com a
borboletas Ela nio pode nascer no meio do barulho!” Eu e a
professora nos entreolhamos certas de nossa cumplicida-
de. Esperdvamos descobrir caminhos para fortalecer aquela
experiéncia e preservar a sua potencialidade. Leonel entao
disse: “~ Professora, deixe a borboleta com a Tia Andréa,
quando ela acabar de nascer ela leva a borboleta na nossa
sala”. Nio aceitel a sugestio imediatamente e acabei dizen-
do: “~ Gente, eu ndo posso tomar conta dessa borboleta o dia
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inteiro, tenho mais o que fazer!”. Leonel retrucou: “— Pra
quem jd ficon aqui até agora ndo custa ficar mais um pouco e
ajudar também!”

Calei-me. Acatei a sugestio do menino e 0 mesmo
fez a professora. Estendi o brago e abri a mio devagar. Co-
loquei-me a disposicio da beleza e da profundidade daquele
acontecimento. A professora entdo colocou o casulo com
a borboleta em processo de nascimento na palma da mi-
nha mio. Levantou-se devagar e acompanhou as criangas.
Aquela altura elas desejavam participar do lanche oferecido
pela escola.

Permaneci algum tempo contemplando e aprendendo
com aquela borboleta. Ajuda-la a nascer fazia sentido para
as criangas e para a sua professora, passou entio a fazer
sentido também para mim. Peguei um pequeno graveto no
chio e o aproximei devagar daquelas mintdsculas patinhas.
A borboleta, ainda escondida dentro do casulo, agarrou-se
a ele e logo estabeleceu uma relagio de forga. As criangas
entio se depararam com a borboleta j4 livre do casulo. O seu
sofrimento era visivel; porém, as criangas o interpretaram de
vérias maneiras. Algumas diziam que os ossos eram fracos.
Outras se lembraram dos livros e informaram que borboletas
nao tinham ossos, pois eram insetos. Outras afirmavam
que a demora para voar se devia ao fato de ter nascido na
minha mio, ou seja, fora das folhagens das drvores. Enfim,
Vinicios disse: “~ Aqui na sala td todo mundo lagartando,
encasulando, borboletando!”

Sem muito esfor¢o aquele menino expressou a sua
habilidade para compor elementos dispersos relacionando-
os entre si. Ele transformou periodos de desenvolvimento
em modos de agir no mundo. Percebeu a forga de atragio
na peculiaridade de cada fragmento. Naturalmente ele
experienciou os segredos da linguagem que um dia Walter
Benjamin ousou revelar, qual seja, o ato addmico da no-
meagdo. Para Benjamin, tal ato “estd tio longe de ser jogo
e arbitrariedade que nele se confirma o estado paradisfaco
por exceléncia, aquele que ainda nio tinha de lutar com
o significado comunicativo das palavras” (BENJAMIN,



2004, p. 33). O autor apela para uma percepgio empirica
da decomposi¢io das palavras, e, mesmo considerando o
seu lado simbélico, entende que elas se configuram num
explicito significado profano (idem, p. 23). Profano no sen-
tido de uma nomeacio designadora da natureza; porém,
uma nomeagio nio absoluta porque os seres humanos es-
tariam vivendo uma criagio expressiva, estética, que nao se
esgotaria na palavra.

Benjamin protagoniza, ele préprio, o desvio de uma
razio e/ou de uma “consciéncia soberana que pretende
obedecer somente as regras da competéncia linguistica”
(GAGNEBIN, 2007, p. 75). Ele instiga outro olhar para
o sentido histérico da tarefa da filosofia “a de nio levar
conhecimento(s), mas a de expor e apresentar verdades”
(tbidem, 2005, p. 186). Desse modo aquele autor apar-
ta a nocio de conhecimento da noc¢io de verdade. O
conhecimento, considerado um haver, é um primado da
consciéncia que se antecipa em sistemas; por isto, Benjamin
o identifica com a posse. A verdade, 6rfa de qualquer ato
de intencionalidade, é “um ser inintencional, formado por
ideias” (BENJAMIN, 2004, 22). Como as ideias sio para
o autor da ordem da linguagem, com a verdade se coadu-
nam livres de qualquer fenomenalidade; prenhes, porém, da
forca de nomear e da qual partilham as criangas, ouvindo o
falar das coisas. Elas participam da continuidade da criacio
dando “sentido semantico a0 mundo fisico. As coisas falam
a0 homem e falam, desde a infincia, de muitas coisas e de
muitas maneiras” (CORSINO, 2009, p. 224).

Ao transformar substantivos em verbos, Vinicios criou
sentidos semanticos para borboletas, lagartas e casulos. Deu-
lhes atribuigdes de sentidos novos relacionando-os com
a¢oes humanas no mundo. Transformou o que é préprio do
mundo fisico, biolégico, em mundo humano.

Pude, entio, supor que na dimensio do tempo e/ou
de uma nog¢io que poderia estar se constituindo, 0 menino
processou no campo semantico, de maneira exemplar e
criativa, uma inovagiao. Na perspectiva de Paul Ricoeur a
“inovagdo semantica consiste na invengio de uma intriga
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que, também ela, é uma obra de sintese: pela virtude da
intriga, objetivos, causas, acasos sio reunidos sob a unidade
temporal de uma agio total e completa” denominada por ele
de sintese do heterogéneo (RICOEUR, 2010a, p. 1-2). Tal
sintese ocorreria na narrativa aproximando-a da metifora
e fazendo surgir na linguagem “algo ainda nio dito, algo
inédito” (idem, p. 2).

Na intriga, pertinente a narrativa, e também na metd-
fora, a inovagdo apresentada “pode ser relacionada com a
imaginagio produtiva” (ibidem). Trata-se de uma maneira
de figurar a linguagem inovadora.

Por mais que as expressdes encasulando; lagartando
e borboletando tenham ocorrido com a marca da autoria
de Vinicios, elas nio se deram ao acaso, descoladas de um
contexto de pertencimento a uma cultura que tem como
referéncia o calenddrio e as suas elaboragdes cronolégicas.
Ao contrério, aconteceram numa relagio espago/tempo
firmada no cotidiano da escola onde ele experienciou o
ritmo da natureza como um gesto corporal, mimético.
A funcio mimética estd aqui associada a uma expressio
narrativa enredada “na esfera do agir humano” (ibidem,
p- 4). Por isto, os valores temporais expressos na maneira
prépria de Vinicios construir a intriga narrativa se fizeram
presentes na criagio das metiforas, que continuaram vivas
porque foram percebidas na nova pertinéncia semantica
partilhada pelas outras criancas e pela professora. Nio soou
estranho para elas ouvir que todos estavam encasulando,
lagartando e borboletando. Os novos termos se referiram ao
envolvimento de todos no tempo daquele acontecimento.
Esse tempo estava em contraste com os tempos da escola
e com os seus ritmos. Tratava-se, entio, de um tempo
alargado, comprometido com o que acontecia fora das
determinagdes escolares, mas nem por isto, deixava de pro-
mover aprendizagens.

Pensar, entdo, na linguagem como um modo de apre-
sentacio da verdade passou a fazer sentido para conduzir
os procedimentos metodolégicos nas orientagdes pedagé-

Educ. Foco, Juiz de Fora, . . o o1
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de aprender sobre a conjugacio de tempos abriu-se nos
deslocamentos de sentidos, operando os desvios. Aquele
nascimento nio foi diferente de outros que foram parti-
lhados. Entretanto, o que o tornou especial foi o caminho
tomado: o compartilhamento daquela vida nascente e o
compromisso de levi-la adiante.

O estudo sobre borboletas transcendeu as piginas
dos livros e as determinacdes curriculares. A relagio com
o vivido, expressa pela linguagem poética fundada na
imaginagdo produtiva, proporcionou a elas criar sinteses e
constitui-las como formas de exposi¢io de verdades.

Nagquele dia a borboleta nio voou. Foi delicadamente
depositada no vaso que enfeitava a sala. As criangas formu-
laram muitas questdes sobre os motivos dela ndo ter voado.
Ao fim do dia elas se despediram da borboleta manifestando
0s seus sentimentos e as suas expectativas para o dia se-
guinte. Assim foi: “~ Adeus borboleta! Espero ver vocé voar
amanhid”; “~ Seja feliz”; “— Durma bem, amanhi vocé vai
acordar mais forte”.

Mas a borboleta morrera. Imével, na palma da mao da
professora, fora enterrada no mesmo vaso de flor que antes
acolhera os casulos.

No dia seguinte, quando as criangas entraram na
sala a alegria foi contagiante. Observaram o vaso, mas nio
viram a borboleta. Entio, mais que depressa, concluiram
que a borboleta tinha voado durante a noite. Foi uma
oportunidade para desenha-la e registrar aquela experiéncia
no mural da classe. Nomes foram dados a borboleta. Ela
estaria longe, voando livre.

Dois anos se passaram. Busquei entdo ouvir aquelas
criangas na expectativa de aprender como elas processavam
as suas lembrancas e como elaboravam nogdes de tempo.
Escolhi alguns artefatos/bens culturais conservados no
arquivo de priticas da escola e convidei cinco criangas para
O primeiro encontro.

Propus uma conversa sobre o nascer das borboletas,
mas antes mesmo que eu langasse qualquer questio, o con-
tato inicial com os artefatos disparou as suas lembrancas.
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Narrativas de borboletas tornaram-se expressio viva das
suas lembrancas: “~ Nossa professora Gisa levon um livro
de borboletas e nés comecamos a levar os casulos”; “— Quem
levou o livro foi a Luana, da casa dela, e a Gisa comegou a
contar as histérias de borboletas e ler sobre borboletas”; “— Nés
comegcamos a levar uns casulos que tiramos da drvore da casa
do Leonel e juntamos num vaso”; “~ As borboletas sio lagartas
antes de se tornar borboletas”; “— Nem toda lagarta vira
borboleta, sé algumas.” “— A borboleta nio nasce borboleta.
Primeiro ela é lagarta bem pequenininba, depois ela forma
um casulo e s6 depois ela nasce. Tudo tem um tempo”. “~ A
borboleta tem um tempo? Como assim?” Perguntel para as
criancas. Leonel respondeu: “— E porgue ela se transforma,
ndo chega de asas na vida e jd voando...”. Vinicios tomou
a palavra: “~ Nds sabemos, porque vimos muitas borboletas
nascendo na sala e também aquela que nasceu na rua e que
vocé ajudou. Mas demora um tempo, nem todos os casulos dao
certo. Alguns morrem”. Ariane interveio: “— Uma borboleta
demora uma semana para nascer, para sair do casulo depois
que ele fica pronto”. Leonel complementou. “~ Ndo, uma
semana é pouco. Uma borboleta demora quinze dias. A do
Lucas ainda vive por ai até hoje. Eu sempre encontro com ela
quando venho para a escola. O nome dela é Princesa, o nome
da minha é Rainha”. “— Como vocé sabe diferenciar a sua
borboleta da borboleta do Lucas”, perguntei. “~ Pela cor, ela
tinha umas pintas azuis e era preta. A minha era dourada”,
disse Leonel.

As borboletas que sairam do casulo, na perspectiva
daquele menino, ainda estavam vivas e podiam voar acom-
panhando os seus passos para a escola. Neste caso a vida
daquelas borboletas se prolongara por aproximadamente
dois anos. Isto me fez crer que ele estava comparando a
temporalidade das borboletas com a sua prépria tempora-
lidade no mundo, ou seja, ele via duas formas semelhantes
de vida. As outras criancas também partilharam da narrativa
de Leonel. Elas relataram que as suas borboletas as seguiam
todos os dias para a escola. Estavam vivas e voavam livres. Foi
entdo que Vinicios surpreendeu a todos n6s com o seu relato:



Esse negécio de tempo da borboleta é assim: nio precisa
ter dias e semanas. Nio ¢ assim que a gente sabe. E de
acordo com o casulo. Quando ele estd brilhante, s vezes
dourado ou prateado, estd um pouco longe ainda. Af ele
vai ficando seco e depois mais seco. Fica murcho. Estd um
pouco mais perto da hora da borboleta sair dele. Depois
ele comega a rachar de leve. As rachaduras ficam maiores.
Estd quase na hora. Um pedaco de asa ou as perninhas
saem primeiro. Uma e depois a outra e em seguida as duas
juntas. Estd chegando a hora! Estd quase! As asas ficam
um pouco coladinhas, meladas. Na natureza nio precisa de
ajuda porque o casulo fica agarrado por uma pontinha numa
folha. Na escola eu ajudei a borboleta a sair colocando um
pauzinho nas perninhas para ela agarrar e fazer forga. Esta
pertinho de nascer, muito perto. Ela saiu, voou pela sala!
Assim, meio azul pintadinha.

A dimensio histérica da narrativa de Vinicios pode
ser pensada na relagio com o vivido, que, rememorado,
possibilitou diferentes no¢des de temporalidade. Ele conju-
gou tempos porque conseguiu estabelecer deslocamentos,
criou uma ficgio fundada nas mudangas fisicas dos casulos,
ou seja, ele se orientou pelas caracteristicas biolégicas que
foi capaz de lembrar. O menino focou a intensidade do
tempo vivido, sem, entretanto, perder de vista o tempo
césmico; soube narrar os detalhes e marcou os movimentos
de transformagio dos casulos usando expressdes tais como:
“quase perto”, “muito perto” e “quase chegando”. Ele in-
dicou, desse modo, as sequéncias temporais das a¢des que
ocorreram no tempo.

Paul Ricoeur afirma que “o tempo do calendirio é a
primeira ponte estendida pela prética histérica entre o tempo
vivido e o tempo c6smico” (2010b, p. 177). Significa que o
tempo do calenddrio é instituido por uma invengio humana
e que, enquanto tempo histérico, pode ser identificado como
um terceiro tempo: é uma conjugagio do tempo césmico ou
fisico, e do tempo humano ou vivido. Para Ricoeur, o tempo
do calendirio é marcado pelos fendmenos astrondmicos,
mas “o principio da divisio do tempo do calendirio escapa
a fisica e A astronomia” (idem, 2010b, p. 182). O autor estd
se referindo as formas humanas de romper com o continuo
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uniforme, infinito e linear do tempo do calendério, e de
inaugurar uma maneira de significar o instante qualquer
derivavel daquele continuo. Esse rompimento diz respeito
anogio de presente que emerge na significacio em torno da
percepcao do que acontece antes e do que acontece depois
numa série estabelecida linearmente. E o que Ricoeur chama
de nogdo fenomenolégica do presente. Essa nogio subjaz a
percepcio da visio bidirecional do tempo. E é exatamente
nesta injung¢io que Ricoeur alerta para as relacdes que po-
dem ser estabelecidas entre lembranca e esquecimentos em
relagao a uma experiéncia viva. S6 assim a nocio de percurso
é possivel. O presente nio seria entdo algo dado na relacio
com o passado e na projecio com um futuro do tempo
fisico. Ele seria construido em sua significagio pelo agora
do instante rememorado.

Talvez aqui se abra uma brecha para pensar o acon-
tecimento das borboletas no campo pedagégico: Por que
foi importante observar durante tanto tempo o nascimento
de borboletas na escola? Que nogdes de temporalidade
poderiam ser pensadas? E o tempo escolar?

A possibilidade de observar por um longo tempo um
ciclo de vida, de documentar os processos de transformacio
pelos quais passam os seres vivos e de respeitar os modos de
interagdo e de organizagdo das criangas sobre experiéncias
como a das borboletas inaugurou uma nova relagao delas
com o conhecimento. As a¢des pautadas no didlogo man-
tiveram o interesse das criangas, que se reapropriaram do
tema e da no¢do de tempo de maneiras diferentes. Nas pa-
lavras de Norbert Elias, “a determinagio do tempo, ou a
sincronizagdo, representa uma atividade humana a servigo
de objetivos precisos. Nio existe nela uma simples relagio,
mas uma operag¢io de estabelecimentos de relagdes” (1998,
p. 39).

A ideia de levar os casulos para a escola foi de Leonel;
ele recolheu alguns e os colocou dentro de uma caixa
forrada com folhas secas. Levou o seu arranjo como um
presente que se oferta para alguém que se queira bem. Os
casulos foram recebidos com alegria pela professora e pelos



colegas. Discussoes sobre qual seria o melhor lugar para
dispor aquelas preciosidades se desenvolveram num clima
de investigagao e curiosidade. “Tem que ser longe do sol para
ndo esquentar os filbotinhos que estio dentro!”, alguém disse.
“lem que tirar da caixa para ndo abafar!” “... E deixar um
bilbete para ninguém pegar!”.

Aquelas observagdes das criancas indicavam que elas
tinham as suas préprias ideias sobre como conservar os
casulos. Isto implicava nogdes de temperatura e de relagoes
entre seres vivos. Pegar os casulos poderia danifici-los. Era
uma agio humana que poderia ser desastrosa.

Os casulos foram transportados para um vaso de
flor. No inicio de cada aula, observar as transformagoes
dos casulos foi uma ag¢io constante. Um “continuum evo-
lutivo” estava se compondo através daquelas observacdes
e dos didlogos correlatos. Concepgdes e sensagdes se mis-
turavam na contemplacio daqueles curiosos inv6lucros que
continham vidas.

Aos poucos uma rede de significagio sobre aquela ex-
periéncia foi se constituindo. As criangas se transformaram
porque se deixaram afetar. Naquele contexto, a afetagio
perpassava o encantamento. Ali se constitufa um modo de
conhecer que poderia ser visto fora dos dominios de uma
consciéncia soberana centrada num sujeito que determina,
conceitua previamente e formula. A agio de conhecer passou
a ser vista na perspectiva da rede que enredava sensagoes,
concepgdes e expectativas, tal como um lampejo, que na
perspectiva benjaminiana é uma forma de conhecimento que
nio carece de explicagdes porque se mostra como origem no
encontro de épocas distintas. A origem é o ponto em que
passado e presente se encontram, e que, por isto, inaugura
a possibilidade do novo. Em nada ela se assemelha a um
principio ou ponto inicial. Essa inauguragao se fortalece no
“presente que polariza o acontecimento em histéria anterior
e histéria posterior” (BENJAMIN, 2007, p. 513).

Interpretar a transformagio dos casulos implicava
estabelecer relagoes entre o antes, o viver dos casulos nas
folhas das 4rvores conforme uma lei natural, e o depois, o
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viver dos casulos na escola sob o olhar curioso em torno das
suas transformagdes. A vida que viria da borboleta nascente
consistiria em si mesmo a esperanga, longe das obrigaces
e atividades meramente escolares.

Acompanhar o desenvolvimento das borboletas como
um “continuum evolutivo” nio tornou as criangas mais
capazes para compreender cronologicamente o conceito
de tempo. No entanto, quando Leonel relatou que ainda
caminhava para a escola com a borboleta Rainha, outra
forma de dar sentido ao tempo foi apresentada por ele, que
usou como pardmetro de comparagio a sua prépria vida em
relacio a vida das borboletas. Leonel realizou também uma
sintese nio menos complexa daquela elaborada pelo Vinicios.
Para ele o processo de duragio da vida das borboletas foi
incorporado ao processo de desenvolvimento da sua prépria
vida. Por mais que ele projetasse o futuro no passado, e
tivesse a no¢ao de que os seres vivos tém um tempo limite
de vida, ele nio operou com a perspectiva da morte nos
parimetros da brevidade natural da duragio da vida daquelas
borboletas. Isto implicaria pensar que a sua vida também
teria um limite de existéncia naquele mundo, o que parecia
impossivel para ele naquele momento.

O tempo de nascer da borboleta nio foi compativel
com o tempo de dura¢io de uma aula e nem mesmo com
o espago da sala de aula. Foi um tempo que transcendeu a
“cultura escolar” e caminhou em dire¢do a uma “cultura de
escola”.

Por acreditar na perspectiva de uma nova cultura de
escola, aquela professora subverteu a 16gica que prevalecia
sobre a organizagio do tempo escolar, e priorizou o entorno,
o didlogo, as memorias e as narrativas. Desse modo, ampliou
possibilidades de aprendizagens porque criou oportunida-
des de narrar e de partilhar o narrado. Acabou fortalecendo
nas criangas a percepcio de um processo histérico atrelado
a experiéncia vivida.

Assim, foi possivel perceber a jun¢io que as criangas
fizeram de um tempo em outro, bem como a maneira delas
respeitarem os ritmos da natureza para cumprir os seus



preceitos. Houve ainda uma reinveng¢io do tempo na escola, sobre ciancas ¢
j& que ele se constituiu uma experiéncia poética traduzida de aprendizagens no
pelas imagens que se ordenaram e se compuseram fazendo

todos os sentidos despertarem e se harmonizarem num

devaneio também poético: “(...) € essa polifonia dos sentidos

que o devaneio poético escuta e que a consciéncia poética

deve registrar” (BACHELARD, 2001, p. 6).

Segundo Bachelard a imagem poética surge como um
ser dalinguagem e em nada se compara a uma “valvula que se
abriria para liberar instintos recalcados” (idem, 2001, p. 3). A
poética pode ser tomada como uma possibilidade de escandir
o vivido que realimenta o maravilhar em sua novidade. Nio
se trata, portanto, de tomar as falas das criancas como um
devaneio situado no campo de uma distensio psiquica. Trata-
se de enxergi-las na dimensdo de uma linguagem poética,
disseminada pelos impulsos da imaginagio tecida nas malhas
de um cotidiano que se faz e se refaz como arte. Dir-se-ia,
segundo a concepc¢io de Bachelard, “que a imagem poética
abre um porvir da linguagem” (2001, p. 3).

As criangas interferiram naquele acontecimento com
a sua performance: acariciando, nomeando, ajudando a fa-
zer forga. Interferiram também com o seu olhar e a sua
palavra poética fazendo as imagens repletas de devaneios
prevalecerem acima de tudo e deixando marcas da sua
habilidade para enxergar grande, enxergar belo. (idem, p. 96-
97). O devaneio poético promoveu a palavra viva. Ampliou
o existente, refletindo e inserindo o emergente.

Desse modo, experimentando a reinvengio do olhar
para a metamorfose das borboletas e podendo conceber
a ideia da espera rumo ao guando acontece alguma coisa,
aquela professora e seus alunos puderam

situar acontecimentos especificos em meio a um fluxo
incessante dos que lhes sio semelhantes, a fixar limites
que materializem comegos e fins em relagio ao interior do
fluxo, a distinguir um dado intervalo a outro, ou compari-
los do ponto de vista de seu respectivo comprimento ou
“duragio”, e a muitas outras operacdes similares ( ELIAS,
1998 p. 59). Q03 oo o 55207
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As criangas foram afetadas pela vida que pulsou na-
quele acontecimento. Mais tarde, deixaram-se também afetar
pela lembranga do vivido no instante rememorado. No
processo de permanéncia daquilo que se viveu pelo recurso
da memoria, permutas de significados, deslocamentos de
sentidos e de temporalidades aconteceram transformando os
gestos de busca numa aventura de formacio possibilitada pela
“viagem no nio planejado e nio tragado antecipadamente”
(LARROSA, 1999, p. 52).

Admirar borboletas e interagir com elas foi uma aven-
tura e, portanto, constitui-se uma viagem aberta. Nas asas
das borboletas as criangas encontraram os sentidos do tempo
que lhes foi possivel encontrar. As suas recordagdes e os
modos como elas se envolveram na arte de metamorfosear
borboletas em memorias guiaram o meu olhar para investigar
memorias e infAncias. Mas neste contexto de texto cumpro
um compromisso assumido outrora com aquelas criangas,
que de maneira singela, questionaram sobre o que eu faria
com as histérias das borboletas que elas estavam contando.
Ao reescrever tais histdrias também perscrutadas no arquivo
de praticas da escola, encontrei as narrativas das borboletas
no seu formato original: textos interrompidos, anotacdes
esparsas e depoimentos anotados, além de outros vestigios
que revelavam as intermiténcias de um didlogo entre tempos.
Buscando interpreti-los acabei puxando os fios de condugio
epistemoldgica e metodolégica da pesquisa que desenvolvi
no doutorado.

No entanto, sio os fios da vida que me levam ao
desfecho deste texto: passados alguns anos, muitos deles,
aquelas criancas de outrora se tornaram jovens, deixaram a
escola e seguiram cada qual o curso de suas vidas. Noticias
chegavam aos montes: alguns passaram nas provas de
colégios técnicos; outros seguiram no mundo do trabalho.
Entretanto, pelo menos um deles ficou 3 margem, perdido
no mais do tempo. Foi entio que, numa tarde, ao atender o
chamado da campainha que ressoou na escola, deparei-me
justamente com aquele jovem que se perdera. Despojado em
vestimenta reles, entregou-me uma caixa de sapatos. Palido,



com os olhos afundados na sua maltratada face, ele solicitou
que eu entregasse para a professora Gisa alguns casulos que
havia recolhido na mesma arvore que um dia fora o viveiro
das borboletas de sua infincia. Discretamente acrescentou:
“_ E para estudar com as criangas!”.

Ao abrir a caixa para deixar que eu provasse do regalo
que nos presenteava, um leve sorriso brotou em seus ldbios
e, apenas por um instante, aqueles olhos opacos brilharam
de luz: novas borboletas nasceriam e nas suas asas poderia
vibrar o tom azul da esperanga.
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CHILDREN AND BUTTERFLIES: NARRATIVES OF borbolene mnathas
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LEARNING IN THE SCHOOL ROUTINE coticiand d escol
Abstract

This text aims to interpret how children based their notion
of time through the narratives about their experiences in
the school routine. To bring their looks and their different
modes to describe the time, the chronicle was the format
chosen for its narrative dimension, because it preserves all
the events for the writing of history under the same criteria
of value. This text presents the experience of seven years
olds children, when they saw butterflies birth at school and
their narratives about the event. This work opens ways to
a PHD research which investigate the dynamic of social
memory in children. The theorical perspective of this is
based on the interpretation suggested by Walter Benjamin
and Paul Ricoer, the best about the language modes to be.
Such modes require time to be. It indicates that the notion
of time is associated to the narrative s experience. In the
pedagogic way, the narratives, about of lived experiences,
produce a curricular perspectives, because they form shared
actions, about the knowledge in construction in the daily
routine.
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