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Resumo

No presente trabalho temos o objetivo de discutir o funda-
mento formativo de professores denominado “Direitos
de Aprendizagem” desenvolvido no Pacto Nacional pela
Alfabetizagio na Idade Certa (PNAIC). Iniciamos pela
discussdo das possibilidades de representagio do termo
Direito que podem ser produzidas no campo educacional,
como a dualidade direito-dever, a perspectiva legalista ou
o direito como possibilidade de trabalho nas articulagoes
entre as diferentes componentes curriculares. Em segui-
da exploramos a questio “que ciéncias temos o direito
de aprender nas escolas?” a partir de concepcdes que
apropriam ou deslocam a questio da neutralidade da
ciéncia e suas implicagdes no ensino de ciéncias. Por fim,
apresentamos uma possivel articulagio entre os Direitos
de Aprendizagem e as ciéncias que temos o direito de
aprender a partir de uma situagio exemplar. Defendemos
o direito de aprender ciéncias numa perpectiva em que
exploramos a vida e experimentamos o mundo em novos
pensamentos e conhecimentos, em detrimento as ciéncias
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em que os conhecimentos ji estio prontos para serem
apenas desvelados por alunos e professores.
Palavras-chave: Direitos de Aprendizagem. Ensino de
Ciéncias. PNAIC.

INTRODUCAO

Atualmente, no Brasil, vem se desenvolvendo um
projeto em Ambito nacional de formagio de professoras e
professores alfabetizadores, num compromisso assumido
entre os governos federal, do Distrito Federal, dos estados
e municipios: O Pacto Nacional pela Alfabetizagio na
Idade Certa (PNAIC). Esse compromisso visa assegurar
que todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito anos
de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental e, para
tanto, investe na formagio de professoras e professores. As
a¢des formativas do PNAIC sio balizadas pelo documento
Elementos Conceituais e Metodolégicos Para Definigio dos
Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de
Alfabetizagio — 1°, 2° e 3° Anos do Ensino Fundamental.
(BRASIL, 2012). Tal Documento traz a histéria da cons-
trucdo da ideia do PNAIC, desde a apresentacio das Leis
que o subsidiam até as justificativas histérico-sociais do
Programa, passando pelo trabalho com os principais con-
ceitos mobilizados pelo PNAIC, entre eles, o de Direitos
e Objetivos de Aprendizagem no geral e também por drea
de conhecimento e componente curricular. No presente
trabalho faremos uma leitura do conceito de Direitos de
Aprendizagem, apresentando-o a partir das possibilidades
polissémicas de construgio de sentidos para o termo Direito,
para, em seguida, tecermos consideracdes a respeito dos
Direitos de Aprendizagem de Ciéncias Naturais e, por fim,
mostrarmos o funcionamento desses Direitos a partir de
uma situagio exemplar.



DIREITOS DE APRENDIZAGEM, UM TERMO POLISSEMICO Aprendiagen em
et ﬁiﬁ'@ﬁiﬁaﬁeﬂc’
O Documento Elementos Conceituais e Meto- i o e

dolégicos Para Defini¢ao dos Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacio—1°,2°¢ 3° Anos
do Ensino Fundamental (BRASIL, 2012) apresenta a génese
dos estudos sobre os Direitos, situando-os na existéncia
de Grupos de Trabalho formados nos anos 2010/2011 por
professoras e professores de institui¢des de Ensino Su-
perior e da Educacio Bisica, bem como por estudantes
de graduacio e pés-graduagio. Os estudos dos Grupos de
trabalho se orientaram no compromisso/meta de alfabetizar/
letrar todas as criangas do Brasil até os 8 anos de idade (meta
05 do Plano Nacional de Educacio), pressupondo que o
protagonismo das a¢des esteja centrado nas criangas. No que
diz respeito aos Direitos de Aprendizagem, o Documento
nio os conceitua, apresentando-os ao longo do texto na
medida em que apresenta que direitos as criangas tém no
ambito do PNAIC. E sobre essa possibilidade de multiplas
leituras do termo que iremos nos deter um pouco, antes de
partirmos para o trabalho com os Direitos de Aprendizagem
em Ciéncias da Natureza.

Compreendemos, com base nos estudos da Anilise
do Discurso de Linha Francesa, especificamente sua rami-
ficagio no Brasil com os trabalhos de Eni Orlandi, que o
discurso é o efeito de sentidos entre interlocutores e que,
nessa produgio de sentidos, um dos efeitos possiveis de
serem observados sio a parifrase e a polissemia que, no
funcionamento discursivo

A paréfrase representa assim o retorno aos mesmos es-

pacos do dizer. Produzem-se diferentes formulagées do

mesmo dizer sedimentado. A parifrase estd do lado da

estabilizagio. Ao passo que, na polissemia, 0 que temos é

o deslocamento, ruptura dos processos de significagio. Ela

joga com o equivoco. Essas sio duas forgas que trabalham

continuamente o dizer de tal modo que todo discurso se

faz nessa tensio: entre o mesmo e o diferente (ORLANDI, . v
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S Ora, o termo Direitos de Aprendizagem, uma vez
Barteto de Andrade que nio é conceituado nem tampouco sio explicitadas as
margens da leitura — aqueles sentidos mais passiveis de
serem sedimentados no contexto do Documento — tende a
mobilizar efeitos diversos nos leitores. Um exemplo dessa
diversidade de sentidos pode ser observado ao pensarmos
o termo no senso comum, onde o ter direito estd atrelado a
ter o poder de fazer exigéncias e, de certa forma, restringir
a a¢do alheia. Também podemos encontrar no dicionério,
os significados: 1. Que segue em linha reta; 2. Diz-se de
um lado do corpo humano; 3. Justo, correto; 4. Que é justo
conforme a Lei e a Justiga; 5. Prerrogativa, privilégio — entre
outros. Dada essa polissemia, de que forma professoras e
professores alfabetizadores podem lidar com a necessidade
de atender aos Direitos de Aprendizagem?

E possivel entender o funcionamento discursivo do
termo Direito tomando-o parafrasticamente, por exemplo,
ao tratar do Capitulo IV do Estatuto da Crianga e do Ado-
lescente — Do Direito a Educagio, a Cultura, ao Esporte e
ao Lazer, que em seu Artigo 53 diz:

A crianga e o adolescente tém direito A educagao [...] (grifos
nossos)

Em uma paréfrase possivel, temos:

O Estado tem o dever de proporcionar condigdes de acesso
a educacio.

No jogo do funcionamento discursivo, hd uma ten-
sdo entre os direitos e os deveres, que é muito comum na
escola, onde muitas vezes tém-se, nas salas de aula, quadros
de direitos e deveres — geralmente voltados para as criancas,
e ndo para professoras e professores. Vemos em Orlandi
(2005, p. 60) que

os sentidos que determinado sujeito produz num deter-
2 minado momento estio relacionados com outros sentidos
4 que muitas vezes ele conhece, outras ele nio conhece e
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outras ainda que ele desconhece, ou seja, tem um efeito
imagindrio sobre ele, mas que naquele momento ele ignora
esse efeito e tem a sensagio do ji sabido, pois faz uma
conexio que pensa que conhece. Esses efeitos — parifrase
e polissemia — assim nomeados pela Anilise do Discurso,
sdo inevitdveis, pois sio fatos préprios da lingua e da sua
incompletude.

Assim, sem um norte apontado pelos documentos
balizadores do PNAIC, o que temos muitas vezes sio
professoras e professores, imersos no jogo linguistico,
trabalhando na tensio entre os direitos — das criangas — e
seus deveres. Nada demais, a nio ser pelo fato de que os
Documentos apontam Direitos de Aprendizagem por
componente curricular (Lingua Portuguesa, Matemitica,
Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Arte e Educacio
Fisica), a serem trabalhados simultaneamente no ciclo de
alfabetizagio. Isso traz para a tarefa da alfabetizagio um peso
enorme, decorrente do funcionamento discursivo pelo qual,
na tensdo direitos/deveres, quem nio garante o cumprimen-
to dos deveres estd sujeito a sangdes e penalidades legais.

Diante dessas consideracdes apontamos entdo para
a necessidade de, nos Documentos Norteadores, trabalhar
um pouco mais nas condigdes de sedimentacio e nas mar-
gens da producdo de sentidos para o termo Direitos de
Aprendizagem, a fim de que estes nio tornem a relacio
professor/estudante/conhecimento demasiado pesada e
mesmo legalista, no sentido de ensinar apenas para cumprir
com os direitos. Tal conceituagio pode trazer leveza para o
termo ao compreender as condi¢des de produgio de sentidos
para os direitos e vinculd-los as possibilidades de ensino e
trabalho nas articulagdes entre as diferentes componentes
curriculares, por exemplo.

QUE CIiiNciAS NATURAIS TEMOS O DIREITO DE
APRENDER NAS ESCOLAS?

Tendo discutido a polissemia do termo direito
para pensar sentidos possiveis da no¢io de Direito de
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Aprendizagem estabelecida no PNAIC, passamos 2 ques-
tao: que ciéncias naturais nés temos o direito e s3o possiveis
de aprender na escola? Nosso compromisso nio é prescrever
uma Gnica resposta ou esgotar as possibilidades de discus-
s30 a essa questdo, mas de problematizar relagdes que com-
pdem processos de ensino e aprendizagem em ciéncias,
mesmo porque entendemos que hd muitas formas de pro-
duzir conhecimentos escolares com ciéncias naturais.

Apontamos, primeiramente, a nog¢io de ciéncia que
se estabelece na constitui¢io do conhecimento cientifico
produzido pelos cientistas e na produgio do conhecimento
escolar em ciéncias naturais. Os conhecimentos cientificos,
seus contetdos e suas metodologias, validados historica-
mente na apropria¢do do mundo pela sociedade, sio con-
vocados a compor as praticas de ensino de ciéncias nas
escolas para a formagio das novas geracdes. No entanto,
o espaco escolar é um lugar em que as finalidades e os
efeitos de sentidos produzidos pelos conhecimentos
cientificos sio ressignificados. Os conhecimentos esco-
lares sdo constituidos em um processo de mediagao dida-
tica, convocando e ressignificando diversas formas de
conhecimento sobre o mundo, dentre eles concepgdes de
como se produz conhecimento cientifico (ALMEIDA,
2004). Destacamos que hd uma estreita relagio entre a
concepgio que se tem de ciéncia e as formas de organizagao
do processo de ensino e aprendizagem na disciplina escolar
ciéncias. Assim vamos tecer nessa se¢ao reflexdes sobre que
possiveis entendimentos de ciéncia podem habitar a escola
e que professoras, professores e estudantes tém o direito
de aprender’.

Charlot (2005, p. 69) nos lembra: “(...) em francés, apprendre significa ao
mesmo tempo o que se diz em portugués “ensinar” e “aprender”: o professor
apprend (ensina) para o aluno que apprend (aprende). Aqui no Brasil o
professor ensina para o aluno que aprende. Em francés, nio. Pode-se dizer
que o professor enseigne (ensina), mas se pode também dizer que o professor
apprend com o aluno que apprend.” Essa nogio que aprender é uma agio do
aluno e também do professor nos parece interessante ao pensar que ambos
tém o direito de aprender ciéncias e conjuntamente na escola.



A crenca atribuida a ciéncia, principalmente pela
matematizagio e a formalizagio dos seus mecanismos de
linguagem através do método cientifico, constitui uma
concepgido de ciéncia neutra. Nessa concepgio, a atividade
cientifica deve-se limitar 2 observagio e a explicagio causal
dos fendbmenos, uma descrigio objetiva da realidade e livre de
julgamento de valores sociais, permitindo que a ciéncia fique
fora do alcance de questionamentos em termos de valores
sociais e que o conhecimento cientifico seja constituido com
um valor universal, uma verdade absoluta. Essa concepgio
habita as escolas muitas vezes em préticas que privilegiam
o ensino de conceitos e produtos da ciéncia, desvinculados
de seus contextos de produgio, como no caso de quando
ensinamos que o corpo humano tem trés partes, cabeca,
tronco e membros, ou que o ciclo vital é nascer, crescer, re-
produzir, envelhecer e morrer. Quem prop6s isso? Em que
condicées? E valido ainda hoje? Para todos os contextos?

Muitas das caracteristicas da compreensio de neu-
tralidade da ciéncia tiveram e tém até hoje implicagdes
expressivas sobre as representa¢des da atividade cientifica
na escola. A linguagem muitas vezes hermética e especifica
das ciéncias naturais apropriadas ao ensino de ciéncias e as
abordagens que privilegiam a memorizagio e resolugio de
algoritmos em detrimento da interpretagao e discussio dos
valores sociais da produgio cientifica acabam por conferir
um cariter muito fechado a essa disciplina escolar. Decorre
daf que muitos discursos que circulam em aulas no ensino de
ciéncias tém, tanto do ponto de vista pedag6gico quanto do
ponto de vista cientifico um cardter estritamente autoritrio
e inquestionédvel, como aponta Chaves (2013, p. 39):

Os ruidos verborrigicos da “verdadeira cultura”, da verda-
de verdadeira ja tém todas as respostas. Aqui nio cabem
mais perguntas, dtvidas, surpresas, estranhamentos. Aqui
tudo ja tem lugar, jd estd dado, tudo é rotina. J4 se aprendeu
o que ver, quando ver e por que ver. Nao hd mais espaco
para (re) invengdes, para experimentar outras formas de ser,
por que um ex substancia foi instaurado e desaprendemos
a gostar de gente.
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C““Zi‘}]::;’;h;;:: No caso do tema ciclo vital acima exemplificado e

Barreto de Andrade muito trabalhado em aulas de ciéncias, as criangas conseguem
decori-lo, sabem responder quando perguntadas em provas.
No entanto, muitas vezes, nio conseguem estabelecer
relagbes com suas vivéncias. E quando arrancamos o matinho
da horta. Ele nio vai envelhecer? Mas todos os seres vivos
envelhecem!!! O ensino dos produtos de uma ciéncia dita
neutra, 20 mesmo tempo em que mata a curiosidade, ao fa-
zer memorizar temas cheios de vida e de exemplos, afasta a
escola e o conhecimento escolar dos desejos de aprender a
da curiosidade das criangas.

Diante dessa apropriagao da concepgio de neutralidade
da ciéncia em discursos autoritirios no ensino de ciéncias,
também as atividades de leitura e escrita em aulas de cién-
cias tendem a restringir a polissemia. Buscam-se, nessas
aulas, leituras que se aproximem da repeticio mnemdonica;
e 0s textos sio vistos como transparentes, na visio de
que hé, por trds deles, uma verdade que precisa ser des-
velada, desconsiderando assim a produgio de sentidos.
Nessa visio, o texto tem uma informagao cientifica a ser
desvelada e desconsideram-se plenamente as relagdes, os
encantamentos, as ideias que professoras, professores e
estudantes jd vivenciaram ou que poderiam estabelecer com
os fendmenos naturais com as representagdes das ciéncias.

Pensar o texto como portador de uma tnica e deter-
minada mensagem, a qual, se o leitor nio compreende, é
porque nio domina suficientemente bem as habilidades
de leitura é, a nosso ver, um ponto de vista problematico
principalmente no 4mbito da educag¢do. Significa, entre
outras coisas, presumir o conhecimento como algo acabado,
completo, sem espagos para o novo. Tal visio aponta para
um modelo educacional de transmissio: ou seja, uma vez
que o conhecimento a ser galgado no ensino de ciéncias estd
pronto, bastaria transmiti-lo.

O modelo educacional acima citado, da transmissio,
estd ancorado, em parte, na prépria visio da ciéncia como

Soehinty M verdade pronta, definitiva. Se o conhecimento é dado,
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bastaria entdo transmiti-lo. Porém, a provivel seguranca
construida sobre o terreno da neutralidade na produgio do
conhecimento cientifico comegou a dar sinais de desgas-
te no periodo pés segunda guerra mundial. Vestigios de
residuos contaminantes, envenenamentos farmacéuticos,
derramamento de petréleo, acidentes nucleares, dentre ou-
tros, ajudaram por dissolver o mito de um conhecimento
cientifico-tecnolégico verdadeiro alinhado estritamente ao
beneficio da populagio. Inicia um movimento de questio-
namento critico sobre o papel da ciéncia e da tecnologia
na sociedade, bem como questdes ligadas a julgamento de
valores sociais, politicos, econdmicos na produgio social da
ciéncia, denominado movimento CTS (Ciéncia, Tecnolo-
gia e Sociedade). Esse movimento busca compreender nio
somente o produto das interagdes entre o social, a ciéncia
e a tecnologia, mas visa contemplar o porqué e como surgi-
ram. A ciéncia passa a ser vista como algo cultural, dinimico,
submetido as mais diversas esferas, sejam elas: politicas,
éticas, sociais, econdmicas, contrapondo a concepgio da
neutralidade da ciéncia.

Essa é uma possivel abordagem para o ensino de cién-
cias em que as criangas, professoras e professores do ciclo
de alfabetizagio tém o direito de aprender. Acreditamos
na poténcia que referenciais, como CTS, que deslocam a
concepgio neutra da ciéncia podem contribuir na construgao
de significados de conhecimentos escolares com as ciéncias
da natureza. E preciso conversar com as criangas sobre
as questdes da producio da ciéncia, de que cientistas sio
homens e mulheres que exercem uma atividade social e
economicamente determinada, a qual tem influéncia di-
reta sobre nossa forma de ver o mundo e sobre como nos
relacionamos com esse mundo em que vivemos. No movi-
mento de assumir o conhecimento cientifico como produgio
cultural em leituras do mundo e nio como uma verdade
pré-estabelecida na escola, abrimos a possibilidade de um
conhecimento escolar em espagos para pensar, questionar,
experimentar e reinventar a vida.

I
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Ao deslocar a perspectiva da neutralidade da ciéncia
no ensino de ciéncias, repensamos a ciéncia como linguagem
com possibilidades multiplas de sentidos sobre o mundo, o
que implica em pensar formas outras de leitura e escrita como
direitos de aprendizagem. Pode-se olhar para o leitor no
ensino de ciéncias em sua relagio com o texto, construindo
significados a partir de concepgdes outras de ciéncias. Essa
postura no contexto educacional possibilita, entre outras
coisas, superar o modelo de transmissio de conhecimentos,
pois nessa relagio abrem-se caminhos para a construcio de
significados. Trata-se, ainda no exemplo dado acima, de sair
da sala de aula, ler o mundo, olhar para os diferentes seres
vivos que nos rodeiam, em suas diferentes etapas da vida, e
conversar/vivenciar com as criangas distintas possibilidades
de existéncia desse conceito — vivo — de ciclo vital.

Finalizamos essa se¢io com duas citagdes ao interes-
sante texto Criangas da Natureza da professora Lea Tiriba
que acreditamos articular bem com as reflexdes que
exploramos, no sentido de que as ciéncias que temos o direi-
to de aprender nas escolas nio sdo as ciéncias que modulam,
calam, definem, restringem nossa apropriagio da vida, nosso
movimento no mundo, mas ciéncias em que exploramos a
vida e experimentamos 0 mundo em novos pensamentos e
conhecimentos:

Para religar as criangas com o mundo natural, reinventar
os caminhos de conhecer e dizer nio ao consumismo e ao
desperdicio sio necessirios conceitos que atuem como
ferramentas, que exergam uma funcio de questionamento
e provocagio da realidade, possibilitando fazer a critica do
mundo, para instaurar outros mundos. (TIRIBA, 2010,
p. 12).

Assim, nio hi um mundo que preexiste e independe de
nossas acoes, nio hd separacio entre nosso conhecimento
do mundo e o que fazemos nele. Nio hé separacio entre
sujeito e objeto: a0 nos movimentarmos no mundo,
criamos um novo mundo e nos constituimos nele.

(TIRIBA, 2010, p. 9).



JOAOZINHO DA MARE E OS DIREITOS DE APREN-
DIZAGEM DE CIENCIAS NATURAIS

Retomando as questdes levantadas, apontamos no
presente trabalho que o termo Direitos de Aprendizagem
é extremamente polissémico, dando margem a diferentes
compreensdes, € que necessita de uma ancoragem concei-
tual para que nio pese demasiado no fazer pedagégico das
professoras e professores alfabetizadores. Também trou-
xemos para a discussdo diferentes concepg¢des de ciéncias
que habitam as salas de aula de ciéncias e os modos pelos
quais essas concepgdes podem sedimentar os sentidos de
ciéncias que podemos aprender nas escolas, mostrando a
necessidade de se trabalhar na formacio de professoras e
professores alfabetizadores, muito além do contetido, temas
a respeito da natureza da ciéncia.

O documento, Elementos Conceituais e Metodo-
l6gicos Para Definigio dos Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizagio — 1°, 2° e 3°
Anos do Ensino Fundamental (BRASIL, 2012), base para
a escrita do presente trabalho, aponta como Direitos de
Aprendizagem para a Area de Ciéncias da Natureza:

I. Encantar-se com o mundo e com suas transformacées,
bem como com as potencialidades humanas de interagir
com o mundo e de produzir conhecimento e outros modos
de vida mais humanizados.

II. Ter acesso a informagdes pertinentes 3 Ciéncia e
conhecé-la como processo que envolve curiosidade, busca
de explicagdes por meio de observagio, experimentagio,
registro e comunicagio de ideias.

ITI. Compreender as relagdes socioambientais locais
para construgio de uma cultura de pertencimento e de
convivéncia sustentivel, em dimensoes universais.

IV. Assumir atitudes e valores de admiragio, respeito e
preservacio para consigo, CoOm outros grupos, com outras
espécies e a natureza.

V. Conhecer acées relacionadas ao cuidado — para consigo
mesmo, com a sociedade, com o consumo, com a natureza,
com outras espécies — como um modo de proteger a
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vida, a seguranga, a dignidade, a integridade fisica, moral,
intelectual e ambiental.

VI. Inventar, perguntar, observar, planejar, testar, avaliar,
explicar situagdes, interagindo socialmente para tomar
decisdes éticas no cotidiano. (p. 106).

Esses Direitos encontram-se relacionados, no Ciclo de
Alfabetizagio, a 4 eixos: Vida nos Ambientes; Ser Humano e
Satde; Materiais e Transformacoes, Sistema Sol e Terra e sio
apontados entio 15 Objetivos de Aprendizagem, comuns
a todos os eixos.

Agora, buscaremos construir uma narrativa em que
os elementos Direitos de Aprendizagem e concepgdes de
ciéncias possam ser discutidos em conjunto a partir de uma
situagio exemplar tratada no texto Ato de Fé ou Conquista
do Conhecimento? Um episédio na vida de Jodozinho da
maré (Caniato, 1992).

O texto em questio, muito conhecido na esfera da
educacio cientifica, trata da histéria de Joiozinho, um
menino que mora na favela da Maré, no Rio de Janeiro, que
vai 2 escola por causa da merenda, e que, aos poucos, na
relagio com o conhecimento escolar, vai perdendo aquela
curiosidade tio natural as criangas. O texto apresenta si-
tuagdes de confronto entre o conhecimento passado pela
professora e as vivéncias cotidianas de Jodozinho e seus
colegas. Trabalharemos entdo algumas dessas situagdes:

Jodozinho, observador e curioso, resolve perguntar por que
acontecem ou devem acontecer tais coisas. A professora
se dispoe a dar a explicagio.

—Eu j4 disse a vocés numa aula anterior que a Terra é uma
grande bola e que essa bola esta rodando sobre si mesma. E
sua rotacio que provoca os dias e as noites. Acontece que,
enquanto a Terra estd girando, ela também est4 fazendo uma
grande volta ao redor do Sol. Essa volta se faz em um ano,
o caminho é uma 6rbita alongada chamada elipse. Além
dessa curva ser assim alongada e achatada, o Sol nio estd
no centro. Isso quer dizer que, em seu movimento, a Terra
as vezes passa perto, as vezes passa longe do Sol. Quando
passa perto do Sol é mais quente: ¢ VERAO. Quando
passa mais longe do Sol recebe menos calor: é INVERNO.



Os olhos de Joiozinho brilhavam de curiosidades diante
de um assunto novo e tio interessante.

— Professora, a senhora nio disse antes que a Terra é uma
bola e que estd girando enquanto faz a volta ao redor do
Sol?

- Sim, eu disse. — Respondeu a professora com seguranca.
— Mas, se a Terra é uma bola e estd girando todo dia perto
do Sol, nio deve ser verio em toda a Terra?

_F, Jodozinho, é isso mesmo.

— Entido é mesmo verdo em todo lugar e inverno em todo
lugar, a0 mesmo tempo, professora?

— Acho que é, Joiozinho, vamos mudar de assunto.

A essa altura, a professora ja nio se sentia tio segura do
que havia dito. A insisténcia, natural para o Jodozinho, ja
comegava a provocar uma certa inseguranga na professora.

]

A professora, j4 irritada com a insisténcia atrevida do
menino assume uma postura de autoridade cientifica e
pontifica:

— Est4 nos livros que a Terra descreve uma curva que se
chama elipse ao redor do Sol, que este ocupa um dos focos
e, portanto, ela se aproxima e se afasta do Sol. Logo, deve
Sser por 1sso que existe verao e inverno.

—E que eu achei que se a Terra chegasse mais perto do Sol,
a gente devia ver ele maior. Quando a Terra estivesse mais
longe do Sol, ele deveria aparecer menor. Nio é, professora?
— E dai, menino?

— A gente vé o Sol sempre do mesmo tamanho. Isso nio
quer dizer que ele td sempre da mesma distincia? Entio
verdo e inverno nio acontecem por causa da distancia.
—Como vocé se atreve a contradizer sua professora? Quem
anda pondo “minhocas” na sua cabega? Faz quinze anos
que eu sou professora. E a primeira vez que alguém quer
mostrar que a professora estd errada.

Propomos agora avaliar e pensar sobre esse episédio
a luz das consideragdes anteriores. Precisamos conside-
rar, em primeiro lugar, que o texto em si foi escrito na
década de 1990, época em que nio se pensava em Direitos
de Aprendizagem e aprender ciéncias estava voltado para
a memorizacio de nomes, datas e conceitos. Isso porque,
lembrando do peso que o termo Direitos de Aprendizagem
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pode adquirir, ndo se trata de culpabilizar o professor, por
nio cumprir supostos deveres, mas sim, buscar caminhos
para aprender uma ciéncia viva e criativa nas classes de
alfabetizacio.

Sem perder de vista essa contextualizagio é possivel
ver, na fala da professora, aquelas concepg¢des de ciéncia
apontadas anteriormente:

1 — Ciéncia neutra, que aponta uma descrigao objetiva da
realidade, com o ensino de conceitos e produtos da ciéncia,
desvinculados de seus contextos de produg¢io e também do
dia-a-dia das criancas:
[...] A Terra é uma grande bola e que essa bola estd
rodando sobre si mesma. E sua rotagio que provoca os
dias e as noites. Acontece que, enquanto a Terra estd
girando, ela também estd fazendo uma grande volta ao
redor do Sol. Essa volta se faz em um ano, o caminho
é uma 6rbita alongada chamada elipse.

2 — Utilizagio de linguagem hermética e especifica das
ciéncias naturais, que privilegia processos de memorizagio:
[...] Estdnos livros que a Terra descreve uma curva que
se chama elipse ao redor do Sol, que este ocupa um dos
focos e, portanto, ela se aproxima e se afasta do Sol.

3 — Discursos autoritirios:
[...] Como vocé se atreve a contradizer sua professora?
Quem anda pondo “minhocas” na sua cabega? Faz
quinze anos que eu sou professora. E a primeira vez
que alguém quer mostrar que a professora estd errada.

Diante dessa situagio, propomos a seguinte questio:
Como seria possivel considerar os Direitos de Aprendiza-
gem de Ciéncias Naturais, desfazendo a concepgio de cién-
cia neutra e desconectada do dia-a-dia? Podemos fazé-lo
a partir das caracteristicas e falas de Jodozinho, pensando
os Direitos que podem ser diretamente vinculados a essas
reflexdes:



Jodozinho, observador e curioso, resolve perguntar
porque acontecem ou devem acontecer tais coisas.

— Entio é mesmo verdo em todo lugar e inverno em
todo lugar, a0 mesmo tempo, professora?

Uma caracteristica marcante das criangas é sua curio-
sidade a respeito de tudo, e em particular do mundo natural.
As criangas, quando estimuladas, fazem perguntas e que-
rem saber os porqués das coisas. Essa é uma caracteristica
também marcante do pensamento cientifico. Curiosidade e
criatividade sio fundamentais para se fazer ciéncias. Decorre
daf que os Direitos:

I. Encantar-se com o mundo e com suas transforma-

¢oes, bem como com as potencialidades humanas de

interagir com o mundo e de produzir conhecimento

e outros modos de vida mais humanizados.

II. Ter acesso a informacdes pertinentes a Ciéncia e

conhecé-la como processo que envolve curiosidade,

busca de explicagdes por meio de observacio, expe-
rimentag¢io, registro e comunicacio de ideias.

]

VI. Inventar, perguntar, observar, planejar, testar,

avaliar, explicar situagdes, interagindo socialmente

para tomar decisdes éticas no cotidiano.

(Elementos Conceituais e Metodolégicos Para De-

fini¢io dos Direitos de Aprendizagem e Desen-

volvimento do Ciclo de Alfabetizagio — 1°, 2° e 3°

Anos do Ensino Fundamental. Brasil, 2012, p. 106).

Podem ser trabalhados ao se estimular a curiosidade
das criangas a respeito dos fendmenos, através de experi-
mentagdes de cunho investigativo. No caso do Jodozinho
da Maré, a professora poderia construir com as criangas um
rel6gio de sol e observar as relagées luz-sombra diariamente.
Também seria possivel acompanhar ao longo do ano as
mudancas das estacoes do ano, seus reflexos no ambiente
e o papel do ser humano nas mudangas na paisagem, por

1%

Direitos de
Aprendizagem em
Ciéncias Naturais no
Pacto Nacional pela
Alfabetizacio na
Idade Certa

Educ. Foco, Juiz de Fora,
Edicao Especial, p. 221-238
fev 2015



Cristhiane Cunha Flor

Guilherme Tropia
Barreto de Andrade

Educ. Foco, Juiz de Fora,
Edicdo Especial, p. 221-238
fev 2015

1%

exemplo. Assim, é possivel estimular a capacidade das
criangas de, conforme o Direito VI, Inventar, perguntar,
observar, planejar, testar, avaliar, explicar situagées, interagindo
socialmente para tomar decisées éticas no cotidiano.

Também é uma forma de trabalho com os direitos pro-
blematizar o cotidiano das criancas a partir de abordagens
CTS, que se propdem a pensar as articulagoes entre a Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade. Jodozinho mora na favela da Maré
e, muitas vezes, trabalha vendendo frutas com o irmao. A
partir dessas caracteristicas é possivel problematizar, por
exemplo, as mudancas ocorridas na favela ao longo do ano
e pensar quais decorrem das mudancgas de estagdo, quais
decorrem da acio humana e qual nosso papel diante disso,
buscando assim, conforme o Direito I, outras formas de
interagir com o mundo e de produzir conhecimento e outros
modos de vida mais humanizados.

Hoje, mais de trinta anos apés a escrita do texto do
Jodozinho da maré, a pesquisa em educagio e a pratica na
escola mudaram bastante tanto em termos de pensar quais
ciéncias queremos aprender quanto no fato de reconhecer
que um ser humano, seja ele professor ou nao, nio precisa
nem pode saber de tudo. Hoje, é possivel dizer, enquanto
professores: nio sei a resposta, vamos pesquisar juntos? E
nessa perspectiva que propusemos as reflexdes apresenta-
das. Nao num sentido propedéutico, pensando em ensinar
como trabalhar com Direitos de Aprendizagem de Ciéncias
da Natureza, mas sim balizados pela ideia de que é possivel
fazé-lo pensando que as ciéncias que queremos e podemos
aprender nas classes de alfabetizacio é viva e criativa, curiosa
e em constante desenvolvimento.

Ao delinearmos este texto sobre os Direitos de
Aprendizagem em Ciéncias da Natureza desenvolvidos no
PNAIC em relacio a possiveis situagdes escolares, como
na histéria de Joaozinho da Maré, pensamos na importin-
cia dos processos de formagio de professores debrugarem
nas possibilidades discursivas, dos sentidos possivelmente
atribuidos aos elementos que fundamentam a proposta
formativa. Assim, ao elevar Direitos de Aprendizagem



em Ciéncias da Natureza como fundamento na formagao
de professoras e professores alfabetizadores, destacamos
que muitos sentidos possiveis das nocdes de Direito e de
Ciéncia podem ser mobilizados. Apostamos aqui em no-
coes de Direito de Aprendizagem como possibilidades de
trabalho nas articulacées entre diferentes componentes
curriculares e nio como perspectiva da relagio direito/dever
como obrigagio legal e em nogdes de Ciéncia que deslocam
concepgdes de neutralidade que mobilizam conhecimen-
tos escolares com ciéncias que colonizam os pensamentos
de professoras, professores e das criangas. Pensamos em
Direitos de Aprendizagem em Ciéncias da Natureza que
explorem multiplicidades de explorar os fendmenos natu-
rais que produzam novas formas de conhecer o mundo e
experimentar a vida com as Ciéncias da Natureza.
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LEARNING RIGHTS IN NATURAL SCIENCES
ACCORDING TO THE NATIONAL PACT FOR LITERACY
AT THE RIGHT AGE

Abstract

In this paper we aim to discuss the perspective of teacher
training called “Learning Rights” developed in the National
Pact for Literacy at Right Age (PNAIC). We begin
discussing the possibilities of representation that the term
“Learning Rights” can produce in the educational field,
as the right-duty duality, the legalistic perspective or the
right as the possibility of joint work between the different
curriculum components. Then we explore the question
“which sciences we have the right to learn in schools?”
from ideas that appropriate or displace the question of
the neutrality of science and its implications for science
education. Finally, we present a possible link between the
Rights of Learning and science that we have the right to
learn from an exemplar situation. We defend the right to
learn science that we explore life and experience the world
in new thinking and knowledge, rather than sciences
that knowledge are ready to be unveiled by students and
teachers.
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