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Resumo

O ato de escrever na alfabetizagio inicial tem sido ressi-
gnificado nos dltimos anos. Acreditamos que esse fato
se deve as contribui¢des da Psicogénese, das Teorias Lin-
guisticas e da publicacio dos PCNs de Lingua Portuguesa, os
quais subsidiaram a construcio de uma concepgio de lingua
enquanto atividade social e um novo olhar para o conceito
de texto e o ensino da produgio de textos. Discutimos os
direitos de aprendizagem de Lingua Portuguesa postulados
pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade Certa,
0s quais apontam para uma concepgio de texto enquanto
processo, por meio da anilise de situacdes de ensino que
contemplam as diferentes etapas da produgio de textos
(planejar, escrever, revisar, reescrever). Ainda com base nos
eixos de ensino da Lingua Portuguesa, demonstramos que
escrever na escola significa ir muito além de se preocupar
com aspectos normativos, é preciso considerar os aspectos
discursivos e textuais que reafirmam a esséncia interativa da
linguagem. Apresentamos situagdes diddticas propiciadoras
da escrita em sala de aula, fundamentais para que a crianca
se sinta motivada e segura para escrever sua propria palavra,
independente do nivel de escrita em que se encontre.
Palavras-chave: Produgio de Textos Escritos. Alfabetizagio
Inicial; Processos de Escrita.
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Repérter: — Como vocé definiria o ato de escrever?

Lygia: — Uma luta. Uma luta que pode ser vd, como disse o
poeta, mas que lhe toma a manhd. E a tarde. Até a noite. Luta
que requer paciéncia. Humildade. Humor. (Lygia Fagundes
Telles — 1988).

A PRODUCAO DE TEXTOS NA HISTORIA DA
ALFABETIZACAO

A medida que os estudos sobre a alfabetizagio ini-
cial no Brasil avangam, aparecem novos desafios para os
professores alfabetizadores. Nos tGltimos anos, programas
de Formacio Continuada de Professores destacaram a im-
portancia de fazermos com que as criancas escrevam bons
textos, sintam-se estimuladas em fazé-los e compreendam
o sentido da aprendizagem da escrita por meio de maiores
oportunidades de producio textual.

Na verdade, as discussdes sobre o trabalho com os
textos escritos em turmas de alfabetizacio teve seu inicio na
década de 80, sobretudo pelas obras das pesquisadoras Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, que defendiam a aprendizagem do
sistema de escrita alfabética por meio de interagdes intensas
e diversas da crianga com materiais auténticos de leitura e
escrita em diferentes préticas sociais, na forma como elas
acontecem no dia-a-dia, na vida das pessoas (FERREIRO
e TEBEROSKY, 1985; FERREIRO, TEBEROSKY e
PALACIO, 1987).

Nesse periodo, os estudos voltados para o aprendizado
da leitura e escrita também receberam forte influéncia da
renovagio das pesquisas linguisticas, que ultrapassavam os
niveis da anilise da palavra e da sentenga — em decorréncia
da emergéncia de dreas como a Aniélise do Discurso, a
Pragmitica e a Teoria da Textualidade — e elegiam o texto
como unidade de anilise.

Entre as décadas de 80 e 90, ganhou destaque na li-
teratura circulante na 4rea de alfabetizagio um conjunto de
livros que propunham o trabalho com a produgio e a leitura



de textos a partir de diferentes géneros e suportes textuais:
O texto na sala de aula (GERALDI, 1984), A crianga na fase
inicial da escrita (SMOLKA, 1988), Reflexdes sobre o ensino
da leitura e da escrita (TEBEROSKY e CARDOSO, 1990).

Nos anos 90, os Parimetros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa — PCNs (BRASIL, 1997) preconizaram
os géneros textuais como objeto de ensino e, portanto, res-
ponsaveis pela multiplicidade dos textos trabalhados em sala
de aula. Diante dessa preocupagio, o documento destacou
entre os objetivos para o ensino de Lingua Portuguesa, que
os alunos fossem capazes de

produzir textos — tanto orais COmMO escritos — coerentes,
coesos, adequados a seus destinatdrios, aos objetivos a
que se propdem e aos assuntos tratados [...] compreender
0s textos orais e escritos com os quais se defrontam em
diferentes situagdes de participagio social, interpretando-
os corretamente e inferindo as intengdes de quem os
produz. (BRASIL, 1997, p. 74).

Desse modo, o documento PCNs se constituiu como
norteador do ensino da leitura e da escrita, trazendo resulta-
dos dos avangos no campo da linguistica e de outras ciéncias
afins, gerando repercussdes nas propostas curriculares de
estados e municipios brasileiros e sendo frequentemente
mencionado nos programas de formacio continuada de
professores.

Face a esse cendrio, entendemos que texto é uma uni-
dade de sentido que ganha existéncia dentro da interacio
entre escritor e leitor. Um texto sé é texto quando pode
ser compreendido como unidade significativa global, caso
contririo, nio passa de um amontoado aleatério de enun-
ciados (GERALDI, 1984).

Em sintese, o texto deixa de ser entendido como um
produto (escreve-se para ser corrigido) para ser concebido
como processo (escrever € trabalho, é luta, como afirma
Lygia Fagundes Telles — na epigrafe desse artigo) e im-
plica etapas, tais como planejamento, escrita, revisdes e
reescritas. Dessa forma, faz-se necessirio considerar que
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o ato de escrever envolve questdes pertinentes a qualquer
escritor: O que dizer? Para quem? Como? Para qué? Quan-
do? Por qué?

CRIANDO OPORTUNIDADES DE ESCRITA NAS SALAS
DE ALFABETIZACAO

Partimos do pressuposto de que para ensinar a produzir
textos escritos desde o processo inicial de alfabetizagio é
fundamental promover muitos e variados momentos de
produgio de textos em sala de aula. E preciso considerar que
as criangas, desde cedo, podem e devem se arriscar a escrever
textos individualmente, mesmo que ainda nio dominem os
principios do nosso Sistema de Escrita Alfabética (LEAL e
MELO, 2007), pois a oportunidade de escrever na escola,
quando ainda nio se sabe fazé-lo convencionalmente,
permite que a crianga confronte hipéteses sobre a escrita, ou
seja: (1) compreenda o que ela representa (alfabetizagdo); (i)
pense em como ela se organiza (alfabetizagio e letramento)
e (i) para que ela serve (letramento).

No contexto escolar, a pritica de producio de textos
serve a pelo menos dois propésitos fundamentais, quais
sejam, (i) refletir sobre o Sistema de Escrita Alfabética e
(i1) vivenciar préiticas da cultura escrita. Enquanto o pri-
meiro estd diretamente ligado as habilidades especificas da
alfabetizagio, o segundo tem sua énfase nos usos e fungoes
sociais da cultura escrita, de forma a se concretizar a alfa-
betiza¢io na perspectiva do letramento. Nesta diregio, é
importante reconhecer que a aprendizagem do Sistema de
Escrita Alfabética é simultinea a aprendizagem da produ-
¢do textual.

Com base em uma pesquisa em andamento (MA-
GALHAES, VARGAS et allii., 2014) identificamos que a
pratica de producio de textos no inicio da alfabetizacio,
quando acontece, é marcada sobretudo pela escrita coletiva
em que o professor assume o papel de escriba. A escrita
individual é entendida como uma habilidade que se di



somente apds a crianga alcangar a hipétese alfabética de
escrita, o que diminui as possibilidades de produ¢io de
textos espontineos, embora Ferreiro e Teberosky ji des-
tacassem tal necessidade desde a década de 80.

Atualmente, as reflexdes promovidas por meio do
programa de formacio continuada de professores — Pacto
Nacional pela Alfabetizagiao na Idade Certa — tém levado
muitos professores a reverem suas préticas de escrita na es-
cola e a investirem na produgio de textos a partir do inicio
do 1° ano.

Hoje, sabe-se que as criangas sio capazes de produ-
zirem textos auténticos a partir de seus conhecimentos
acerca dos géneros que pretendem escrever, independente
de suas hipéteses de escrita. Ressalte-se, entretanto, o papel
fundamental do professor no planejamento e sistematiza-
cio de propostas de escritas variadas, nas quais as criangas
tenham a chance de escrever “do jeito que acham que é”,
como é o caso da proposta desenvolvida por Fabiana de
Brito Pernisa, professora de 1° ano de uma escola municipal
de Juiz de Fora, cuja turma foi incentivada a escrever por
conta prépria.

A professora propds um amigo oculto de cartio e ex-
plicou as fun¢des dos elementos da estrutura composicional
do cartao (data, local, saudacio, mensagem, despedida e
assinatura). Concomitante a diagramacio do cartdo nalousa,
escreveu algumas frases que as criangas poderiam copiar
(data e local), e deixou espagos em branco para indicar onde
deveriam escrever autonomamente a mensagem, a despedi-
da e a assinatura. Em seguida, orientou as criangas para
ficarem em siléncio durante um minuto e definirem para
quem o cartdo seria destinado, o que gostariam de dizer e a
maneira COmo seria entregue.

Daniel (7 anos) optou por escrever para seu amigo
Guilherme, que comemorava aniversdrio naquele dia:
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Figura 1 — Cartdo de amigo oculto.
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Naaula de produgao de texto escrito da qual participou
Daniel, a professora se preocupou em criar uma situagio
auténtica de comunicacio — amigo oculto de cartdo, dando
sentido paraa producio de textos por criancas de diferentes
niveis de escrita, proporcionando a reflexdo a respeito das
especificidades do género cartio e a manipulagio de seus
conhecimentos sobre a linguagem escrita, compreendendo
como ela se organiza, o que representa e para que serve.

A anilise linguistica empreendida pela professora
durante a etapa de planejamento da escrita contemplou os
aspectos discursivos, pois discutiu com os alunos o contexto
de producio dos cartdes: os propdsitos para a escrita, as
mensagens, os destinatdrios para os quais os cartdes pode-
riam ser enviados e os espagos de circulacio.

Os objetivos didaticos da aula podem ser identificados
no quadro do eixo Produgcio de textos escritos (BRASIL, 2012,
p- 34), nos seguintes direitos de aprendizagem: (i) Planejar
a escrita de textos considerando o contexto de produgio:
organizar roteiros, planos gerais para atender a diferentes
finalidades, com ajuda de um escriba e (ii) Produzir textos
de diferentes géneros, atendendo a diferentes finalidades,
por meio da atividade de um escriba. Também se observa o
desenvolvimento de conhecimentos ligados ao quadro da
Andlise Linguistica: discursividade, textualidade e normativa,



no direito de aprendizagem: (i) Analisar a adequagio de
um texto (lido, escrito ou escutado) aos interlocutores e a
formalidade do contexto ao qual se destina.

Nessa situagio de aprendizagem, houve oportunidade
tanto para o professor atuar como escriba, quanto para os
alunos escreverem o préprio texto, de uma maneira mais
pessoal e singular de dizer, permitindo-lhes compreender
que a produgio de texto tem a ver com a identidade de quem
escreve e com as condigdes em que escreve.

Quanto a isso, lembramo-nos do dizer de Bakhtin
(1992) quando afirma que para o sujeito escrever determina-
do texto é preciso ter conhecimentos prévios do género:

O querer-dizer do locutor se realiza acima de tudo na
escolha de um género do discurso. Essa escolha é de-
terminada em fun¢io da especificidade de uma dada
esfera da comunicagio verbal, das necessidades de uma
temética (do objeto do sentido), do conjunto constituido
dos parceiros etc. Depois disso, o intuito discursivo do
locutor, sem que este renuncie a sua individualidade e a
sua subjetividade, adapta-se e ajusta-se ao género esco-
lhido, compde-se e desenvolve-se na forma do género
determinado. (p. 301).

SITUACOES DIDATICAS PROPICIADORAS DA ESCRITA
EM SALA DE AULA

Nossas experiéncias com criangas em fase de alfa-
betizagio e professores em formagio inicial e continuada
tém fundamentado as propostas pedagdgicas que ora apre-
sentaremos. E o resultado da vivéncia e do didlogo entre
muitas vozes que se consolidam no querer-fazer, no fazer-
acontecer.

Além das propostas de producio de texto previamente
planejadas pelo professor e solicitadas para toda a turma, por
exemplo, a escrita de uma quadrinha memorizada; o reconto
de um texto conhecido; a producio de uma ficha informati-
va de animais em extin¢do, entendemos que as criancas
precisam vivenciar a produgido de texto com mais liberdade
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de escolha quanto ao que vao escrever, quando, como e para
quem. Esse tipo de experiéncia escrita pode ser vivenciada
por meio do cantinho da escrita, do gaveteiro da escrita ou
da caixa de escrita, propostas diddticas desenvolvidas no
Laboratério de Alfabetizacio da Faculdade de Educagio —
UFJF, conforme se explicita a seguir:

(i) Cantinho da Escrita: é composto por blocos con-
feccionados pelo professor e turma ou comprados prontos
e enfeitados; folhas avulsas com e sem pauta, cadernos de
didrio pessoal, papeis coloridos avulsos; borracha, apon-
tador, lipis de escrever, de colorir e canetinhas hidrocor.
O objetivo principal desse cantinho é propiciar a escrita
espontinea, sem compromisso didatico, pedagégico. Pode
assumir papel semelhante ao do cantinho da leitura: en-
quanto aguardam os colegas terminarem uma atividade, as
criangas podem escrever livremente. E muito importante,
entretanto, que o cantinho da escrita seja apresentado para
a turma e suas regras de uso sejam elaboradas junto com
os alunos, de forma que seu uso seja funcional e frequente.
As escritas resultantes desse tempo de trabalho podem
ser compartilhadas no Mural da sala de aula, entregues a
diferentes interlocutores ou colecionadas no Caderno de
Producio Textual.

(ii) Gaveteiro da Escrita: visando proporcionar a
escrita espontinea de cartas, bilhetes, convites e cartdes, o
gaveteiro fica ao alcance das criangas e 0 modo como serd
utilizado também precisa ser apresentado a turma. Ele é
constituido por quatro gavetas etiquetadas que indicam a
forma de trabalho das criancas e proporcionam a vivéncia
dos processos envolvidos no ato de escrever: planejar, es-
crever e revisar (gaveta um); editar (gavetas dois e trés);
interagir (gaveta quatro). Na primeira gaveta, as criancas tém
acesso a papeis de rascunho; na segunda, ha papeis colori-
dos para serem utilizados depois da revisio do professor
ou da prépria crianga, quando o texto for passado a limpo
pela crianga; a terceira gaveta contém adesivos, figuras ou



outros enfeites do agrado das criangas e, na dltima gaveta,
as criangas tém acesso a envelopes coloridos, caso queiram
entregar sua escrita ao interlocutor dentro de um envelope.

(iii) Caixa da Escrita: caixa com virias propostas de
escrita apresentadas em fichas separadas, algumas faceis e
outras mais complexas, contemplando diversos géneros
textuais, para que a crianga possa escolher o texto ou parte
de texto que deseja escrever, individualmente ou em grupo.
Sao destinadas as criangas de diferentes niveis da escrita e da
leitura e tém por objetivo proporcionar a escrita autdnoma,
porém conduzida indiretamente pela proposta definida pelo
professor, com orientagdes pontuais a respeito dos pro-
cessos de planejar, escrever, revisar e reescrever. Quanto
mais claras forem as propostas de escrita, mais eficientes
poderio ser os comentirios do professor quando der retorno
aos alunos com relagio a qualidade dos textos.

Enquanto algumas criangas escrevem o que querem
e o fazem com certa autonomia, outras terdo a ajuda mais
individualizada do professor, com oportunidades para refle-
tirem tanto sobre o Sistema de Escrita Alfabética, quanto
sobre outros aspectos da produgio de um texto, como a
discursividade e a textualidade, conforme o seu momento
e no seu proprio ritmo.

Trata-se de uma oportunidade para o professor circular
pelos grupos, ao invés da sala de aula ser um grupo tnico,
lidar com a heterogeneidade da turma, obter informagdes a
respeito de cada crianca e decidir o que fazer nas préximas
aulas. Além disso, permite o acompanhamento da progressio
de aprendizagem, quando serd indispensivel a consulta aos
quadros dos eixos Andlise Linguistica e Produgdo de Textos
Escritos, tendo em vista os indicadores que fornecem a
respeito do que a crianga precisa aprender em cada ano do
ciclo de alfabetizacio, traduzidos nos verbos Introduzir,
Aprofundar e Consolidar.
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PRODUZINDO TEXTOS NA SALA DE AULA: DO
PRODUTO AO PROCESSO

Hoje é fato entre os pesquisadores da drea de ensino
da escrita (FIAD, 2006; PASSARELLI, 2012) a valorizagao
de propostas metodoldgicas que dio atencio ao processo da
escrita, desconsiderando aquelas que privilegiam somente o
trabalho com o texto acabado, pronto, ou seja, o produto.
Embora as nomenclaturas possam variar de acordo com os
autores, as etapas do processo da escrita podem ser com-
preendidas da seguinte forma: (i) planejamento; (ii) escrita;
(i11) leitura e revisdo; (iv) reescrita e editoragao.

Essa concepgio processual da produgio de textos é
corroborada por Spolders e Yde (1991) quando afirmam
que as etapas da escrita sdo recursivas e nio lineares, sem
estabelecer uma ordem ou hierarquia, com momentos que
ocorrem simultaneamente. Partindo dessa concepg¢io de
escrita, o professor assume o papel de incentivador e or-
ganizador da producio escrita, propondo atividades que
favorecam a aprendizagem das funcéoes distintas de cada
uma das etapas da escrita, percorrendo de fato, os direitos
de aprendizagem indicados no quadro da Produgio de Textos
Escritos: (1) Planejar a escrita de textos; (i1) Produzir textos
de diferentes géneros; (iii) Gerar e organizar o contetido
textual; (iv) Revisar os textos durante o processo da escrita;
(v) Revisar os textos apés diferentes versdes, reescrevendo-
os (BRASIL, 2012, p. 34).

Ao analisar o quadro, se obtém uma visio mais clara
do percurso de aprendizagem da produgio textual e da ne-
cessidade da promogio de atividades nas quais as criangas
compreendam que escrever um texto implica na elabora-
¢io de um texto provisério que serd revisado e reescrito e,
posteriormente, editorado. Por meio desse trabalho, a turma
se conscientizard de que escrever exige esforco e trabalho,
a0 contririo da falsa ideia de que o ato de escrever é um
dom especial.

As interagdes em torno do processo de produgio
escrita também demandario que o professor esteja atento



aos comportamentos de suas criangas enquanto produtoras
de textos e assim defina como sera sua atuagio: (i) observar
0 que estido escrevendo, como se comportam diante da
proposta de produgio textual e qual o grau de autonomia
para iniciarem a tarefa e/ou executi-la sem a ajuda do
professor; (ii) definir quais perguntas pode fazer para
ajudar a crianca a refletir sobre sua producio escrita; (i)
eleger o que ressaltar como positivo naquele texto. Nesse
momento, o professor se preocupard em reconhecer o que
a crianca ja faz e perceber aquilo que ela tenta fazer a fim de
ajudi-la a conquistar avancos. De um modo geral, cada uma
delas tera seus “procedimentos”, seu percurso de trabalho
intenso, as vezes, arduo. Mas é possivel ensinar a produzir
textos organizando atividades que correspondam as virias
etapas que implicam a realizagio do texto escrito, conforme
demonstramos nas subseg¢des a seguir.

PLANE]AMENTO: VENCENDO A PAGINA EM BRANCO

O planejamento é a etapa em que a crianga, com a ajuda
do professor ou didlogo entre pares, empreende um trabalho
de organizagio: seleciona as informagdes, esboga ou testa as
ideias e as observacdes com as quais o texto serd elaborado.
Portanto, é imprescindivel que o professor planeje sua
intervengao junto a turma, para ensinar estratégias de passar
as ideias para o papel, como relata a professora Amanda
Cunha, do Laboratério de Alfabetizagio da Faculdade de
Educa¢io — UFJF:

Para auxiliar as criancas na produgio de textos nar-
rativos, optei por percorrer todas as etapas da escrita, desde o
planejamento até a reescrita. No inicio da aula, apresenter o
comego da histéria “Ununu, um barulho estranho”, de Liliana
lacocca. Li o trecho com a turma e solicitei que opinassem a
respeito da continuagio da histéria (Figura 2). Em seguida,
distribui um folbeto para planejarem as ideias, escrevendo o
que viesse A mente na introducdo, no desenvolvimento e no
desfecho da histéria, para depois tentarem uma ordem (Fi-
gura 3).
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Naquela madrugada Daniel acordou. No quarto
escuro, virou o travesseiro. Era gostoso e fresquinho
do outro lado. Mas antes de pegar de novo no sono,
escutou um ruido. O que sera?

Parecia que alguém estava abrindo a porta do
quarto dele.

— Mamae, tem alguém no meu quarto.

Mas com o medo, a voz nem saiu. Daniel,
apavorado, se encolheu na cama.

Figura 2 — Trecho do livro “Uunun, um barulho estranho”,
de Liliana Iacocca, Editora Atica.

Com o objetivo de ensinar as criangas a vencerem a
pagina em branco, a professora promoveu o didlogo para
compartilharem os elementos da histéria, fazerem uma
espécie de aquecimento mental e definirem por onde co-
megar o texto:
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Na Figura 3, nota-se que a crianca aprendeu uma es-
tratégia para passar suas ideias para o papel, enumerando os
eventos, os personagens e o espago da histéria, conforme
a secio da narrativa (introducio, desenvolvimento e des-
fecho), e os organizou por meio de palavras e frases, fossem
aproveitados ou nao. Nesse momento, a turma compreende
que ndo importa se todas as ideias serdo aproveitadas, mas
vale a pena coloci-las no papel para nio perdé-las.

Essa etapa da aula de produgio textual pode ser iden-
tificada no quadro da Produgdo de textos escritos, no direito de
aprendizagem: (i) Planejar a escrita de textos considerando
o contexto de produgdo: organizar roteiros, planos gerais
para atender a diferentes finalidades.

ESCRITA: DAS IDEIAS AS PALAVRAS

O préximo passo no desenvolvimento da aula da
professora Amanda foi a producdo escrita individual,
com a atengao voltada a organizagio do texto. O mapa de
ideias serd retomado pela leitura e ajudari as criangas nio
s6 na articulagdo das ideias, mas no surgimento de outras,
conforme se pode constatar no relato da professora e na
Figura 4:

Quando solicitei a escrita da historia, expliquei que o
esbogo das ideias os deixon mais preparados para comecar a
escrever. Ressaltei que o esbogo deveria ser retomado, mas
poderiam mudar & vontade o que escreveram, incluindo ou
descartando as ideias. Deixei claro que posteriormente os textos
seriam lidos por mim e devolvidos para realizarem os ajustes
necessdrios e divulgarem as bistérias no mural da sala de aula.

E provével que durante a producio do texto escrito,
algumas criancas expressem certa resisténcia 2 tarefa de
escrever um texto provisorio, mas é indispensdvel mostrar-
lhes que muitos escritores, inclusive os mais renomados,
também produzem esbogos e reelaboram seus textos antes
de serem publicados e é esse movimento da revisio que
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permite ao autor rever as ideias iniciais e avaliar se serdo ou
nao utilizadas.
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Figura 4 — Primeira Producio Escrita.

A anilise do texto de Daniel mostra-nos o trabalho
efetuado pela crianca quanto aos aspectos discursivos, tex-
tuais e normativos: (i) as ideias definidas no esboco foram
retomadas, explicitadas e encadeadas cronologicamente,
assegurando a progressao da histéria; (ii) a conexio entre as
ideias foi estabelecida por meio do posicionamento dos itens
lexicais — referenciagio — e da escolha dos organizadores
textuais; (iii) o uso da pontuagio contribuiu para a distin¢io
entre avoz do narrador e a fala dos personagens e aumentou
a legibilidade do texto.

Essa experiéncia de escrita se relaciona as capacidades
descritas nos direitos de aprendizagem do eixo Producio de
textos escritos: (1) Gerar e organizar o conteddo textual, es-
truturando os periodos e utilizando recursos coesivos para
articular fatos e ideias; (ii) Pontuar os textos, favorecendo
a compreensio do leitor, e do eixo Andlise Linguistica: (i)
Conhecer e usar palavras ou expressoes que estabelecem a
coesao.



REVISAO: IDENTIFICANDO POSSIVEIS MUDANGAS

A revisio exerce a fungio de proceder 2 leitura do
texto produzido, a fim de examinar, detalhadamente,
aspectos voltados a adequagio quanto: ao que se diz e para
quem se diz (discursividade); a informatividade do que se
diz (discursividade e textualidade); as relagoes entre o que
se diz (textualidade); ao que a lingua escrita convenciona
(normatividade). E um momento que demonstra a vitalida-
de desse processo construtivo, por isso pensamos a escrita
como um trabalho e propomos o0 seu ensino como um apren-
dizado do trabalho de revisdes e reescritas (FIAD, 2006).

Spolders e Yde (1991) destacam que “enquanto re-
visam, Os escritores acrescentam, retiram, reescrevem ou
reorganizam elementos em seus textos porque os avaliaram
como inadequados e podem pensar em uma boa maneira de
muda-los” (p. 47). Assim, a construcio de um texto ndo é um
simples jogo de composi¢io feito no quadro de um processo
cumulativo ou aditivo; a escrita é um processo constante, de
idas e vindas, com diferentes momentos e componentes; ou
seja, se escrever deixou de ser um produto exclusivamente
avaliativo de aspectos normativos (da ortografia, pontuagao
e concordancia, por exemplo) e passou a ser um processo do
dizer a prépria palavra, a etapa de revisio assume um papel
fundamental na pritica de escrever. Além disso, quando
o interlocutor deixa de ser exclusivamente o professor e
passa a ser alguém que tem motivos reais, auténticos (de se
informar, se divertir, comparar, etc.) para ler o texto pro-
duzido, o olhar do escritor sobre o texto serd o de busca
de sentidos e relagdes, apoiado, sobretudo, nos aspectos
discursivos e textualis.

REVISAO DO TEXTO PELO PROFESSOR
Ap6és a leitura das produgdes escritas pela turma, a

professora descreveu como realizou a devolutiva dos textos
e a Figura 5 exemplifica sua corre¢io por bilhetes:
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Em algumas histérias fiz corre¢ées no préprio texto,
quando eram problemas de ortografia, letra maiiscula ou
precisava incluir sinais de pontuagio, mas outros textos
apresentavam falta de clareza na organizagio dos fatos e
preferi langar mdo dos bilbetes para propor questées a respeito
do enredo.

| Dl 20l Sutbuki, Quiamtaclon oo Reggemescon ‘

L ibyipy (e GRE TN il

- Qs oo, hosstiod s st eompnon eom ouloglle.
e lmulxam\'a bme» e M Fixke e et ecloiadosein G
_ founnat-le ot - L - poLs oL dlsy Do,
| it POV e sudadle B oywu&o‘ C(f)w A1
lantoasoulec?
| gt it euwieso. paxes ol Pl o,
£ ‘ oS Lol anows buveds oo P O egw.acx’), g
| €arve dovRuen ‘w,.'suawwmcuegugoﬂ Quatrordy
I _}em*mm,imm“:.,,,, bk i L

1 Ruioednts Jgt‘\h‘(.l\,‘t.&D mww*&%@bw@ Joidbuky AL

7\, S0 o) e AR S IS i =

i a8 - SN ML detyen,

Alr, rn FE R Lo Qemomdan
\

Figura 5 — Bilhete orientador da professora.

Nesse exemplo, nota-se o papel do professor como
incentivador e provocador das reescritas e 0o modo como o
elogio, as perguntas e as ordens revelam sua preocupagio
em identificar: O que a crianga estd fazendo com éxito? O
que a crianga estd tentando fazer? O que a crianga nio estd
conseguindo fazer sozinha e precisa de ajuda? Essa postura
investigativa norteia os didlogos do bilhete da professora,
constituidos por orientagdes claras a respeito dos aspectos
discursivos (MARQUES, 2012).

Essa opgao metodoldgica permitird A crianga ndo apenas
melhorar o texto, mas aprimorar seus comportamentos
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escritores, conforme indicado no direito de aprendizagem:
“Revisar os textos, ap6s diferentes versdes, reescrevendo-os
de modo a aperfeicoar as estratégias discursivas”.

REESCRITA: EM BUSCA DA VERSAO FINAL

O trabalho de reescrita deve ser permeado de ques-
tionamentos e reformulagdes do professor e das criangas,
para se chegar a algumas possibilidades de escrita, porque
por iniciativa prépria, elas nem sempre conseguirdo ter
o distanciamento necessirio em relagio aos textos que
escreveram.

Ap6s a leitura dos comentirios do bilhete da profes-
sora, a crianga revisa e reescreve:

R T :
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Figura 6 — Texto final, ap6s revisio e reescrita.
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para que ndo se transformasse em uma mera corregio dos
aspectos normativos dos textos. Destaque-se que algu-
mas mudangas efetuadas pela crianga em atendimento aos
aspectos normativos (ortografia, uso dos sinais de pontua-
¢io) sio ferramentas essenciais para a producio do sentido
e facilitam a tarefa do leitor. No entanto, se a concepgio
de linguagem adotada no ensino da produgio escrita for a
de que esta se constitui enquanto espaco de interagio, é
necessario, primeiramente, valorizar o trabalho da crianca
em manter a unidade de sentido, em estabelecer relacoes
coesivas e em atentar para a sequéncia do texto.

CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos apresentar nesse artigo nossas reflexdes
acerca da producido de textos escritos na alfabetizagio inicial.
Para tanto, recuperamos algumas informagdes histéricas
que nos ajudam a compreender o momento atual no que
concerne a produgdo de textos escritos nessa etapa escolar.
Indicamos caminhos diddticos e metodolégicos que podem
auxiliar o professor na promogio da escrita em sala de aula,
ndo apenas como tarefa previamente planejada, mas também
como atividade livre, espontinea e prazerosa.

Demonstramos que é possivel incentivar as criangas
a escreverem textos mesmo antes de compreenderem a
hipétese alfabética de escrita. Defendemos a ideia de que
escrever é um processo que envolve etapas e por isso mes-
mo d4 trabalho, requer paciéncia, conforme indicado na
epigrafe desse texto. Por fim, destacamos as etapas que
envolvem a produgio de textos, chamando a atengio paraa
importincia do planejamento por parte do professor e seu
papel mediador, sobretudo, nas etapas de planejamento e
revisio textual.
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PRODUCING WRITTEN TEXTS IN EARLY LITERACY

Abstract

The act of writing in early literacy has been reframed in
recent years. We believe this is due to contributions from
Psychogenesis, Linguistic Theories and the publication
of the National Curricular Parameters (PCNs) for the
Portuguese Language, which subsidized the development
of a language conception as a social activity and a new look
at the concept of text and the teaching of text production.
We discuss the rights to learn the Portuguese Language as
postulated by the National Pact for Literacy at the Right
Age, which point to text conception as a process, by
reviewing teaching situations encompassing the different
stages in text production (planning, writing, revising,
rewriting). Still based on the teaching axes of Portuguese,
we demonstrate that school writing means going far beyond
worrying about regulatory aspects. We must consider the
discursive and textual aspects that reassure the interactive
nature of language. We introduce teaching situations that
foster writing in the classroom, something essential for the
child to feel safe and motivated to write their own words,
regardless of the level of writing they are in.

Keywords: Written Text Production. Writing Processes.
Early Literacy.
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