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Resumo

Perspectivado pelo campo do curriculo, este ensaio tem
como intengio desenvolver uma reflexio sobre o ensino
de Ciéncias e Biologia ambientada na Educacio de Jovens e
Adultos (EJA). O convite é interpelar esses conhecimentos
na escola como de natureza complexa e singular. Posicio-
nar os educadores da EJA como intelectuais que produzem
saberes e situar seu educando como um cidadio detentor
de cultura que tem o direito de acesso a educacio cien-
tifica. Nesse movimento, reconhecer as potencialidades
heuristicas e politicas que o olhar curricular imprime is
tarefas de compreender aspectos que tocam: (i) a formagio
e acdo curricular dos educadores de Ciéncias e Biologia da
EJA; (ii) os educandos da EJA em face dos contextos de
formagio docente e da construcio curricular nessas areas
do saber e (ii1) a pesquisa em Educacio em Ciéncias nessa
modalidade de ensino especifica.

Palavras-chave: EJA e Educagio em Ciéncias e Biologia.
Teorias de Curriculo.

Abstract

Envisaged by the curriculum field, this essay is intended to
develop a reflection on the teaching of Science and Biology
set in Youth and Adult Education (YAE). The invitation is

Trabalho desenvolvido no dmbito do projeto: "O ensino de Ciéncias e

Biologia na Educacio de Jovens e adultos: uma leitura curricular” com apoio
da FAPEMIG

Professora da Faculdade de Educagio da UFJF. Atua no programa de p6s-
graduagio em Educagio da UFJE. Atualmente é coordenadora do Nucleo de
Educagio em Ciéncias, Tecnologia e Matemitica (NEC/FACED/UFJF) e é
diretora da regional 4 da Associagio Brasileira de Ensino de Biologia.



Mariana Cassab

Educ. foco, Juiz de Fora,
v. 21 n. 1,p. 13-38
mar. 2016 / jun. 2016

14

challenger this knowledge at school as complex and unique
nature. Position the YAE educators and intellectuals who
produce knowledge and place their student as a citizen
holder of culture that has the right of access to science
education. In this movement, recognize the heuristics
and political potential that the curricular looking prints
the tasks of understanding aspects that touch: (i) training
and curricular action of educators in Science and Biology
of adult education; (ii) the students of YAE in the face of
teacher education contexts and curriculum development
in these areas of knowledge and (iii) research in Science
Education in that particular mode of education.
Keywords: Adult education and Science and Biology
Education. Curriculum theories.

Dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) confirmam a centralidade que a Educa-
cdo de Jovens e Adultos deve assumir nos planos das politicas
curriculares para essa modalidade de ensino. A Sintese de
Indicadores Sociais, de 2012, indica que, ainda que o indice
de analfabetismo tenha caido na dltima série histérica de dez
anos, 24,8% da populacio com mais de 60 anos é analfabeta.
Ja a proporgao de pessoas com 15 anos ou mais que nio sabe
ler nem escrever é de 8,6%. Certamente, é grave o quadro,
mais profundo quando considerada a dimensio de jovens
entre 18 e 24 anos no pais, que nio completaram o ensino
médio, tampouco frequentaram os bancos escolares em 2011
— praticamente um terco (IBGE, 2012). Em comum, esses
grupos repetem bibliografias histéricas longas de negacio
de direitos. Evidenciam as trajetérias de coletivos pobres,
desempregados ou empregados na economia informal, que,
muitas vezes, encontram-se nos limites da sobrevivéncia
(ARROYO, 2011). Trazem para o espago-tempo escolar
experiéncias consideradas nio bem-sucedidas no “ensino
regular”, isto é, evasdo, reprovacio, problemas de frequéncia
e de aprendizagem. Em seu conjunto, problematizam
concepg¢des pedagdgicas lineares sobre a formagio humana,
imprimindo novos desafios aos educadores, que precisam
lidar com universos distintos nos planos etirios, culturais
e de expectativas em relagio 2 vida na escola e as ciéncias.



H4, portanto, um grande desafio posto para os governos,
universidades, escolas, e demais atores sociais, em garantir
e dar maior folego as agdes que dizem respeito A Educagio
de Jovens e Adultos no Brasil. A divida para com aqueles
que nio puderam frequentar a escola na idade esperada é
grande e premente.

Como parte integrante do corpo social, os jovens,
adultos e idosos tém o direito de apropriar-se da cultura
elaborada pelo conjunto da sociedade para utilizd-la na
compreensio e na transformagio do mundo que os cercam.
Assim, é dever social e obrigatério da escola socializar
conhecimentos cientificos ao conjunto da populagio. Isto
tem a ver com seu papel na distribui¢io social de parte
do corpo de conhecimentos culturais significativos, pois
ainda que se reconhega a vivéncia social do aluno como
importante fonte de producio cultural, a escola deve ser um
ambiente que promova sua ampliagio. Ensinar e aprender
ciéncias na EJA significa, portanto, ampliar a cultura dos
educandos, com isso suas formas de se relacionarem e darem
sentido a0 mundo. Perspectivado dessa forma, a educacio
cientifica envolve promover o entendimento putblico da
Ciéncia, assim, desacralizar suas formas especificas de
produzir conhecimento em relagio as demais producdes
culturais. Também contribui com os objetivos de afinar a
capacidade critica de ler, compreender e expressar opinides
balizadas sobre assuntos de cariter cientifico e mobilizar
conhecimentos cientificos dteis na solucio de problemas
postos pelo cotidiano dos jovens e dos adultos trabalhadores.

Diante dessas argumentagdes, apesar do percurso
histérico relevante ji empreendido por pesquisas que
tomam a EJA como foco, ainda é preciso ampliar o quadro
de problemiticas enfrentado (HADDAD, 2000; 2002; DI
PIERRO, 2004). Estudos se adensam em refletir sobre a
hist6ria da educagio de jovens e adultos no Brasil (BEZERRA,
2011; FAVERO, 2011; VENTURA, 2011), ou em analisar
criticamente os documentos legais e as politicas que balizam
essa modalidade de ensino (DI PIERRO, 2005; RUMMERT,
2007; SOARES, 2002; TORRES, 2011). Também sio
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predominantes investigagdes sobre praticas pedagdgicas
(OLIVEIRA, 2007; SAMPAIO, 2009; SANTOS, 2011).
Todavia, é um campo aberto a pesquisa e teorizacio, estudos
voltados para a investigagio de como a educagio cientifica
se realiza na EJA a partir de uma perspectiva curricular.
E nessa linha de interesse que se configura esse ensaio
reflexivo. Afinal, se é verdade que um grande investimento
de teorizagdo precisa ser adensado em relagio ao campo geral
da EJA, quando esse alcanga as especificidades das dreas de
Educacio em Ciéncias, os desafios se avolumam.

CURRICULO E EDUCAGAO EM CIENCIAS NA EJA

Investido de um olhar construcionista em relacio a
producio curricular na Educagio de Jovens e Adultos, o
primeiro interesse dessa reflexdo é situar o leitor quanto
ao contexto de inteligibilidade que sustenta um olhar teo-
ricamente potente e politicamente engajado sobre Edu-
ca¢io em Ciéncias e Biologia ambientada na EJA. Nesse
percurso, preocupa-se em situar nio apenas as ordens de
perguntas e problematizagbes consideradas pertinentes,
mas também desvelar os posicionamentos politicos que a
discussio se engaja e os posicionamentos que categorica-
mente sio rejeitados.

O primeiro ponto é entender que nessa produgio a
reflexdo acerca do curriculo de Ciéncia e Biologia na EJA é
orientada pelo interesse pelas contingéncias, pelas disputas
de poder e pelo entendimento curricular como uma invengao
social, historicamente situada. Ou seja, o enfrentamento de
questionamentos da ordem do por que ensinar, o que e como
ensinar Ciéncias e Biologia na EJA tomados nio apenas a
partir de sua dimensio técnica, identificada com determinada
versao ultrapassada da didatica e da psicologia da educacio.
Mas, sim, a partir do investimento em reflexdes acerca dos
arbitrarios sociais que condicionam o modo pelo qual os
saberes na EJA sdo selecionados, organizados, mediados
didaticamente e mobilizados na escola. Dessa forma, busca
o entendimento sobre as relagdes entre curriculos escolares



e curriculos cientificos e académicos, nio em termos de uma
ampla identificagio, mas por meio do reconhecimento de
suas relagoes complexas travadas no tecido histérico, social
e cultural. E nesse tecido que definicoes acerca do por que
ensinar, 0 que ensinar e como ensinar disputam lugar no
curriculo da EJA. A partir dessas perspectivas, caminha-se
em dire¢do ao reconhecimento de uma cultura propriamente
escolar que precisa ser compreendida e interpelada em seus
principios epistémicos, sociais, culturais e politicos (JULIA,
2002). Assim, como se engaja na defesa das especificidades
que cercam essa modalidade de ensino — muito tributiria da
educagio popular que situa como finalidade social central
da educagio dos jovens e dos adultos trabalhadores o
posicionamento politico critico e a emancipacio.

Dessas ordens de consideragdes deriva a primeira
oposicio que esse ensaio faz questio de marcar, qual seja: o
antagonismo quanto as tendéncias que acabam por enfatizar
nos processos de fabricagio curricular dimensdes técnico-
instrumentais. Isto porque se entende que ainda é vigente
no campo educacional, e em muitas das politicas para drea,
disposi¢oes em abordar as problemiticas acerca da sele¢ao/
organiza¢io/mediagio/distribui¢io dos conhecimentos
escolares a partir eminentemente dos principios de or-
ganizagdo curricular baseados na légica das ciéncias. Aqui
é preciso deixar bem demarcado que situar o debate a
respeito do que ensinar na escola a partir desse ponto de
vista significa entender a sele¢io dos conhecimentos como
ponto nio polémico, visto que se supde certa tradugio entre
o curriculo escolar em relagio ao conjunto de contetidos
que expressam o melhor até entdo produzido pelas ciéncias.
Posicionamento que, como frisa Lopes (2007), geralmente
nao coloca no plano da contestagiao e exame os préprios
processos de constitui¢io coletiva dos conhecimentos
cientificos. Os saberes a serem ensinados sdo entendidos
como saberes cientificos produzidos em instancias externas
aescola, envoltos por um estatuto de verdade, universalidade
e legitimidade inquestiondveis. A implicagio deste tipo de
assungao inclui olhar para o curriculo escolar da EJA como
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lugar de consenso, de neutralidade, nos quais os processos
histéricos de disputas e negociagdes sio totalmente apa-
gados ou parcialmente considerados a partir de uma ética
apenas cientifizada, em plena desconsideracio das razoes
pedagégicas e politicas em disputa. De lado fica todo o
dificil, necessario e conflituoso trabalho de justificagio em
relacio ao que é privilegiado e o que é negligenciado em
termos de conhecimento na educacio escolar na EJA. Isto
é, calam-se os porqués em detrimento do “como ensinar”,
e, ao fazé-lo, silenciam-se as préprias disputas em torno
das finalidades sociais, culturais, econdmicas e politicas
definidas historicamente para a educagio institucionalizada.

Este texto nio sé rejeita essa perspectiva tedrica, ao
provocar reflexdes sobre a EJA no campo da Educagio
em Ciéncias e Biologia, como também denuncia suas
consequéncias politicas, ja que a partir desse olhar a escola
e, especialmente, a EJA sio facilmente identificadas como o
lugar do ndo saber ou do saber simplista. A partir desse lugar
de consideragio sobre o curriculo, é provavel reconhecer
no professor apenas a figura do técnico, que meramente
reproduz saberes alienados das demandas e caracteristicas
dos sujeitos sociais que constituem esse espago, enquanto
o educando € a tibula rasa em termos de conhecimentos e
experiéncias ou apenas o proprietrio de saberes despreziveis
para o processo de ensino aprendizado. Docentes e discentes
exilados do campo da disputa curricular.

O enfoque imprimido aqui se opde, fundamentalmen-
te, a esses percursos analiticos, preocupando-se em valorizar
o debate que desnaturaliza os mecanismos de sele¢io e
organizagio dos curriculos. Tendo como cerne a com-
preensio dos curriculos como invencdes sociais resultantes
de processos histéricos, contingentes, arbitririos, marca-
dos por conflitos e disputas de poder, a preocupagio en-
volve problematizar sua natureza social, questionando
suas pretensas objetividades, neutralidade e autonomia
(GOODSON, 1997). Neste sentido, os conhecimentos
que compdem os curriculos ndo se expressam em um corpo
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constituidos por opgdes resultantes de processos de sele¢io,
organizacio e mediacio diddtica postos a termo em meio a
embates, negociagdes e tensdes. Tais processos curriculares
passam a ser entendidos em face das disputas estabelecidas
entre grupos detentores de poder ou, como supde Ivor
Goodson, em meio a “uma gama varidvel de ‘missées’ ou
‘tradicoes’ distintas representadas por individuos, grupos,
segmentos ou fac¢oes” (GOODSON, 1997, p. 44). Isto é,
em meio a uma comunidade disciplinar, que em seu interior
abriga lutas de poder entre os subgrupos que a compdem
— cada qual com seu préprio sentido de missio e orientado
por interesses, recursos e influéncias diversas e rivais.

Em sintese, Lopes (2007), na citagdo a correr, traduz
bem o foco tedrico no qual esse texto deseja calibrar as
questdes relacionadas a produgio, mediagio e organizagio
dos conhecimentos escolares em Ciéncias e Biologia na EJA.

Conhecimento escolar é produzido socialmente para
finalidades especificas da escolarizacio, expressando um
conjunto de interesses e de relagdes de poder, em um dado
momento histérico. Por ser orientado por finalidades sociais
especificas, voltado a uma audiéncia especifica, e produzi-
do no interior de uma cultura especifica —a cultura escolar —,
este apresenta uma epistemologia distinta do conhecimento
cientifico (LOPES, 2007. p. 25).

Perspectivado dessa forma, o texto convida a pensar
a Educacio em Ciéncias e Biologia na modalidade de
Educag¢io de Jovens e Adultos a partir da evidéncia de que
a construgao social do curriculo se dd em face de questdes
de poder e identidade, em uma trama analitica que procura
aliar discussoes acerca das finalidades sociais cambiantes
atribuidas as institui¢oes escolar e académica (e as disciplinas
escolares e académicas especificamente); dinimicas internas
do universo escolar/institucional e condicionantes de
ordem mais macrossocial. Isso implica em defender que
o curriculo escolar na EJA, apesar de ter relacio com os
conhecimentos que circulam nas instancias sociais da ciéncia
e da academia, nio pode ser submetido termo a termo ao
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conhecimento cientifico. Pelo contrario, o curriculo escolar
tem uma constitui¢do epistemoldgica prépria, forjada ante
as finalidades sociais e finalidades educacionais em disputa
em diferentes periodos histéricos (LOPES e MACEDO,
2002). Indo ainda mais adiante, os curriculos em Ciéncias
e Biologia na EJA por sua vez nio devem ser concebidos
e analisados com base em um olhar que os identificam
plenamente com o curriculo do ensino “regular”. Afinal,
trata-se de outros sujeitos e outras finalidades educativas.
Ainda que nas redes puablicas de ensino os mesmos docentes
assumam o trabalho com criangas, jovens, adultos e idosos,
a reproducio de conhecimentos, priticas e materiais
pedagégicos produzidos no ambito do ensino regular para
uso na EJA aponta para muitos problemas (DI PIERRO,
2008). E preciso enfrentar o desafio de pensar e produzir
curriculos voltados 2 Educagio em Ciéncias e Biologia
sintonizados com as especificidades dessa modalidade de
ensino. Mais especificamente na pesquisa com a EJA, é
preciso forjar um olhar analitico também atento a essas
especificidades.

Assim, dessas licoes que o campo do curriculo nos
provoca, ao invés da superficialidade, da inadequagio
conceitual e da desatualizagio, a provocacio é compreender
a produgio curricular em Ciéncias e Biologia na EJA, a
partir do reconhecimento de seu estatuto epistemolégico
de produgio original e complexa. Um percurso analitico
que apesar de se situar em um especifico referencial teérico
do campo do curriculo dialoga de forma potente e proficua
com a nog¢do de professor intelectual (GIROUX, 1997) e
de saber docente (TARDIF, 2002). Exatamente porque se
refere ao professor de Ciéncias e Biologia na EJA como um
intelectual. Ele, ao lado de outros atores sociais — como a
comunidade de especialistas em educacio, os cientistas, as
associagbes, o ministério e as secretarias de educacgio, os
profissionais de editoras de livro didatico, a comunidade
escolar, entre outros — e inscrito em um quadro de auto-
nomia relativa, também participa do processo complexo da
fabricagio curricular.



Em suma, o convite é entender o conhecimento de
Ciéncias e Biologia na EJA como um conhecimento de
natureza complexa e singular. Interpelar os professores da
EJA como intelectuais que produzem conhecimento e seu
educando como cidadio produtor de cultura e que possui o
direito de ter acesso ao conhecimento cientifico. Com base
nessas premissas, compreender que os atos pedagégicos
de se ensinar e aprender as ciéncias na EJA realizam-se no
didlogo entre sujeitos, saberes e fazeres contextualmente
situados. Nesse movimento, reconhecer as potencialidades
heuristicas e politicas que o olhar curricular imprime as
tarefas de compreender aspectos que tocam: (i) a formagio
e acao curricular dos educadores de Ciéncias e Biologia da
EJA; (i) os educandos da EJA em face dos contextos de
formacio docente e da construgio curricular nessas areas
do saber e (ii1) a pesquisa em Educacio em Ciéncias nessa
modalidade de ensino especifica.

Os EDUCADORES DE CIENCIAS E B1oLOGIA DA EJA:
DESAFIOS QUE CERCAM SUA FORMACAO E ATUACAO

Apesar de muitos avan¢os no que concerne a formagao
do educador da EJA, um quadro grave em termos da
qualificacdo desse profissional ainda se configura. Afinal, sio
ainda escassos os sistemas de formagdo e aperfeicoamento
dos educadores dessa modalidade de ensino (ARROYO,
2006; VENTURA, 2012; 2013). Di Pierro (2008) afirma
que a posi¢iao marginal da EJA nas politicas e nos sistemas
educacionais acaba por dificultar a conformacio de um
campo de trabalho profissional especifico. H4 ainda poucos
incentivos para a formagao inicial de seus educadores, como
evidenciam o ntimero ainda pouco expressivo de licenciaturas
e cursos de especializagio voltados para as especificidades
que envolvem sua atuagio na EJA (SOARES, 2008).

Se considerarmos a formacio de um professor de
Ciéncias e Biologia nos cursos de licenciatura, nio é surpresa
reconhecer que, a0 longo de sua formagio inicial, ele ndo teve
nenhuma experiéncia formativa institucionalizada voltada
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especificamente paraa Educagio de Jovens e Adultos, ou essa
vivéncia é muito pontual. O campo especifico da Educagio
em Ciéncias indica 0 quanto sio escassos os profissionais
especializados em ensinar Ciéncias nessa modalidade. Os
professores que atuam na EJA também precisam lidar com
incipientes materiais educativos e metodologias de ensino
que se ocupam especificamente da Educagio em Ciéncias.
Por sua vez, os formadores dos docentes deparam-se com
uma produgio académica ainda inicial e lacunar no que
diz respeito as articulagdes entre o discurso da EJA e o
da Educagio em Ciéncias (NASCIMENTO et al., 2015;
VILANOVA, 2008).

E, portanto, uma realidade as precdrias condigdes
de profissionalizagio, que se recrudescem diante da baixa
remunerac¢io docente (ARROYO, 2006; SOARES, 2008).
Diante desse quadro, cabe as universidades a responsabili-
dade social de lutar em torno da garantia e ampliagdo dos
espagos de formagio sobre a EJA nos cursos de graduagio,
pés-graduagio e extensio. Aos pesquisadores do campo da
Educacio em Ciéncias, enseja-se investir na produgio de
conhecimento cientifico sobre a EJA. J4 aos docentes de
Ciéncias, o enfrentamento dos desafios relacionados 2 sua
formagao em servigo. Na perspectiva curricular, endossada
neste ensaio, isso envolve advogar a favor da inclusio na
pauta do debate permanente sobra a EJA problematizagdes
da ordem do: 0 que é considerado conhecimento escolar na
EJA? Quais sdo os interesses em disputa que estruturam o
contetdo e a forma do conhecimento escolar em Ciéncias
e Biologia na EJA? Como é trabalhado na escola aquilo
que é considerado conhecimento escolar em Ciéncias e
Biologia na EJA? Como se dd o acesso a esse conhecimento?
Quais valores e formagdes culturais sio legitimados pelas
formas hegemonicas de saber escolar? Quais as formacoes
culturais sio desqualificadas e deslegitimadas pelas formas
hegemonicas de saber?

Também é fundamental buscar entender como os
principios evocados pelas politicas curriculares para EJA
atravessam os processos de selecio, organizagio e mediagio



desses saberes. Ou seja, como no decurso da produgio do
curriculo em agio algumas nogdes sio ressignificadas, tais
como: o didlogo como principio pedagdgico; o trabalho
como principio educativo; a criticidade; a criatividade e a
liberdade e autonomia de escolha dos educadores, inclusive
para romper com o paradigma da linearidade no ensino dos
contetidos (BRASIL, 2001; 2002).

Em suma, a abordagem curricular acaba por investir
um olhar sobre a EJA que focaliza os conhecimentos
como ponto central e polémico de andlise. Um movimento
analitico potente para a pesquisa da drea e para as agdes da
formacio e atuagio do educador da EJA. Isso porque desloca
os sujeitos sociais dos seus lugares de certezas universais
para o campo das incertezas, das escolhas, das disputas e
do poder. Assim, de forma incontornével os provocam a
questionar: por que ensinar determinados repertérios de
saberes cientificos na EJA e ndo outros? E por esse caminho
substituir as praticas curriculares de ajustamento social, por
um olhar sobre o real de descontentamento e indignacio.
Afinal, como o curriculo de Ciéncias presta ao projeto de
sujeito e de sociedade justa e igualitiria? Como a Educacio
em Ciéncias e Biologia pode contribuir na construgio
de uma sociedade democritica? Com essas espécies de
problematizacées, o que se busca é imprimir nos contextos
de formagio e atuacio docente o desafio reflexivo de nio
circunscrever os processos de escolha curricular 2 mera
definic¢io de contetidos considerados neutros. Esses também
sdo provocagdes para que os educadores da EJA aprofundem
seus conhecimentos e suas compreensdes sobre seus sujeitos
da aprendizagem e sobre a sociedade.

E diante dessa perspectiva que Arroyo (2011) nos
impele a chegar quando afirma que

Em toda disputa por conhecimentos estio em jogo dis-
putas por projetos de sociedade. Deve-se questionar
os conhecimentos tidos como necessarios, inevitaveis,
sagrados, confrontando-os com outras opgdes por outros
mundos mais justos e igualitirios, mais humano, menos
segregadores dos coletivos que chegam as escolas pablicas,
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sobretudo. Também é preciso repor nos curriculos o embate
politico no campo do conhecimento assumido nio como
um campo fechado, mas aberto a disputa de saberes, de
modos de pensar diferentes. (ARROYO, 2011, p. 38-39).

No plano do ensino das Ciéncias, especificamente, as
relagdes entre contetido e seu valor social, cultural e politico
precisam ser reexaminadas. Esse tipo de disposi¢io muitas
vezes é um entrave para o educador que orienta sua pritica
a partir das nogoes de verdade, neutralidade e progresso que
visdes ingénuas das Ciéncias insistem em habilitar. Santos
(2005), por exemplo, sinaliza o quanto particularmente o
professor de Ciéncias tem receio em discutir temas rela-
cionados com valores. Assim, por exemplo, privilegia-se
no curriculo de Ciéncias a identificacio das partes que
compdem o sistema reprodutor humano em detrimento de
promover a educacio para sexualidade na escola. E pre-
ciso se perguntar: por qué? E preciso questionar a frag-
mentacio do conhecimento e a organizagio do curriculo
numa perspectiva cientificista e excessivamente tecnicista.
Em termos mais precisos, a organizacio do curriculo e
das praticas pedagdgicas para essa modalidade de ensino
precisam ser objetos de debate. No Ambito dessa proble-
matica, abordar a prépria dificuldade de se estabelecer no
curriculo de Ciéncias e Biologia da EJA didlogos entre as
experiéncias vividas, os saberes anteriormente tecidos pelos
educandos e os conteudos escolares. Em um plano profundo
da reflexdo curricular, abandonar a pretensio de elaboragio
de contetdos unicos e arquiteturas curriculares rigidamente
estabelecidas. Rechacar prescrigdes e, principalmente,
rechagar o mito da neutralidade em relagio as Ciéncias e
ao curriculo. Afinal, como defendem Ciavatta e Rummert
(2010, p. 12)

o curriculo constitui uma elaboragio complexa que
incorpora as mais diversas dimensées das relagdes sociais
subjacentes aos processos produtivos, a cultura, ao
conhecimento e 3 organizacio do espaco-tempo da escola.
Estas, por sua vez, expressam e incorporam valores e



comportamentos cultivados e destinados politicamente
aos sujeitos da educagio. Assim sendo, sua compreensio
s6 se efetiva na praxis, que nio se coaduna com o trabalho
prescrito.

Para além do acesso a determinado conhecimento
cientifico naturalizado, é fundamental a reflexio sobre
seus objetivos e sua forma diante das especificidades da
Educagio de Jovens e Adultos. Para Arroyo (2011) esse mo-
vimento inclui imprimir uma mudanga de foco da matéria
para as formas de viver dos docentes e de seus educandos.
Em termos curriculares, tencionar o trabalho com os
conhecimentos disciplinares — frequentemente conceituais,
abstratos, distantes do viver cotidiano do aluno e do docente
— aum trabalho que considera a vida desses sujeitos.

Nesse ponto, é importante, portanto, questionar
quantas vezes e com qual grau de profundidade nos inter-
pelamos e fomos incitados a perguntar sobre quem sio os
jovens e os adultos na escola. Ocupados com os contetidos
de Ciéncias e Biologia e seu fundamental trabalho na sala
de aula, quais sio os nossos questionamentos acerca da vida
e dos saberes dos educandos?

Os EDUCANDOS DA EJA EM FACE DA FORMACAO
DOCENTE E DA PRODUCAO CURRICULAR EM CIENCIAS
E BIOLOGIA

“Aprendi muito sobre minha disciplina, mas nada me
ensinaram sobre os alunos, adolescentes com que trabalho”
(ARROYO, 2011, p. 120). E possivel que a afirmacio nio
cause estranhamento em um educador de Ciéncias e Biologia
que atua na EJA. Seus percursos formativos nos cursos de
licenciatura em Ciéncias Biol6gicas tendem a privilegiar o
acesso ao vasto e importante campo da producio cientifica
no ambito da Biologia. Mesmo sua formagio pedagdgica
tende a privilegiar olhares relacionados aos processos de
ensino e aprendizagem focalizados na figura da crianca.
Enquanto a vida dos educandos jovens, adultos e idosos,
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seus pertencimentos sociais e culturais, suas existéncias na
cidade e no mundo do trabalho sio eclipsados pelo estudo
do saldo energético em cada fase do Ciclo de Krebs.

Em contrapartida, pesquisas e experiéncias dos do-
centes em pratica profissional indicam que os educandos
da EJA apresentam trajetdrias escolares tidas como mal-
sucedidas. Sdo truncados e nio lineares os seus percursos
na escola. E comum manterem com essa institui¢io uma
relagio de tensio e conflito aprendida em experiéncias
anteriores (ARROYO, 2011). Sabe-se também que a vida
no mundo do trabalho é parte de sua experiéncia social.
Enfim, as exigéncias da a¢do pedagdgica com os educandos
reais na sala de aula de Ciéncias e Biologia, gradativamente,
revelam os limites impostos por concepgdes idealizadas
de aluno e por configuracées curriculares que provocam
o questionamento do quanto a vida do discente é foco de
consideragdo, especialmente nos contextos de formacio
docente e nos contextos da producio do curriculo escolar
prescrito e em agio.

Diante dessa problemadtica, Arroyo (2011) ird posi-
cionar-se da seguinte forma, quando problematiza a relacio
do curriculo escolar e a vida do educando:

As ciéncias s6 pensam as tecnologias, as descobertas que
apontam para o progresso, para o aumento da produgio,
paraa racionalidade, paraa ordem. A desordem econdémica,
social, politica, moral, cultural que essas adolescéncias
padecem nio é objeto de conhecimento sério, racional,
progressista, cientifico. Logo suas vidas tio precarizadas
nio fario parte do saber social acumulado, nem da produgio
intelectual e cultural. Consequentemente, nem se cogita
que as indagagdes que os educandos carregam de seu viver
entrem no territério por exceléncia do conhecimento, o

curriculo (ARROYO, 2011, p. 240).

Seu ponto de vista, critico e severo, nos faz interpelar
a producio curricular em Ciéncias e Biologia na EJA: em

que medida disputa territério no curriculo escolar na EJA
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o trabalho com os contetidos cientificos e o entendimento



acerca das experiéncias socioculturais que os educandos
vivenciam? E desencarnado dos educandos e de seus
saberes que os curriculos de Ciéncias e Biologia na EJA se
constituem? Ou balizado por concepcdes preconceituosas
e negativas sobre os jovens, adultos e idosos trabalhadores?
Ainda que de forma nio manifesta.

Segundo Dayrell (2005, p. 58), “boa parte dos pro-
fessores da EJA tendem a ver o jovem aluno a partir de um
conjunto de modelos e estereétipos socialmente construidos
e, com esse olhar, correm o risco de analisi-los de forma
negativa, o que os impede de conhecer o jovem que ali
frequenta”. Rejeitar o olhar negativo e assistencialista sobre
os educandos da EJA, especialmente, sobre a juventude que
frequenta essa modalidade de ensino, incide em substituir
uma postura de qualificacio desses sujeitos como alienados,
rebeldes, violentos e irresponsaveis, pela consideragio de
seus protagonismos positivos. Ou seja, buscar entender
como o educando da EJA constréi seus determinados
modos de ser ou como ocupam espagos de lazer, cultura e
criam redes de trocas culturais e de solidariedade. Significa
buscar entender suas posicdes em relagio a vida, 2 escola
e as ciéncias, como sujeitos de deveres e de direitos do
Estado. E certo que esse decurso nio se dari no plano do
curriculo de formacio docente e da agio curricular na escola
sem questionamentos e ataques aos repertorios de saberes
instituidos. O saber instituido, o saber naturalizado, o saber
inconteste precisam ser depostos ou pelo menos sujeitos
a0 julgo da reflexdo politica, pedagbgica e epistemoldgica
de sua relevincia. Nesse movimento, ganham territério e
visibilidade no curriculo escolar as diferengas do ponto de
vista etdrio, de interesse, motivagio e atitude dos educandos
da EJA diante do processo educacional e, especificamente,
dos desenhos curriculares que se configuram nas aulas de
Ciéncias e Biologia.

Jovens e adultos acumulam ao longo de suas trajetorias
sociais saberes, questionamentos e sentidos préprios, que
no caso do estudo do mundo natural nio necessariamente
se sintonizam com o conhecimento cientifico (POMPEU,
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2009). Entretanto, conforme afirma Arroyo (2011), se
na escola nio importam os educandos, suas culturas, sua
mente, seus tempos de aprendizagem e socializagio; se a
l16gica humana, mental, socializadora, cultural dos educan-
dos nio € a légica estruturante dos curriculos escolares, é
com dificuldade e resisténcia que propostas pedagdgicas
da educagio cientifica na EJA irdo se balizar e dialogar
com os saberes e vivéncias dos discentes. Em suma, “o
tratamento uniforme dado pela escola s6 vem consagrar a
desigualdade e as injusticas das origens sociais dos alunos”
(DAYRELL, 2006, p. 140). Assim, é preciso desvelar as
lutas de poder em torno das escolhas curriculares na EJA
entre as configuracdes académicas e cientificas — geralmen-
te desencarnadas da vida dos educandos — e as configura-
¢bes que trazem para o centro dos processos seletivos os
sujeitos, seus saberes e seus fazeres. Neste ensaio, defen-
de-se que pesquisas que situam seu objeto de estudo entre
o campo da EJA, da Educagio em Ciéncias e Biologia e do
curriculo sdo proficuas para esse fim.

A EJA PELA ESCRITA DA AREA DE EDUCACAO EM
CIENCIAS E BIOLOGIA

Nesses tltimos anos, a drea experimenta um interesse
crescente em torno de objetos que dizem respeito 2 Educagao
de Jovens e Adultos. Nio se pode qualificar esse avango como
vigoroso, mas os esforgos de alguns estudiosos nio devem
ser desconsiderados. Concepgdes de alunos e professores,
préticas pedagdgicas e metodologias do ensino configuram-se
como objetos de pesquisa (PEREIRA e CARNEIRO, 2011;
SA et al,, 2011; SUIZANI, 2014 e SUIZANT e CASSAB,
2014). Diante da franca dentncia de falta de material e
indicagdes pedagdgicas especificas para essa modalidade de
ensino, essas perspectivas de abordagem tém o que contribuir.

Entretanto, o estudo desenvolvido por Suizani e
Cassab (2014), realizado com base na interpretagio de
trabalhos publicados em anais dos eventos da drea, in-
dica certa hegemonia na mobilizagio de referenciais da



drea da Didatica e da Didética das Ciéncias no conjunto
de textos analisados. Por mais que a drea da Diditica e,
especificamente, da Didé4tica das Ciéncias tenha avangado
em relagdo a uma orientagdo tedrica e ideoldgica técnica
instrumental, as autoras nos provocam a questionar se é
pela discussio metodolégica que a Educacio em Ciéncias e
Biologia tem hegemonicamente enfrentado a problemitica
da EJA. Como, também, quais sio os limites heuristicos e
politicos desse tipo de abordagem. Afinal, muitas vezes o
estudo focalizado no método ressente-se do trabalho de
questionar criticamente os processos de sele¢io cultural dos
objetivos educacionais, saberes e priticas que constituem os
curriculos de Ciéncias e Biologia na EJA. Tarefa potente do
ponto de vista politico e de grande relevaincia investigativa.

As autoras supracitadas ainda indicam como sio
escassos estudos na EJA que se servem de perspectivas
te6ricas do campo da linguagem, do curriculo e dos
estudos culturais. O préprio conceito de trabalho, o qual
as politicas para a EJA tomam como baliza, nio orienta as
pesquisas produzidas, talvez indicando interlocugdes ainda
incipientes com os referenciais da drea da EJA. Essa é uma
problematizagio que Suizani e Cassab (2014) propoem
quando perguntam: didlogos com o campo da EJA é
ainda um movimento em construcio na drea de Educacio
em Ciéncias? E quando apontam que hd referéncias nos
textos investigados das produgdes de autores da 4rea da
EJA, como Vera Masagio Ribeiro; Ledncio José Gomes
Soares; Maria Clara Di Pierro e Sérgio Haddad. Autores
de reconhecida tradigio e importancia na drea da EJA, mas
que, de forma geral, nio sio mobilizados como principais
referenciais tedricos. Por conta disso, concluem que “essa
apropriagio se d4 de forma incipiente e a grande dispersio
de autores referenciados indica que o didlogo do campo de
Educagio de Ciéncias e Biologia com o da EJA estd ainda
em consolidacio. Avanga, mas precisa ser mais efetivo nesse
didlogo” (SUIZANT e CASSAB, 2014, p. 13).

Um quadro que se repete inclusive quando analisado
nos textos como se da as apropriagdes dos documentos e
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politicas curriculares especificas da EJA. De acordo com
as autoras, a maior parte das produgdes faz mengio aos
Pardmetros Curriculares Nacionais (texto introdutério
ou volumes especificos para Ciéncias Naturais, tanto para
o Ensino Fundamental, quanto para o Médio). Esses sio
documentos que referenciam o trabalho no “ensino regular”
e nesse sentido se ressentem em tratar as especificidades da
EJA. Outra parte menos expressiva dos textos analisados faz
mengado a Proposta Curricular para a Educagio de Jovens e
Adultos (segundo segmento) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educac¢io de Jovens e Adultos. Acenando para
um crescente esforco do campo em enfrentar a tarefa de
dialogar com as politicas da EJA.

No tocante as selecoes dos conhecimentos, o trabalho
de Suizani e Cassab (2014) promove uma reflexido acerca
das disputas travadas em torno do saberes que sio objeto
de ensino na EJA. Elas encontram uma orientagio para
temdticas mais relacionadas com o cotidiano do educando,
como aquelas que abordam saberes relacionados ao meio
ambiente, ao corpo humano e 2 satide. Afirmam que con-
tetdos relacionados a Biologia celular, Ciéncias-fisica,
Ecologia, Zoologia, Botinica, Ciéncias-quimica, Genética,
Bioquimica, Evolu¢do, Universo também aparecem, mas
em apenas um ou dois artigos analisados. Segundo a
interpretagio das autoras, forgas seletivas mais sintonizadas
com os interesses dos educandos e as questdes postas por
sua vida cotidiana sio mais hegemonicas, ainda que nio haja
uma ruptura absoluta com forgas seletivas mais académicas
e abstratas. A Bioquimica, a Evolugido, a Biologia Celular
sdo dreas importantes que compdem a Biologia escolar.
Essas encontram alguma expressio no conjunto de textos
analisados, ainda que em arranjo curricular diferente do
ensino regular, que tende também a privilegiar contetdos
em sadde e de enfoque socioambiental, mas de forma menos
hegemonica quando considerado o conjunto dos contetidos
tratados. Assim, a tensdo que se coloca entre forgas seletivas
mais utilitdrias, pedagdgicas e académicas se materializa
no elenco de contetdos abordados nos trabalhos, com um



evidente privilégio em relagdo as duas primeiras, contrariando
o que normalmente é encontrado quando, por exemplo,
examina-se um material diditico para o ensino de Biologia
no Ensino Médio regular (CASSAB e GARCIA, 2014).
Esse olhar analitico que as autoras constroem aponta para
exercicios potentes, quais sejam, desnaturalizar os processos
de escolha curricular e interpretd-los com base também nas
especificidades que cercam a Educacio de Jovens e Adultos.

Esses sio percursos compartilhados nas pesquisas “A
construgao social dos curriculos de Ciéncias e Biologia na
Educagio de Jovens e Adultos: saberes e fazeres docentes”
e “O Ensino de Ciéncias na Educacio de Jovens e Adultos:
uma leitura curricular”, desenvolvidas pelo Grupo de
Pesquisa, Préticas e Estudos da EJA (GRUPPEJA/FACED/
UFJF). As pesquisas como um todo visam compreender os
processos de construgao curricular do Ensino de Ciéncias e
Biologia na Educagio de Jovens e Adultos no Colégio Joio
XXIIT (UFJF). Perspectivado pelo campo do curriculo,
encontra-se em uma etapa preliminar de construcio de seu
arquivo e de anilise.

Quatro grupos de fontes foram constituidos e carac-
terizados pelos seus sentidos pedagégicos, administrativos
e contextuais. O primeiro grupo refere-se a documentos
de abrangéncia mais geral, que se ocupam em normatizar
a organizagdo e funcionamento das escolas no sistema
publico de ensino brasileiro que se referem 2 modalidade
da EJA especificamente. Até o momento os seguintes do-
cumentos foram objeto de anilise: 1) Proposta Curricular
para a Educagio de Jovens e Adultos: segundo seguimento
(BRASIL, 2002); (i1) Cole¢ao Caderno da EJA (BRASIL,
2007) e (i) Ciéncias Naturais na Educagio de Jovens
e Adultos (2002). O exame desses documentos se deu
em meio 2 leitura cruzada de artigos do campo da EJA
interessados em analisar criticamente as politicas educa-
cionais para essa modalidade, como é o caso do texto “A
Produc¢io de Propostas Curriculares Nacionais de EJA e
os Desafios da Pritica Docente” (SANTOS, 2011). Ou

seja, a inten¢do é buscar superar as lacunas existentes na
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produgio especifica sobre a EJA no campo de Educagio
em Ciéncias, no que diz respeito 2 interlocugio entre
referenciais teéricos da EJA e da Educagio em Ciéncias e
politicas curriculares para EJA, conforme indicam Suizani
e Cassab (2014) e Vilanova e Martins (2008). O segundo
grupo agrega documentos de cardter mais administrativos,
como boletins informativos e oficios, emitidos pela dire¢io
geral da escola, atas das reunides que versem sobre a EJA,
regimento geral do colégio, projeto politico da EJA no Joido
XXIII, entre outros. Até o momento foram analisados o
Projeto Pedagégico da EJA no Colégio Joio XXIII e o
documento de diagnose sobre a EJA na escola — “Reflexdes
sobre a EJA no Joio XXIII”. O terceiro grupo abrange do-
cumentos que fazem mencdo aos contetidos e priticas eleitos
na composi¢io do curriculo de Ciéncias e Biologia na EJA.
O quarto grupo agrupa as entrevistas e 0s questiondrios
realizados junto aos profissionais envolvidos com o ensino
de Ciéncias e Biologia na EJA.

As anilises preliminares das entrevistas indicam algu-
mas reflexdes importantes e sio emblemdticas de um olhar
curricular sobre as producées na EJA, que esse ensaio louva
e considera importante ser amplificado no conjunto de
estudos empreendidos pela drea de Educagio em Ciéncias e
Biologia. Uma primeira consideracio diz respeito a questio
da formagio especifica dos educadores da EJA. Afinal,
entende-se que compreender a construgdo curricular na
EJA envolve melhor compreender os percursos formativos
e profissionais de seus educadores. Uma das entrevistadas
destaca a importincia de ter vivenciado em seu contexto
de formagio inicial experiéncias formativas voltadas espe-
cificamente para essa modalidade de ensino. Ainda assim,
frisa o quanto considera incipiente sua formagio e desafiante
ensinar Ciéncias e Biologia nessa modalidade, como
abordado nos trabalhos de Soares (2011) e Ribeiro (1999).
Outra questdo que fica evidente nas entrevistas € a selecio
curricular dos conhecimentos balizada por critérios como o
interesse dos alunos. Segundo a professora, no comeco do
ano letivo ocorre o levantamento das temdticas de interesse



dos educandos e a partir dai é moldado o planejamento da
disciplina ao longo do semestre, sempre levando em conta
o interesse e as concepg¢des prévias dos seus educandos.
Nesse processo a professora destaca lacunas no campo da
EJA, principalmente no que tange a falta de materiais e
metodologias voltados ao ensino de Ciéncias e Biologia. A
fala da educadora se associa 2 ideia defendida por Arroyo
(2011) de que os professores nio encontram apoio nas
politicas educativas, curriculares e no material didatico para
enfrentar as condigdes do triste viver dos educandos da EJA
e a tarefa de educi-los. No entendimento da professora, nem
ela nem a escola estio preparados para lidar com a vida e
as expectativas dos educandos da EJA. A educadora ainda
destaca a exigéncia que o trabalho na EJA traz ao buscar
mobilizar outras metodologias para abordar os contetdos.
Em sua fala, ndo hd problematizagdes mais aprofundadas
sobre a sele¢io dos contetidos. Sua preocupagio se volta
mais para a busca de formas criativas de abordé-los, ainda que
identifique que os educandos nio se opdem a metodologias
tradicionais, tais como o “cuspi e giz”. Nesse ponto, faz uma
explicita critica a sua formagio que nio a ensinou a trabalhar
de forma diversificada e criativa com os saberes. A questio
da criatividade é algo bastante valorada pela docente.
Considerando o contexto de trabalho na escola, o
primeiro aspecto sinalizado foi o regime de trabalho do
professor da EJA no Joio XXIII, que, diferente do professor
do ensino regular, é um professor bolsista. Ou seja, nio
tem garantido todos os seus direitos trabalhistas e nem
sua permanéncia no corpo docente da instituigio. Todavia,
apesar dessa condicio, uma das entrevistadas considera
que muitos dos bolsistas sio entusiastas com a EJA na
escola. Outros aspectos destacados foram o apoio e os
principios pedagégicos compartilhados pela coordenagio
da EJA na escola, especialmente no que concerne a garantia
da autonomia do trabalho do professor e a consideracio
as especificidades dos educandos, em especial o fato de a
maioria ser aluno trabalhador. Uma das professoras destacaa
complexidade que envolve construir o curriculo sintonizado
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com as opinides e os interesses dos alunos. Também sio
destacadas como dimensdes que incidem sobre o trabalho
na sala de aula as caracteristicas especificas da unidade escolar
no que toca 2 infraestrutura, 3 heterogeneidade das turmas,
a formagio e experiéncia dos docentes da EJA, bem como o
apoio do professor orientador (NASCIMENTO etal., 2015).

As pesquisas supracitadas sio um exemplo de estudos
que se situam no entrelugar do debate entre Educacio
em Ciéncias e Biologia; Educacio de Jovens e Adultos
e Curriculo. Mais do que discuti-las em profundidade, a
intengdo de evocar essas pesquisas passa pelo interesse de

ilustrar o leque de problematizac¢des e questionamentos que
o olhar curricular permite mobilizar. Em dltima instancia,

0 que se espera, a partir das reflexdes empreendidas ao
longo desse ensaio reflexivo, é contribuir com didlogos
potentes, frequentes e politicamente engajados com a
educagio cientifica democrética e para todos, especialmente
para aqueles que tiveram seu direito de acesso a educagio
cientifica negado.
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