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Resumo

Este artigo identifica a estrutura das representagoes sociais
que professoras de Educagio Infantil construiram da
prépria profissio, enfatizando o componente mais forte
dessa estrutura: o ntcleo central. O referencial orientador
da pesquisa foi a abordagem estrutural das representagoes
sociais. Representagoes funcionam como guias para as agoes,
constituem um sistema de pré-decodificagio da realidade
A pesquisa tomou como campo empirico o municipio de
Jaboatdo dos Guararapes-PE. Participaram do estudo 134
professoras de creches e pré-escolas vinculadas a institui¢oes
publicas e privadas. O procedimento de coleta utilizado foi
a associagio livre de palavras. Para andlise das evocagoes
utilizou-se software EVOC. Os resultados indicaram como
elementos centrais dessa estrutura representacional os
termos comprometimento, amor, dedicada, dinamismo,
carinhosa, alegria e criatividade. Esses elementos constituem
o nucleo estruturador dessa representagio. Pode-se inferir
que as professoras tem uma representagao profissionalizada
de si e procuram assumir a fun¢io com compromisso.

Palavras-chave: Professora; Educagio  Infantil;
Representagées Sociais.
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Abstract

This article identifies the structure of social representations
that kindergarten teachers built the profession itself,
emphasizing the strongest component of this structure:
the central core. The framework guiding the research
was the structural approach to social representations.
Representations act as guides for action, constitute a system
of pre-decoding of reality. The research took as the empirical
field Jaboatio Guararapes. The study included 134 teachers
from nurseries and pre-schools, in different stages of their
careers, linked to public and private institutions. The
collection procedure used was the free association of words.
The results showed that the core elements that structure
the terms representational commitment, love, dedicated,
dynamic, caring, joy and creativity. These elements are
the core structuring this representation. It can be inferred
that the teachers have a representation professionalized
themselves and seek to assume the function with
commitment.

Keywords: Professor; Early ; Childhood Education; Social

Representations.



COMPROMISSO E AMOR
COMO ELEMENTOS CENTRAIS
DAS REPRESENTACOES

DO SER PROFESSORA DE
EDUCACAO INFANTIL

INTRODUCAO

A expressio Educagao Infantil no nosso pais
compreende o atendimento educacional as criangas de zero
a cinco anos’, mas nem sempre foi assim. Como em muitos
paises subdesenvolvidos, o atendimento 2 infincia no Brasil
foi tardio, até bem pouco tempo nio se garantia a educagio
de criangas pequenas. Como consequéncia, a preocupagio
com a formagio de professores para a Educa¢io Infantil é
recente. A nao exigéncia por qualificagio e nao garantia do
direito das criangas pequenas a educagio contribuiram para
que a atividade em creches e pré-escolas fosse assumida como
extensdo do lar, voltada para a assisténcia.

Até os anos 1970 o atendimento a crianga pequena no
Brasil ocorreu de maneira timida e precdria. O crescimento
do ndmero de creches, no final desses anos, deveu-se em
grande parte, aos movimentos reivindicatérios da sociedade
civil, sobretudo, no contexto do movimento feminista.
Esse atendimento vai assumir uma fungio assistencialista
e, sobretudo, as creches se voltam para garantir cuidados
referentes a alimentagao, sono, satide e higiene das criangas.
A expansdo vincula-se aos programas compensatérios que

3 A Lei de N° 11.274 de 20 de fevereiro de 2006 alterou a redacio dos artigos
29, 30, 32 e 87 da Lei N° 9.394/96. Dispoe sobre a duragio de 9 (nove anos)
para o ensino fundamental reduzindo a Educacio Infantil de 0 a 6 parade 0 a
5 anos.
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visavam o suprimento de déficits educacionais das criangas e
garantir seu sucesso escolar futuro. (KRAMER, 1985).

Na década de oitenta, no contexto das lutas pela
democratizagao do pais, diferentes setores da sociedade, como
organizagbes ndo governamentais, pesquisadores na drea da
infincia e sociedade civil uniram forgas para garantir o direito
da crianca a uma educagio de qualidade desde o nascimento.
A pressao desses movimentos fez com que a Constitui¢ao
Federal de 1988 se constituisse como um marco decisivo na
afirmacao dos direitos da crianga no Brasil.

Nos ultimos anos nao se pode deixar de reconhecer
certos avangos para com a Educagao Infantil, além de passar a
ser considerada a primeira etapa da Educagio Bdsica, assume
a funciao de favorecer seu desenvolvimento fisico, motor,
emocional, social, intelectual, e bem-estar infantil. A LDB (n°
9394/96) e outras conquistas legais colocaram para o poder
publico e sociedade o desafio de garantir um atendimento
voltado a educacio e desenvolvimento das criangas pequenas,
capaz de conciliar de modo indissocidvel as fung¢ées de educar

e cuidar. (CERISARA, 2002; KRAMER, 2005).

Frente as mudangas legais, tedricas e priticas no campo
da Educagio Infantil e todas as injungdes delas decorrentes, este
artigo, resultado de uma pesquisa mais ampla desenvolvida no
mestrado em educagio, identificaa estrutura das representacoes
sociais que as professoras de Educagdo Infantil construiram da
prépria profissao, enfatizando o componente mais forte dessa
estrutura: seu nucleo central.

Para revisio da literatura sobre o tema ser professora da
Educagao Infantil, utilizamos as produgées apresentadas no
Grupo de Trabalho GT-07 - Educagio da crianga de 0-6 anos
- da ANPED, no periodo de 1997-2007. Privilegiamos essa
entidade cientifica pela relevincia que ela assume no campo
da produgio cientifica em educagio no pais. A escolha dessa
década deveu-se ao reconhecimento de que esse é o periodo
de divulgacio e consolidagao da legislagio que consagra o
direito de criancas pequenas a educagio. Além da produgio



da ANPED, langamos mao de alguns periédicos, teses e
dissertagoes do banco de dados do portal da Coordenagio de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que

trataram sobre a docéncia na Educagao Infantil.

Os relatos de pesquisas apresentados nestes dois grandes
espagos de divulgacdo do conhecimento indicaram que os
estudos sao de maneira geral pesquisas empiricas que ouviram
professoras e auxiliares de Educa¢io Infantil, estagidrias de
creche, estudantes de pedagogia, familias e funciondrios de
institui¢oes que atendem criangas pequenas.

Nesses trabalhos, localizamos alguns estudos que
utilizaram o aporte teérico das Representagoes Sociais, quais
sejam: Portilho, Matos e Cruz (2011), Haddad e Cordeiro
(2011), Lemos (2010), Haddad (2009), Campos (2008), Sales
(2007) Monteiro (2007). As duas tltimas, Haddad (2009) e
Lemos (2010) utilizaram a abordagem estrutural proposta por
Abric (1998). Os objetos de representagio social estudados
nesses trabalhos diziam respeito a representagio que a professora
tem de si; a representacio que estudantes universitdrios tém da
identidade docente; representacoes sobre a Educagio Infantil,
a infincia, a crianga, a docéncia e o papel do professor. O
investimento feito em localizar e estudar a producao sobre a
Educagao Infantil nos fez reconhecer a relevancia da pesquisa
que realizamos, que pode vir a favorecer a ampliagao do debate
em torno das dimensoes simbélicas que envolvem a docéncia
na Educagao Infantil. Assim, retomando o ji colocado antes,
partimos do pressuposto que as mudangas vivenciadas pela
Educagao Infantil podem ter afetado as representagoes sociais
que as professoras construiram da prépria profissao.

A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

O referencial das representagbes sociais auxilia na
compreensio do homem enquanto ser social, que vai se
constituindo através de processos de interagoes sociais com
outros sujeitos. Estudar representagbes sociais significa
investigar como se formam e como funcionam os sistemas de
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referéncia dos quais lancamos mao para classificar pessoas e
grupos, interpretar os acontecimentos da realidade cotidiana
(ALVES-MAZZOTTI, 1994). As representagdes sociais sao
compartilhadas e produzidas nas interagdes dos sujeitos com
0s objetos e com outros sujeitos, constituem um conjunto
organizado e estruturado de informacoes, crencas, opinides e
atitudes que orientam as praticas e condutas dos sujeitos.

De acordo com S4 (1998) a Teoria das Representagoes
Sociais vem se ampliando e desde a obra pioneira de Moscovici
enaatualidade podemos nos reportara, pelo menos, trés de seus
desdobramentos. O primeiro, mais préximo do pensamento
original e que valoriza os métodos etnogrificos, ¢ liderado
por Denise Jodelet. Willem Doise conduz, em Genebra, uma
corrente que valoriza as condi¢des de produgio e circulagio
das representagbes sociais e por fim, em Aix-en-Provence,
destacamos a abordagem estrutural, de Jean Claude Abric e
seguidores, que dd énfase a dimensao cognitivo-estrutural das
representagoes sociais. Foi a abordagem estrutural ou Teoria
do Nicleo Central que deu suporte pesquisa da qual resultou
este artigo.

A Teoria do Nucleo Central, considerada uma das
maiores contribui¢bes para o refinamento conceitual e
metodolégico do estudo das representagbes sociais, foi
proposta por Jean-Claude Abric, em 1976, através de sua
tese de doutoramento. Constitui um corpo de proposicoes
que oferece  teoria original um cardter mais heuristico para
compreensao da prdtica social (LIMA, 2009).

A abordagem estrutural foi desenvolvida procurando
compreender a relagio existente entre as representagoes
sociais e as praticas sociais dos individuos. A rela¢io praticas
e representagdes sociais é a0 mesmo tempo sutil e complexa,
transversaliza a teoria. Abric (1998) insiste que toda
representagao funciona como um sistema de interpretagio da
realidade que rege as relagoes dos individuos com o seu meio
fisico e social determinando, portanto, seus comportamentos
e praticas.



Conforme o autor, a representacio social se estrutura em
torno de um ndcleo central e um sistema periférico. O nicleo
central estd relacionado 2 memoria coletiva e é determinado
pelas condigoes histéricas, sociolégicas e ideoldgicas do
grupo. Nele se situam os elementos mais permanentes da
representacao, sendo, portanto, estdvel e resistente a mudancas
e relativamente independente do contexto social imediato.
Esse ntcleo desempenha trés fun¢des: uma fungao geradora —
através da qual se cria ou se transforma uma representagio; uma
funcao organizadora - que determina a natureza das ligacoes
entre os elementos constituintes de uma representagio e uma
funcao estabilizadora que assegura a permanéncia de seus
elementos e protege o nucleo central fazendo com que ele se
mantenha rigido, nao se modifique facilmente. Os elementos
estdveis ou mais permanentes de uma representa¢ao social sao
de natureza normativa e funcional. Os aspectos “normativos”
estdo relacionados ao sistema de valores e normas sociais do
grupo de pertenca do sujeito, enquanto que os “funcionais”
estdo associados a natureza descritiva, caracteristicas do objeto
representado (ABRIC, 2003).

Em torno do nucleo central encontra-se o sistema
periférico da representagao, que promove a interface entre a
realidade concreta e o sistema central. Esse sistema diz respeito
a parte operatéria da representagio e desempenha um papel
essencial no funcionamento, dinimica das representagoes.
Conforme Abric (1998), ele é dotado de maior flexibilidade
voltando-se as func¢oes: a) de concretizacdo, pois permite
que a representagio seja formulada em termos concretos e
compreensiveis; b) regulacio garante a adaptagao as mudangas
no contexto, integrando elementos novos ou modificando
outros em funcio de situagdes concretas com as quais o
grupo ¢ confrontado; ¢) prescri¢cio de comportamentos, pois
possibilita o funcionamento instantdneo da representagio
como grade de leitura de uma dada situagdo, orientando as
tomadas de posi¢ao; d) modulagio personalizada preserva as
representagoes individualizadas relacionadas as experiéncias
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individuais e por fim, fungao de protegio uma vez que absorve
e reinterpreta as informagoes novas ou eventos suscetiveis que
colocam os elementos centrais em questio.

Ossistema periféricorelativizaa contradigao entre, rigidez,
estabilidade e consensualidade permitindo a flexibilidade,
sensibilidade as transformacoes e as diferenciacoes individuais
que caracterizam as representagoes sociais. As representagoes
sociais funcionam com guias para a agao, elas orientam os
comportamentos e relagdes sociais. Constituem um sistema
de pré-decodificacao da realidade porque determinam um
conjunto de antecipagoes e expectativas dos sujeitos para com
arealidade. Essas representagoes dao o sentido de pertenga do
individuo ao grupo. Elas definem as identidades e salvaguardam
as especificidades dos sujeitos e grupos. (ABRIC,1998).

METODOLOGIA

Para investigar as representagoes sociais do ser professora
de Educacio Infantil, fizemos a op¢ao por usar uma abordagem
de natureza qualitativa. A opgao por esta abordagem deveu-
se a0 seu cardter descritivo e possibilidade de reconhecer
que as pessoas agem em funcio de suas crengas e valores que
determinam comportamentos.

A pesquisa que deu origem a este artigo foi desenvolvida
junto a professoras que atuavam em institui¢oes municipais
e privadas de Educagao Infantil do municipio do Jaboatao
dos Guararapes-PE. A escolha deste campo empirico ateve-
se a0 fato desse municipio ter integrado a Educagio Infantil
ao seu sistema de educagio logo apds a promulgagao da LDB
(em 1997) o que, pelo menos em termos formais, sugere uma
compreensao do cardter educacional e nio assistencial dessa
educagio.

PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADOS

Como procedimentos de coleta de dados, utilizamos a
técnica de associagao livre de palavras. Conforme Oliveira et
al (2005), a técnica de associagio livre de palavras consiste em



solicitar aos sujeitos que falem ou registrem em instrumento
préprio, de modo livre e rdpido, palavras ou expressdes que
lhes vém imediatamente & lembranca a partir de um estimulo
indutor. O estimulo pode ser uma palavra impressa, um
objeto, figura etc. Trata-se de um tipo de investigagao aberta
que permite colocar em evidéncia os universos seminticos
relacionados a um determinado contetido representacional.
Para esta pesquisa utilizamos estimulo indutor: ser professora

de Educacdo Infantil ...

Para realizar a associagao livre de palavras utilizamos
um protocolo que continha na primeira parte a prépria tarefa
de Associacio e na segunda constavam questdes de natureza
s6cio econdmica e profissionais. As professoras foram
orientadas da seguinte forma: a) escrever as cinco primeiras
palavras que lhe viessem 4 lembranca quando pensavam na
expressao ser professora de Educagdio Infantil; b) hierarquizar ou
ordenar as palavras de 1 a 5, da mais para a menos importante
e ¢) justificar, por escrito, no protocolo, a razao da escolha da
palavra colocada em primeiro lugar.  Apds responderem a
associacao livre, as participantes responderam as questoes de
natureza sGcio econdmica e profissionais do protocolo.

CARACTERIZA(;AO DO GRUPO PARTICIPANTE

Participaram da pesquisa 134 professoras de Educagao
Infantil, com diferentes tempos de atuagio profissional que
atuavam em creches e pré-escolas das redes publica e privada
do municipio. Elas apresentaram diferentes niveis de formacio
académica e estavam em diversas faixas de idade.

Das 134 participantes, 106 eram professoras de
institui¢oes publicas (79%) e 28 professoras (21%) atuavam
em institui¢oes privadas. Do total de professoras participantes
vinculadas a rede publica, 34 atuavam em creches (32%) e
72 professoras (68%) atuavam em pré-escolas. A maioria
das participantes da rede privada, em niimero de 16, atuava
em pré-escola e uma minoria, 12 delas, atuava em creches,
bercdrios e similares.
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O conjunto geral das participantes concentrava-se na
faixa de idade entre 20 a 40 anos. No que se refere & formagao
superior, 61% das professoras participantes eram graduadas
em Pedagogia, 20% estavam cursando esta mesma graduagio
e 13% informaram ter feito outro curso de licenciatura. Um
grupo de 6% cursou o normal médio.

ANALISE DOS DADOS

Para tratamento dos dados da Associagio Livre de
Palavras, utilizamos o software Ensemble de programmes
permettant I analyse des evocations (EVOC), versao 2003, criado
por Pierre Vergés e seus colaboradores. O soffware EVOC é um
recurso que auxilia na organizagio dos dados. E utilizado para
andlise de vocdbulos, possibilitando a realiza¢iao de célculos
estatisticos das médias simples e ponderadas culminando
com a construc¢ao de um quadro de quatro casas. No referido
quadro, as palavras evocadas sio distribuidas e organizadas,
permitindo captar a estrutura geral da representagio, seu
possivel nucleo central e seu sistema periférico.

O EVOC, processado na plataforma Windows, é
composto por dezesseis programas que executam diferentes
fungoes, aos quais as palavras sao submetidas e tratadas. Para
processamento do material, utilizamos cinco dos programas
que compodem o xoﬁware, sao eles: Lexique, Trievoc, Nettoie,
Rangmont e Rangfraq. Apés todo esse processamento do
software, chegamos a um quadro de quatro casas, ou seja, de
quatro quadrantes, conforme Vergés (2002).

De acordo com Oliveira et al. (2005) as palavras
localizadas no quadrante superior esquerdo (primeiro
quadrante) sao, possivelmente os elementos do niicleo central
das representacoes socias do objeto de investigagao. Aquelas
situadas no quadrante superior direito (segundo quadrante)
sao consideradas da primeira periferia, ou seja, os elementos
que mais se aproximam do nucleo central. Trata-se de termos
que durante a associa¢do livre foram citados em dltimas
posi¢des, mas obtiveram frequéncia alta. Os elementos desse



quadrante indicam a possibilidade de jd terem pertencido
ou virem pertencer ao ndcleo central das representacoes. No
quadrante inferior esquerdo situam-se os elementos da zona
de contraste, dizem respeito a termos pouco evocados (com
baixa frequéncia), porém ordenados em primeiro lugar pelas
professoras. No quadrante inferior direito (quarto quadrante)
encontram-se os elementos da segunda periferia, ou periferia
distante. S3o os elementos mais afastados do niicleo central.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS: O NUCLEO CENTRAL DAS
REPRESENTACOES SOCIAIS DO SER PROFESSORA DE EDUCACAO
INFANTIL

Com a associagio livre de palavras chegamos a um total
de seiscentos e setenta (670) palavras evocadas que, quando
submetidas e processadas no EVOC, resultou em um conjunto
de vinte e seis (26) palavras diagramadas em quatro regioes
do Quadro 1. Estas palavras, conforme mecanismo utilizado
pelo soffware, foram selecionadas com base nos critérios:
namero de evocagdes igual ou superior a cinco e ordem média
de importincia (OMI). As palavras do quadrante superior
esquerdo, identificadas como provével nucleo central das
representagoes do ser professora de Educagio Infantil foram:
alegria, amor, carinhosa, comprometimento, criatividade,
dinamismo e dedicada. Reconhecemos a dinimica da
representagio social (nudcleo central e sistema periférico), mas
nos limites deste artigo discutiremos os elementos referentes
ao possivel nucleo central dessas representagoes.
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Idélia TZ:;:SEZ feir:arf;:zhsa'gg QUADRO 1 - Quadro de quatro casas gerado pelo EVOC (Frequéncia Minima: 5
/ MF: 10 / OMLI: (2,5)4

F>=5/0MI<2,5 F>=5/OMI>=25
/| omi | s | omi
Alegria 17 2,471
Amor 18 1,667
Carinhosa 18 2,333
Comprometimento 14 1,643
17 periferia?
Criatividade 33 2,485
Dedicada 39 2,282
Dinamismo 17 2,294
F<5/0MI< 2,5 F<5/0MI>=2,5
Zona de contraste 2% periferia

As palavras que integram o quadrante superior esquerdo
do quadro 1, alegria, amor, carinhosa, comprometimento,
criatividade, dinamismo e dedicada foram as mais
frequentemente evocadas e hierarquizadas como as mais
importantes pelas participantes da pesquisa.

A palavra comprometimento, embora com a menor
frequéncia de evocagio do quadrante, foi a que obteve a menor
OMI (1,643). Sabemos que quanto mais baixa for a OMI do
quadrante mais importante a palavra foi considerada pelos que
a evocaram. O lugar ocupado pelo termo comprometimento
no quadrante superior esquerdo do quadro e as justificativas
apresentadas pelas professoras, permitem inferir que o
compromisso constitui para essas docentes o requisito
principal para o ser professora de Educacio Infantil. Convém
lembrar que o comprometimento foi sempre associado de
maneira articulada ao preparo e conhecimento do profissional
para lidar com criangas. Justificaram as professoras:

E necessirio, por parte do educador, um

preparo pCSSO&l € um comprometimento

Educ. Foco,

Juiz de Fora,

v.20,n.3,p.137-164,
nov. 2015/ fex. 2014 148 demais quadrantes do quadro de quatro casas.

4 Em fungio do recorte feito para este artigo omitimos as palavras contidas nos



com o papel desempenhado em sala de aula.

(Profa.81 CR PUB)?

E Preciso ter Compromisso... respeitar nossos
alunos desempenhando um trabalho de
qualidade, mas principalmente com amor.
(Profa.42 P-E PUB)
O que pudemos constatar foi uma vinculagio do
ser professora de Educagio Infantil ao comprometimento e
preparacio para trabalhar com as criangas. Das justificativas
acima  podemos depreender que hd um indicio de
profissionalizagdo na representagio social do ser professora
de Educacio Infantil. As professoras articulam compromisso,
amor e respeito como elementos que possibilitam qualidade da
Educacio Infantil. Podemos afirmar que, aspectos relacionados
a formagio e a profissionalizagio para o atendimento da
primeira infincia vem sendo defendidos no cendrio educacional
brasileiro. Pesquisas sobre a profissao docente, saberes docentes,
histérias de professores tem se ampliado desde a década de 80,
mas ainda s3o poucos os estudos voltados para a professora
e trabalho docente em creches e pré-escolas (Rocha, 1999;
Cerisara, 2002). Nesse sentido, inferimos que as discussoes
mais recentes sobre a profissionalizagio, mesmo de maneira
discreta, estdo sendo incorporadas as representagdes sociais do
ser professora. Isto é, as professoras reconhecem a importincia
do preparo para lidar com criangas pequenas. Apelam por
formagao profissional, o que nos leva a entender que aquela
idéia quase cristalizada de que qualquer um pode ser professor
de criangas pequenas nio faz parte das representagoes sociais
das participantes. Ilustramos com a justificativa abaixo:

5> As participantes da pesquisa foram codificadas da seguinte maneira: abreviatura

da palavra professora (Profa.) seguida do nimero de ordem do protocolo
que cada uma respondeu; letras CR ou P-E indicando, respectivamente, se
atuavam em creche ou pré-escola seguida da abreviatura PUB ou PRIV que
significavam, respectivamente o vinculo a institui¢io publica ou privada.
Por exemplo, a codificagio Profa.23 CR PUB. significa que se trata de uma
professora de creche publica que respondeu ao protocolo de n° 23.
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Acredito que a professora de educagio
infantil deve ser profissional em primeiro
lugar pois, ela estd formando criangas...

(Profa. 69 P-E PUB)

Constatamos que as professoras, com justiﬁcativas mais
préximas de uma dimensdo profissionalizada da Educagao
Infantil sao aquelas profissionais que mais recentemente
concluiram ou estao em processo de formagao no curso de
Pedagogia e aquelas com menos de dez anos de atuagio na
docéncia.

A palavra amor foi a palavra com a segunda menor OMI
do quadrante referente ao nucleo central, isto significa que,
depois de comprometimento, foi a palavra mais indicada em
primeiro lugar quando as professoras fizeram a hierarquizagio
de suas evocagoes. Ao evocarem o amor as docentes
destacaram o amor 2 crian¢a e 2 profissio, como requisitos
para o ser professora de Educacio Infantil. Ficou evidente
nas justificativas que o amor ¢é assumido pelas docentes como
condigdo para o exercicio da fungio. Ao justificarem o amor
como palavra mais importante, as professoras afirmaram:

Se vocé nio tiver amor por crianca mude de

profissao. (Prof.47 P-E PUB)®

Para ser professor de Educacio Infantil
temos que ter muito AMOR pela profissio,
em trabalhar com criangas. (Profa.15 CR

PRIV)

Ser professora de educagio infantil ndo é para
qualquer um. Temos que ter amor pela nossa
profissdo, nossa sala de aula e principalmente
nossos alunos. (Profa.30 CR PRIV)

Ensinar requer ter amor por sua profissio,
pois é uma vocacio e sé desperta a paixdo
de ensinar (aprender) quem tem paixdo
de ensinar. Segundo Paulo Freire nao se

6 Transcrevemos para este artigo as justificativas das professoras do modo como
elas escreveram no protocolo.



pode falar de educagio sem falar de amor.

(Profa.13 P-E PRIV)

Trabalhar com a Educagio Infantil requer
amor pelas criangas... (Prof.55 P-E PUB)
As docentes destacaram em suas justificativas para a
escolha da palavra amor, que assumir a fungio de professora
de Educagio Infantil nio é tarefa para qualquer pessoa. Mas,
para aqueles que amam a profissdo, os alunos e a sala de aula.
Como ilustramos acima, uma das participantes recorreu
a Paulo Freire para reforcar a importincia do amor no
exercicio docente. Conforme o autor, o ato de ensinar exige
do profissional “amorosidade, criatividade e competéncia
cientifica. E impossivel ensinar sem a capacidade forjada,
inventada e bem cuidada de amar”. (FREIRE, 2002, p.10)
Convém lembrar que ao tratar da amorosidade como um dos
saberes necessdrios 3 docéncia, Freire (2002) nio perde de
vista as dimensoes afetiva, epistemoldgica e politica do fazer
pedag(’)gico. Naio se trata de um amor romantico, permissivo,
mas um amor engajado que corrige e ajuda o outro a crescer
como gente, COMO sujeito.

Embora identifiquemos na literatura e histéria da
Educacao Infantil vinculagio ao feminino, essa associagio
direta a0 amor, ao materno na Educac¢io Infantl nio foi
evidenciada diretamente nas justificativas das professoras.
Elas deram mais énfase ao amor a crianga e a profissao,
como requisitos para o desenvolvimento do trabalho. Nas
associagoes e justificativas das professoras para o termo amor,
as referéncias a profissio e s criangas aparecem como razoes
principais para se tornarem e permanecerem professoras. E o
que podemos perceber nas suas justificativas para escolha desta
palavra como mais importante:

Eu hd 25 anos atrds escolhi ser professora por
amor, nunca pensei em outra pl‘OﬁSSéO. Sou
apaixonada pela Educacio Infantil. Mas tem

que saber sobre elas.. se preparar, nio é pra

qualquer um... (Profa.53 P-E PUB)
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professoras temos que ter muito amor pelo
que fazemos, pois nao é ficil, tem que ter
preparo, mas tudo que vocé faz com amor,

vocé faz bem feito. (Profa.40 P-E PUB)

O amor é a base de tudo e motiva a realizacio
de um bom trabalho. Mas, tem que ser
profissional para trabalhar com elas. (Prof.28

P-E PUB)

Ao triangularmos as justificativas dadas para a palavra
amor pelas participantes, tomando por base as varidveis
faixa etdria e tempo na profissio, constatamos que sio as
professoras de mais idade (acima de 50 anos) e com mais
tempo de profissao aquelas que mais associam o ser professora
de Educacio Infantil ao amor.

Na literatura, vérios estudos que abordam a docéncia
na Educacao Infantil dao destaque ao amor como elemento
comum quando ouvem professoras a respeito da profissao.
Estudo desenvolvido por Alves (2006) junto a professoras de
Educagao Infantil indicou o amor a profissio como um dos
significados do ser professora de criangas pequenas.

No caso desta pesquisa, embora as justificativas para
a associagdo livre destaquem um amor das professoras ao
que faziam e as criancas com as quais trabalhavam, o amor a
profissio assumiu um enfoque diferente do estudo anterior.
Os elementos indicaram um sentido de amor a profissio
aliado a importancia e necessidade de preparo profissional.
Evidenciaram a formagio e qualificagio especifica com
requisitos para atuar na Educagao Infantil.

Ainda em relagio ao termo amor, percebemos
que, algumas poucas vezes, nas justificativas o termo foi
articulado a vocagao. Isto ocorreu quando as professoras se
referiram ao amor a profissio. Para elas s6 amor ¢ capaz de

Educ. Foco, . . . .
iz e Fora, superar as adversidades da docéncia principalmente a falta de

v.20,n.3,p.137-164, . . ;.
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Conseguir lecionar é uma tarefa dificil diante
das questdes: financeira e reconhecimento.
Sé com amor e vocagio para superar essas
questdes e fazer um bom trabalho. (Profa.03

P-E PRIV)

Ensinar requer ter amor por sua profissio,
pois é uma vocagdo e sé desperta a paixio
de ensinar (aprender) quem tem paixdo de
ensinar (Profa.13 P-E PRIV)

Vocagio no contexto das justificativas apresentadas pelas
professoras acima aparece como algo construido socialmente
diferente de dom ou predisposi¢ao natural para o desempenho
de determinada ocupagao.

Alves (20006) a estudar a profissio docente, a vocagio
foi relacionada a uma carreira adequada para mulher, sua
docilidade e bondade naturais. Em pesquisa sobre os
significados da docéncia em Educagao Infantil, Alves (2000)
revelou que, para as professoras a vocagio ¢ sinalizada como
uma predisposi¢io para servir e ajudar o outro, a profissio
foi associada ao sacerdécio. De modo parecido, Arce (2001),
em pesquisa junto a alunos de pedagogia sobre as habilidades
necessdrias ao trabalho na Educacio Infantil, constatou forte
referéncia a imagem da profissional de Educagio Infantil
associada a mulher sem formagio ou qualificagio para o
exercicio de seu trabalho. No estudo do qual resultou este
artigo ndo localizamos essa associacio do ser professora de
Educagao Infantil ao ser mulher, sem qualificagao ou formacao.
De maneira geral todas as participantes de nosso estudo,
principalmente em outra fase da pesquisa quando tiveram
oportunidade de falar mais sobre a profissao, reconheceram o
valor e necessidade do preparo profissional para lidar com as
criangas de zero a cinco anos.

Ressaltamos que é frequente aparecer nos trabalhos que
abordam o magistério ou a docéncia em diferentes niveis a
referéncia ao amor. Santos (2010), por exemplo, investigando
as representagoes sociais do ser professor, construidas por
professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
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constatou que essas professoras associam o ser professor
a vocagido, gostar de crianga, amor e maternagem. Sales
(2012), ao estudar as representagoes sociais de docéncia no
ensino superior, identificou o amor como elemento dessas
representacoes. No seu estudo o amor, ao qual se referiram
os estudantes, relacionou-se ao gosto pela docéncia. Também,
Monteiro (2007), ao investigar como professores de Educagio
Infantil representam seu préprio trabalho, identificou 0 amor
como parte dessa representagio. Em seus achados percebeu
o esforco dos professores de pré-escola para se diferenciarem
dos professores da creche. Constatou entre os professores da
pré-escola um possivel nicleo central das representagoes de
docéncia focado nos termos amor e paciéncia, enquanto que
os professores de creche representaram sua prépria atividade
centrada no cuidar de crianga. No que se refere ao nicleo
central, nio localizamos nesta investigagio diferencas entre
professoras de creche e pré-escola. Em ambos os grupos o amor
a crianga e ao trabalho que desenvolvem ganhou destaque nas
representagoes do ser professora para o grupo.

Para Abric (1998) a representagao é um sistema de pré-
codificagio da realidade porque ela determina um conjunto
de antecipagdes e expectativas, desta forma, representar é
significar, dar sentido as condutas de um grupo e compreender
a realidade em que estdo inseridos. Assim, inferimos que as
representagoes do ser professora e Educagio Infantil centradas
no amor a profissio determinam o modo de interago e relagio
das professoras com as criangas pequenas. O que conseguimos
depreender das evocagoes a justificativas ao termo amor nesta
pesquisa, embora colocado como atributo para docéncia na
Educagao Infantil e articulado a vocagao e ao gostar de crianga,
nao ganhou conotac¢io roméintica, décil e peculiaridade do
feminino. As professoras deram maior destaque ao amor
como elemento de superacio das adversidades financeiras,
desvaloriza¢do, baixos saldrios. Para elas com amor é possivel,
ir adiante realizando um bom trabalho.



Dedicagao foi a terceira palavra mais forte do nucleo
central. Foi o termo mais evocado pelas professoras quando
pensaram no ser professora de Educacio Infantil. As docentes
relacionaram dedicagio ao compromisso, estudo, empenho,
zelo com a construgio do conhecimento das criancas e busca
de formagao para atuar na docéncia.

Adedicagionoslevaaestarestudandosempre,
conhecendo nossos alunos, trabalhando com
amor e acima de tudo nos conscientizando

a cada dia da responsabilidade que temos

quanto a constru¢io do conhecimento dos
nossos aluno. (Profa. 87 P-E PRIV)

Temos que nos dedicar o bastante para
transmitir bons conhecimentos aos alunos.

(Profa. 112 CR PUB)

Diferentemente do que constatamos, Alves-Mazzotti
(2007) identificou a dedicagio, como elemento central da
representagio social do ser professores dos anos iniciais do
ensino fundamental associada a voca¢io, missio, dom como
algo intrinseco & docéncia. Em estudo posterior enfatizando os
processos de objetivacio e ancoragem da representagao do ser
professor, com 0 mesmo grupo de professores, Alves-Mazzotti
(2008) localiza a dedicagdo como o principal atributo da
docéncia. Segundo ela, devido as dificuldades enfrentadas
no cotidiano escolar, desqualificacio da profissio, caréncia
dos alunos, a dedicagao ¢é naturalizada, objetivada por esses
profissionais.

O que pudemos depreender do que foi justificado
pelas professoras que participaram desta pesquisa é que com
dedicagao ¢é possivel superar os obstdculos enfrentados no dia
a dia da docéncia desenvolvendo um bom trabalho nas creches
e pré-escolas.

Dinamismo foi outro termo que ganhou destaque nas
representagoes sociais do ser professora de Educagao Infantil.
A palavra dinamismo foi associado a iniciativa, empenho,
envolvimento com o fazer pedagdgico de modo a atender aos
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fanassés de Barros Sia interesses e necessidades dos grupos de criangas matriculados
em creches e pré-escolas. Justificaram as professoras:

A professora de educacio infantil tem que

ser dinimica. Com dedica¢io e dinamismo

ird desenvolver um bom trabalho com os
pequenos. (Profa.131 CR PUB)

Todo professor que trabalha com a educacio
infantil deve ser dinimico para que possa
desempenhar bem o seu trabalho com seus
alunos. (Profa.50 P-E PUB)

[...] .a educacio infantil exige uma dinimica
mais envolvente que atrai as criangas...

(Profa.81 CR PUB)

Sobre o termo criatividade, quarto termo mais
justificado como importante e o segundo mais evocado pelas
professoras, foi uma palavra relacionada ao prazer, ao novo, ao
interessante na prdtica com criangas pequenas. As participantes
se referiram a capacidade desse profissional para inovar e
estimular as aprendizagens e desenvolvimento infantis. Sobre
a criatividade as professoras justificaram:

Criatividade - quando a professora ¢ criativa

suas aulas se tornam mais prazerosas.

(Profa.19 P-E PUB)

Criatividade - pois temos que buscar a cada
dia algo novo, interessante que chama a

atencio. (Profa.21 P-E PUB).

Ter criatividade, conforme justificaram nos trechos
abaixo, consiste em estimular a criagio e a curiosidade
das criangas. Ser criativa é considerado um indicativo de
qualidade do trabalho da professora de Educagao Infantil. Elas
justificaram:

A criatividade é uma qualidade inerente a

Educ. Foco, professora de educagio infantil, pois ao tratar

Juiz de Fora, com essa faixa etdria é necessdrio a busca por
v.20,n.3,pI137-164, (£p

nov. 2015/ fev. 2016 aprimoramento para estimular a curiosidade



da crian¢a de modo que venha a desenvolver

suas habilidades. (Profa.34 P-E PUB)

O trabalho na educagio infantl exige
da professora o exercicio da criatividade
para elaborar atividades que atendam da
melhor forma a crianga na construgio do

conhecimento. (Profa.62 P-E PUB)

Pelas justificativas apresentadas podemos admitir
que a criatividade foi considerada pelas professoras como a
capacidadedeestimular dediferentes formas o desenvolvimento
e aprendizagem na Educagio Infantil favorecendo a construgao
do conhecimento. Esse termo associou-se a outras palavras
presentes no quadrante do ndcleo central como alegria e
dinamismo.

A palavra carinhosa também integra o ndcleo central.

Ao evocarem e justificarem a palavra carinhosa como requisito

para ser professora de Educagio Infantil, as professoras

deixaram entrever que assumem esse comportamento, porque

as criangas, ao deixarem ao lar, precisam desse aconchego na

instituicao, ou devido as caréncias de afeto vivenciadas na

propria familia. Assim elas afirmaram oferecer esse suporte as
criangas. Justificaram:

Temos um papel muito importante na vida

de nossas criancas em sala de aula e fora

dela também, pois nossas criangas estio

precisando de muito carinho e compreensio

porque a realidade familiar as vezes deixa a

desejar. (Profa. 82 CR PUB)

[... ] a crianga ao chegar ao sair do seio
familiar, busca na escola... aconchego, cabe
ao profissional dar ao aluno este apoio...

(Profa. 07 P-E PRIV)

O termo carinhosa ¢ as justificativas que lhe foram
conferidas revelaram uma certa preocupacio das professoras em
substituirem familias ausentes. Em relacdo ao que justificaram
sobre este termo, embora possamos inferir uma vinculagao
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a Educacao Infantil compensatéria de caréncias afetivas,
necessitarfamos de maiores investigacoes para confirma-la.
Contudo, nio podemos deixar de admitir que vérios estudos,
no iambito do ensino fundamental, reclamam a auséncia
da familia ou desestruturacio familiar como obstdculo ao
desenvolvimento e aprendizagem. Falsarella (2008, p.36)
destaca a necessidade de uma redefinicio do conceito de
familia como algo mais abrangente. Segundo a autora:
[...] o lar ainda oferece abrigo protecio
e calor humano em um mundo de dura
sobrevivéncia econdmica e emocional, mas
novos modelos de familia sio possiveis. [...]
o que define a nova familia sio as fungdes
desempenhadas por seus membros em suas
interrelagbes com caracteristicas de lealdade,
afeicdo e pertinéncia sendo que nenhuma
configuracdo familiar pode ser considerada
melhor ou pior do que outra.

Entendemos que, embora a familia assuma diferentes
modelos de organizagao, ela ainda ¢ a fonte de protecio social
de seus membros, espaco de relagdes do didlogo, amor, carinho,
respeito, disciplina e limites. Desse modo, as professoras
as vezes por perceberem as criangas pequenas chegam ao
ambiente escolar sem os devidos cuidados ou orientagoes que
competem 2 familia, demonstram sensibilidade e acabam
por assumir responsabilidades que nao lhes sao préprias. Foi
nesse contexto em que, sobretudo as professoras vinculadas a
institui¢oes pablicas que atendem criancas de zero a trés anos,
destacaram “o ser carinhosa com as criangas”, como requisito
da professora de Educagao Infantil.

Também presente no quadrante referente ao nicleo
central situa-se a palavra alegria que apresentou frequéncia e
OMI relevantes. Para as participantes da pesquisa, a alegria foi
também considerada um atributo para a docéncia na Educagao
Infantil. Como ¢é possivel depreender das justificativas, dadas
para a escolha dessa palavra, ela foi relacionada ao bom



humor e descontragio no exercicio das praticas docentes. As
professoras justificaram:

Alegria porque o bom humor deve prevalecer
com as nossas criangas. (Profa.74 P-E PUB)

Porque é com alegria (bom humor) que fago
meu trabalho. Mostrar alegria no que faz
para os alunos é uma forma de incentivé-los.

(Profa.94 P-E PUB)

Depreendemos que a alegria a que as professoras se
referem diz respeito a0 bom humor, descontra¢io, animagao
para estimular o desenvolvimento e aprendizagem infantis.
Elas parecem resistir a um modelo de professor sisudo, mal
humorado, que certamente nao estaria disposto a interagir com
as criancas facilitando seu desenvolvimento e aprendizagem.
As justificativas, também, nio nos autorizam afirmar que as
professoras que ouvimos nesta pesquisa estejam defendendo
que a alegria deve fazer parte da natureza da docente.

O ndcleo central, de acordo com Abric (1998), ¢
determinado pela natureza do objeto representado, relacoes
estabelecidas o sistema de valores e normas sociais do grupo.
Conforme aqui exposto, o nucleo central estruturador
das representagoes sociais do ser professora de Educagio
Infantil é marcado por elementos de ordem subjetiva (como
o amor, alegria e carinho) e de natureza objetiva como
(comprometimento, dedicada, dinamismo e criatividade).
Um misto desses elementos. Apesar dessa mescla de elementos
de ordem subjetiva e objetiva o ser professora de Educagio
Infantil ndo foi vinculado & guarda ou protegio e assisténcia as
criangas nas instituicoes. Mesmo o termo amor, na maioria
das justificativas foi relacionado a dedica¢io, apego ao trabalho,
considerado como desvalorizado. O amor foi justificado como
um sentimento que mobiliza e impulsiona o desenvolvimento
do trabalho e superagao das dificuldades impostas a profissao.

A presenca de termos de ordem mais objetiva no
quadrante superior esquerdo do quadro nos leva a inferir
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que o proclamado pela LDB n° 9394/96, para a Educagio
Infantil, sobretudo, as exigéncias para com a formacao dos
profissionais, pode depois de mais de uma década, estar tendo
ressonancia, afetando as representagdes sociais das docentes
dessa etapa da educacio bésica.

Identificamos, portanto, um nucleo central das
representagoes sociais do ser professora de Educagao Infantil
que incorpora elementos normativos, originados do sistema de
valores, ligados a histéria e a ideologia do grupo e elementos
considerados funcionais, relacionados as novas condutas frente
a0 objeto representado, de ordem profissional vinculados a
defesa da cidadania da crianca e necessidade de formacio do
professor.

CONSIDERACOES FINAIS

Em suma podemos afirmar que caminhamos na dire¢ao
de um nucleo central das representagdes do ser professora
de Educagao Infantil vinculado a profissionalizacio. As
professoras, mesmo quando destacaram o amor o termo nao foi
evocado na perspectiva romantica, da abnega¢io da vocagao,
ou sacerddcio. Foram muito pontuais as justificativas nesse
sentido. Isto quer dizer que algo normativo muito presente
e arraigado em relacdo docéncia na Educacao Infantil parece
estar dando lugar ao que vem despontando ou se modificando
no contexto das praticas, ou seja, da formacao a que tem acesso
e os ditames da politica educacional.

O termo dedicagao, por exemplo, aludiu muito mais
a0 compromisso ou comprometimento, termo mais escolhido
pelas professoras como o mais importante no conjunto geral
de todas as evocagoes. A dedicagao e o compromisso ganharam
contornos semelhantes como elementos funcionais do niicleo
central de busca pela formacio e profissionalizagio.

As evocagoes das professoras explicitaram a dinimica
e o movimento da representagio, ou seja, evidenciaram
que elas estao no cotidiano tendo acesso a informagoes,



comunicagoes diversas e nao sio passivas. Mas, ao contrdrio,
como apropriadamente pontua Moscovici (1978) sao “sdbias
amadoras’ reagem ativamente ao que estd sendo posto e
exigido em relacio ao segmento em que atuam. Respondem
a0 novo, as politicas, a formagio, as préprias priticas que
desenvolvem, o trabalho com os pares, literatura a que tem
acesso, entre outros.
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