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Resumo

O artigo sistematiza alguns aspectos que foram
explorados numa investigagao sobre o Curso de Formagao
Docente - PARFOR no Instituto Federal de Educacio,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhio (IFMA/Campus
Codd). Considerando a existéncia de intencionalidades
disciplinares e prescritivas que estiveram (e permanecem)
presentes nessa politica puablica implementada pelo
Governo Federal, este estudo tencionou problematizd-
las em funcio, também, das légicas circunstanciais
construidas, das fabrica¢des, das produgédes e dos usos que
foram empreendidos pelos professores cursistas a partir
daquilo que, em termos estratégicos, lhes fora imposto
pelo PARFOR. As problematizacoes realizadas a partir da
andlise de seus direcionamentos e dos possiveis sentidos que
foram atribuidos pelos professores cursistas, indiciados em
situagbes entrevistas, sinalizam para a importincia de se
pensar essa experiéncia formativa como uma prética social e
um campo de disputas.
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INTENTIONALITIES PRESCRIPTIVES, SENSES
TRADED: ON PARFOR EXPERIENCE IN CODO - MA
(2010-2014)

Abstract

The article explores some aspects that were explored
in an investigation on the Training Course Lecturer -
PARFOR at the Federal Institute of Education, Science
and Technology of Maranhao (IFMA / Campus Codd).
Considering the existence of disciplinary and prescriptive
intentions that were (and remain) present in this public
policy implemented by the Federal Government, this
study purposed problematize them as a result also of built
circumstantial logics of fabrications, of production and of
the uses that have been undertaken by course participants
teachers from what, in strategic terms, they had been
imposed by PARFOR. The problematizations made from
the analysis of their directions and possible meanings
that have been assigned by the teacher students teachers,
indicted in interviews situations , point to the importance
of thinking this formative experience as a social practice

and a field of disputes.

Keywords: Teacher training; History of the Teaching
Profession; History of Education.

INTENCIONALIDADES PRESCRITIVAS, SENTIDOS
NEGOCIADOS: SOBRE A EXPERIENCIA DO
PARFOR EM CODO-MA (2010-2014)3

O aspecto legal tem funcionado no campo da
Educagio como um dispositivo utilizado por constantes
agoes de governo que anseiam promover a regulagio social,
aumentando o seu controle sobre as politicas e os contetdos
do ensino nas escolas e na formagao de professores. Apesar de
reconhecer o Ambito regulador, disciplinador e punitivo desse

% A realizagio desta pesquisa contou com o apoio financeiro do Instituto Federal
de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Maranhio — IFMA/ Campus Codé e do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq).
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dispositivo, Faria Filho (1998) propoe uma anilise interessada
em superar as aproximagdes mecinicas no que diz respeito
ao cardter prescritivo e normativo da lei, compreendendo-a
também como linguagem e prdtica social. Para tal empreitada,
se constitui como imprescindivel “relacionar toda prética
legislativa e os produtos da mesma, as leis, com as relacoes
sociais mais amplas nas quais elas estdo inseridas e as quais
elas contribuem para produzir” (THOMPSON apud FARIA
FILHO, 1998, p. 99).

Nessa perspectiva, diferentemente das abordagens que,
ainda, insistem em conceber a legislagio como expressao
da dominagao de grupos sobre outros (ADORNO, 2006),
tais reflexées contribuem para o fortalecimento da ideia de
que, para funcionar, a lei precisa ser legitima e legitimada
socialmente. Por outras palavras, para compreender as “tdticas
de governo” (FOUCAULT, 2008, p. 145) é necessdrio atentar,
para além daquilo que remete a ordem das imposigoes, aos
“atos de autogovernar-se” exercitados constantemente pelos
sujeitos frente as necessidades, possibilidades e exigéncias
sociais em cada periodo histérico. Isso alude ao entrelacamento
da acio dos mecanismos de normatizagao e fiscalizacio com
o autodisciplinamento e autorregulamento que cada sujeito
faria de si nas interacoes sociais cotidianas, de modo a acatar,
valorizar, negociar e estabelecer formas de se relacionar com as
leis e as a¢oes de governo.

Essas problematizagdes adquirem maiores significados
a0 pensarmos, por exemplo, nas relagdes que sdo estabelecidas
entre os constrangimentos legais, os imperativos da atividade
pedagdgica e os sujeitos sociais no cotidiano institucional
escolar. Com frequéncia, como pondera Faria Filho a respeito
dos estudos que tem desenvolvido no campo:

Os professores e, sobretudo, as diretoras [...] afirmaram

que tal ou qual determinagio legal era incompativel
com os imperativos pedago’gz’co: escolares, ocasido em
que elas nio titubearam em afastar-se da lei (FARIA
FILHO, 1998, p. 110).



Colocar em relevo as negociagoes, disputas, subversoes
e burlas que sio desencadeadas a partir, ¢ em fungao,
das imposigoes legais e do cotidiano institucional escolar
significa atentar para um aspecto fundamental. A alusio,
neste caso, ¢ para a questio de que estudar determinada
experiéncia legislativa nao significa, apenas, abordar fatores
extrinsecos as praticas educativas; tampouco enfocar, somente,
particularidades intrinsecas aos estabelecimentos de formacio.
Antes mais, aqueles interessados em tal temadtica, restaria o
desafio de prestigiar um mergulho no cardter histérico tanto dos
direcionamentos prescritivos que caracterizam as legislacoes
quanto dos usos e das apropriagoes transformadoras que sao
efetivados pelos sujeitos sociais nas circunstincias referentes
ao viver do cotidiano educacional.

A esse respeito, parecem ser bastante exemplares as
contradi¢des que, ainda, se fazem presentes as prescricoes
instituidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB 9394/96) no que se refere as exigéncias voltadas para
a formagio docente’. Apesar de a legislagio ter previsto
que todos os professores que atuam na Educagio Bdsica
deveriam ter formagao em nivel superior até o ano de 2006
(embora admitindo como forma¢io minima para a atuagio
na Educagao Infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental a oferecida em nivel médio, na modalidade
Normal), levantamentos realizados pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
apontaram grandes dificuldades para o cumprimento desta
meta. De acordo com a Sinopse do Professor publicada no
ano de 2009°, um total de 636.800 (32,2%) docentes que
atuavam na Educacio Bésica nao possuiam formagao em nivel

4 De acordo com o artigo 62, a formagio de docentes para atuar na educagio
bésica far-se-d4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacio
plena, em Universidades e Institutos Superiores de Educagio, admitida, como
formagio minima para o exercicio do magistério na educagio infantil e nos 5
(cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na

modalidade normal (Alterado pela lei n° 12. 796, de 2013).

> Organizada pelo INEP, a Sinopse do Professor sistematiza um conjunto de indices
sobre o magistério brasileiro, de acordo com o Censo da Educagio Bésica de
2009.
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superior, bem como um universo de 62.379 (4,7%) professores
com nivel superior nio eram oriundos de cursos de licenciatura (MEC/

INEP/DEED, 2009).

Como tentativa para equacionar esse quadro, o Ministério da
Educagio tem langado intimeras politicas e programas emergenciais
de formagio, tendo em vista esse cendrio nacional marcado
pela atuagao de um enorme contingente de docentes que se
encontra em exercicio sem a devida habilitagiao. Observa-
se, portanto, uma profusdo de politicas e de cursos voltados
a formagao docente em territério nacional, sendo a criagao
do Plano Nacional de Formacio de Professores da Educagao
Bédsica (PARFOR®) parte desse movimento. Regido pela
Portaria Normativa n® 9, de 30 de Junho de 2009, o Programa
tem o objetivo de induzir e fomentar a oferta de Educagao
Superior para professores em exercicio na rede publica de
Educagao Bésica, para que possam alcancar a formagao exigida
pela LDB e contribuam para a melhoria da qualidade da
educagio no pais.

Como se percebe, passados quase vinte anos da promulgagio
da LDB (9394/96), suas prescrigoes legais ainda conhecem limitagoes
e constrangimentos no tocante as suas efetivaq()es7. Algo, portanto,

que concorre por reforcar aquilo que Faria Filho definiu como

¢O PARFOR ¢ um programa implantado pela Coordenacio de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) em regime de colaboragio com as
Secretarias de Educagio dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e
com as Instituigoes de Ensino Superior (IFES), lancado no ano de 2009. Os
tipos de cursos oferecidos sdo: a) licenciatura — para docentes ou tradutor
intérprete de Libras em exercicio na rede publica da educacio bdsica que nio
tenham formagao superior ou que mesmo tendo essa formagao se disponham a
realizar curso de licenciatura na etapa/disciplina em que atua em sala de aula; b)
segunda licenciatura — para professores que estejam em exercicio hd pelo menos
trés anos na rede publica de educagio bdsica e que atuem em 4rea distinta da sua
formagio inicial, ou para profissionais que atuam como tradutor intérprete de
Libras; e ¢) formagio pedagdgica — para docentes graduados nao licenciados que
se encontram no exercicio da docéncia ou que atuem como tradutor intérprete de
Libras na rede publica da educacio bésica.

7 Até 2014, foram implantadas 2.428 turmas, em 451 municipios, localizados em
24 unidades da federacio. Nesse periodo o Parfor atendeu professores oriundos
de 3.294 municipios brasileiros. H4, em 2015, 51.008 professores da educacio
bésica frequentando os cursos do Parfor e 12.103 professores j4 concluiram o
programa. Disponivel em: http://www.capes.gov.br/educacao-basica/parfor.
Acesso em 08/09/2015.



“didlogo com a legislacao” (1998, p.109), no sentido de colocar
em destaque as lutas politicas, as disputas, as contradigdes que
envolvem os legisladores, os grupos sociais organizados, bem
como os sujeitos que, de algum modo, deveriam se encontrar
submetidos a palavra da lei.

De posse dessas consideracoes, e dentro dos recortes
empreendidos, neste estudo optamos por analisar a
experiéncia do Curso de Forma¢io Docente PARFOR no
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhao (IFMA/Campus Cod4)® como estratégia para
problematizar a emergéncia deste Programa como um
acontecimento (FOUCAULIT, 2011; 2008), indo além da
perspectiva que o enfoca apenas enquanto imposigao legal e
governamental, mas compreendendo sua emergéncia como
fruto de necessidades e possibilidades manifestadas pelos
sujeitos sociais no periodo histérico analisado. Para tanto, ao
lado do exame das intencionalidades prescritivas relacionadas
a sua implementagao, optamos por realizar entrevistas com
o diretor do Campus Codé, coordenadores e professores
cursistas da primeira turma do Curso de Licenciatura em
Quimica do IFMA/ Campus Codé (2010-2014). Em relagao
particularmente as entrevistas, seu emprego como ferramenta
de pesquisa foi antecedido e acompanhado por um conjunto de
precaugoes teérico-metodoldgicas que serdo particularizadas
no préximo tépico.

AS SITUACOES ENTREVISTAS: OPCOES E
PRECAUCOES

Com relagdo as entrevistas, sua utilizagao almejou
promover uma reflexdo sobre as histérias de vida do diretor,
coordenadores e professores cursistas, com destaque para
os vestigios relacionados as lembrangas da escola, escolha

8O recorte empirico da pesquisa utilizou a aplicacio de questiondrios e a realizagio
de entrevistas junto aos alunos da primeira turma do Curso de Licenciatura em
Quimica do IFMA/ Campus Codé (2010-2014).
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profissional, processos de formagao, pritica pedagdgica
etc., entrelacados ao universo simbélico adquirido no
decorrer do PARFOR (2010-2014). A pretensao foi indiciar
aspectos concernentes as formas como os depoentes foram se
produzindo e se identificando com a profissao.

Cumpre ressaltar que a utilizagdo de entrevistas,
sob hipétese alguma, objetivou considerar que as “vozes
dos depoentes” constituem representagoes livres dos
constrangimentos e condicionamentos aos quais estiveram
submetidos no momento da enunciagao. Ou seja, este estudo
ancorou-se no pressuposto teérico-metodolégico de que aquilo
que foi lembrado, sublinhado, criticado etc. pelos professores,
diretor e coordenadores, sobretudo, esteve (permanece e
permanecerd) enviesado pelas intencionalidades da pesquisa
e/ou submetido ao cardter seletivo da meméria dos sujeitos
entrevistados.

Além disso, cabe enfatizar, conforme alerta Portelli
(1997), que o préprio processo de transcri¢do que converte
fontes orais em textos escritos, transformando documentos
sonoros em visuais, implica em modificagdes advindas de um
trabalho de interpretagao feito pelos pesquisadores. Assim,
ainda que a transcri¢ao seja pautada em métodos sofisticados
e tente registrar as falas da forma mais literal possivel, hd
limitagoes significativas condizentes a tentativa de reproduzir
a entonacio, a emogio, as énfases, os siléncios, as ironias,
as irritagoes, o volume, o ritmo etc. dos discursos orais que
carregam suas proprias caracteristicas.

Nessa perspectiva, consideramos as descri¢oes das falas
dos sujeitos entrevistados como uma aproximagao carregada de
limitagoes. A alusdo, neste ponto, é para certa quantidade de
“invengao” por nés realizada quando, por exemplo, inserimos
sinais de pontuacio ou quando adaptamos o discurso oral
as regras gramaticais das narrativas escritas que nem sempre
coincidem com os ritmos e pausas do sujeito falante, nao
sendo necessariamente seguidas por ele.



Além disso, ainda dialogando com Portelli (1997),
cabe considerar que as entrevistas, também, carregam as
intencionalidades do pesquisador, tendo em vista que seu
conteudo depende largamente daquilo que foi posto em termos
das questoes, didlogos e relagoes construidas entre entrevistador
e entrevistado. Isso porque consideramos a situagio-entrevista
um processo marcado pelos constrangimentos que envolvem
as nogoes que os sujeitos tém com relagio a produgio do
conhecimento cientifico e as relagdes de poder-saber que a
envolvem. Tais concepgoes irdo influenciar a fala, a postura, os
modos de se comportar do entrevistador e dos entrevistados
(ALBERTI, 2005; VIDAL, 1990).

Considerando esses alertas que dizem respeito ao uso
dessas ferramentas de pesquisa, efetuamos a elaboracio de
um roteiro para as entrevistas que tencionou contemplar
os objetivos da investigagio sobre o PARFOR, embora nao
seguindo uma organiza¢do linear. Ou seja, os tdpicos foram
elencados com base nas intencionalidades da pesquisa, e os
sujeitos-entrevistados foram questionados 2 medida que o
assunto foi surgindo em seus depoimentos. Nesse movimento,
sob a perspectiva de fazer com que a “situagdo de entrevista
caminb|asse] em direcio a um didlogo informal” (ALBERTI,
2005, p. 102), a conversa foi iniciada com indagacoes em
relagio ao que estavam sentindo naquele momento em que o
PARFOR encontrava-se em fase de conclusao. Em seguida, os
depoentes eram solicitados a discorrer a respeito da experiéncia
do Programa e, com isto, geralmente adentravam aos tépicos
que compunham o roteiro. Dessa forma, elaborado a partir de
perguntas abertas, o roteiro para as entrevistas apresentou as
seguintes questoes:
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Fale sobre a experiéncia do curso PARFOR.

v Discorra sobre a escolha do campo de conhecimento (drea/
disciplina de formagdo).

V' A participagio no curso PARFOR interferiu em seu cotidiano?

V' Qual ou quais os tipos de materiais diditicos mais utilizados
durante o curso e os instrumentos de avaliacio predominantes?

v Quais os motivos que contribufram para a escolha da carreira
docente?

V' O que sua familia, amigos, conbecidos costumam comentar
sobre sua profissio?

V' Qual o seu papel enquanto professor?

V' O que a experiéncia do curso PARFOR produziu em sua
prdtica profissional?

Dentro dos recortes conferidos por este artigo, esse
conjunto de precaugdes concernente a alguns cuidados
teérico-metodolégicos que devem anteceder e acompanhar
a utilizagio das entrevistas como ferramentas de pesquisa
nos parece suficiente para registrar aquela que se configurou
como a chave de entrada mais adequada para enfocarmos
as falas dos entrevistados. Cientes de todo o repertério
de constrangimentos, limitagdes e situagbes que, como
foi enfatizado, engendram modificacoes naquilo que foi
rememorado nas situagoes-entrevistas, escolhemos delegar as
palavras enunciadas pelos depoentes o estatuto de indicidrias
de algumas das caracteristicas que estiveram envolvidas em
suas experiéncias como alunos do PARFOR. Nessa linha, é em
funcio desse estatuto indicidrio que entrelagaremos A nossa
andlise aquilo que foi realcado nas entrevistas concretizadas.

A EXPERIENCIA DO PARFOR: ENTRE
CONDICIONAMENTOS, NEGOCIACOES E
INVENTIVIDADES

i foco Como foi sublinhado, concentrar o foco nos processos

Juiz de Fora, 4 . ~ . ~ .
3020460471, a0 de construgdo e de implementagio da legislacio educacional

Mai/ago 2018



significaatentar para os mecanismos de controle e ordenamento
privilegiados pelas acoes de governo em diferentes periodos
histéricos. No entanto, tao importante quanto enfatizar essas
intencionalidades governamentais, afigura-se (ou deveria
se afigurar) a preocupa¢do interessada em realgar que tais
processos sao marcados também por préticas e usos multiplos,
a partir de procedimentos de resisténcia, de tensao, de adesio
parcial que conhecem os seus momentos de emersio a partir
das experiéncias construidas pelos sujeitos sociais.

Desse quadro geral, sem perder de vista o peso dos
condicionantes que partem de determinagdes pautadas em
légicas disciplinares, procuramos considerar a experiéncia
cotidiana com base no questionamento do peso das
dependéncias e das conivéncias hierdrquicas que, em
principio, moldariam as prdticas dos sujeitos “consumidores”
dos produtos culturais. Para tanto, em didlogo com Certeau
(1998), aanilise feita a respeito da experiéncia do PARFOR em
Codd-MA esteve também centrada nas operagdes dos usudrios
dessa politica puablica, nas diferentes relacoes estabelecidas e
nas suas trajetérias varidveis que transformaram seu consumo
em praticas cotidianas que comportavam inversoes, tensoes,
disputas e, até mesmo, subversdes. Por outros termos, mesmo
considerando a existéncia de intencionalidades disciplinares
e prescritivas que estiveram (e permanecem) presentes nessa
politica pdblica implementada pelo Governo Federal, este
estudo tencionou problematizd-las em fungao, também,
das légicas circunstanciais construidas, das fabricagoes, das
produgdes e dos usos que foram empreendidos pelos professores
cursistas a partir daquilo que, em termos estratégicos, lhes fora

imposto pelo PARFOR.

Indiciar algumas das margens de manobra permitidas
aos usudrios pelas conjunturas espago-temporais, perscrutando
o PARFOR em Cod46-MA como uma experiéncia formativa
especifica para os professores cursistas investigados, relacionada
também aos seus desejos e anseios. Ea partir, e em fungio,
desse interesse de pesquisa que se torna operacional, neste
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momento, colocar em relevo algumas das énfases que foram
destacadas nas situagdes-entrevistas concretizadas.

Uma dessas énfases — registrada em todas as entrevistas
realizadas — referiu-se a visao do Programa como uma
oportunidade. Algo, portanto, que se distancia daquele tom
critico que, via de regra, acompanha as leituras relacionadas ao
PARFOR que concebe a sua criagao apenas como uma politica
publica voltada para sanar as contradigdes, ainda, presentes
em relagao as exigéncias para o exercicio docente presentes a

LDB 9394/96.

Na visao dos professores cursistas, sua criacio também
acenou com a possibilidade de qualificagio profissional,
posto se tratar de uma oportunidade de alcancarem um nivel
mais elevado de formacao, haja vista a impossibilidade que
manifestaram de cursar o Ensino Superior apés a conclusao
do Ensino Médio: 1) porque nio havia esse grau de ensino
no Municipio ou porque o acesso era muito restrito; 2) pelas
dificuldades advindas de circunstincias da vida (residéncia na
zona rural, cuidado com os filhos, necessidade de trabalhar
para ajudar no sustento da familia, estudo para concurso
etc.). Assim, foi possivel indiciar que o Programa representou
uma chance para que adentrassem ao Ensino Superior sem
a necessidade de realizagio do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM).

No que se refere ao formato do Programa (que se
desenvolveu aos finais de semana, em cardter presencial),
apesar dos professores cursistas reconhecerem os problemas
advindos do seu aligeiramento, o fato de ser uma iniciativa
do Governo Federal contribuiu para que se interessassem
em frequentd-lo. Um dos entrevistados frisou que, assim que
soube do PARFOR, foi pesquisar para se certificar de que era
mesmo ofertado pelo Governo Federal e se tratava de um curso
gratuito para professores que nao tinham habilitacdo em nivel
superior ou lecionavam uma disciplina sem possuir formagao
especifica para tal.



Foi possivel indiciar que essa “desconfianca inicial” foi
despertada por terem ocorrido muitos problemas em diferentes
municipios brasileiros com relagao a institui¢des privadas que
nao eram credenciadas pelo MEC e/ou ofereciam cursos que
nao eram reconhecidos, especialmente na década de 1990 e
inicio dos anos 2000. Isso pode ser exemplificado a partir do
relato de uma das professoras, quando afirmou que cursava o
quinto periodo do Curso de Pedagogia em uma institui¢io
particular de ensino quando foi convocada pela coordenagao
do PARFOR para efetuar sua matricula no Programa. Como
tal curso particular nio era reconhecido, ponderou:

Rapaz, eu 10 perdendo meu tempo. Eu quero ficar
cursando wma faculdade, um curso que nio é nem
reconhecido? A gente tem que fazer um ano e meio em
outra faculdade para poder ser reconhecido. Rapaz,
eu vou ¢ pra essa que ¢ federal (Professora Cursista X,
entrevista realizada em 29/08/2014).

Por outro lado, deve-se ressaltar que foi possivel
indiciar, igualmente, a existéncia de diferenciagoes,
julgamentos e contradigbes no que se refere as expectativas
dos professores cursistas quanto a qualidade e formato dos
cursos de formagao docente. A esse respeito, duas dimensoes
concorreram, decisivamente, para que conotassem um “status
positivo” ao PARFOR: 1) o fato de se tratar um Programa
especial de formagao na modalidade presencial; 2) a questao
de ser desenvolvido em Instituicdo Federal que também
ofertava 0 mesmo curso por meio da entrada via ENEM.
Nessa medida, por conta do PARFOR ser uma iniciativa
adaptada as condicoes dos alunos-trabalhadores, a partir de
seus depoimentos, pode-se indiciar que foi interpretado como
uma oportunidade de sobrequalificagio (OZGA E LAWN,
1991; ]AEN, 1991). Algo que pode ser identificado como a
possibilidade de adquirir novos conhecimentos e habilidades
para “qualificar” o trabalho que desenvolviam cotidianamente,
por meio do acesso a uma formagio que poderia contribuir
para aprimorar alguns aspectos do oficio que j praticavam.
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g5 Cliudio Sooma Sla Outra énfase que foi sublinhada pelos depoentes diz
respeito as brechas que foram abertas em relagao as prescricoes
legais instituidas pelo PARFOR. Neste ponto a alusio foi
para o fato de que o Programa, em termos estratégicos, era
direcionado aos professores que se encontravam em exercicio
na rede piiblica de ensino; contudo, como pdde ser indiciado a
partir das situagdes-entrevistas realizadas, alguns dos cursistas
nao correspondiam a esta exigéncia, posto que possuiam
matriculas para fun¢oes técnico-administrativas nas escolas da
rede municipal de ensino. Algo, portanto, que sinaliza para
as tdticas, as burlas, negociacoes e subversoes desenvolvidas
pelos usudrios do Programa para converter determinado
acontecimento em seu favor e, com isto, terem acesso ao que
denominaram de “oportunidade de estudos em nivel superior”:

Minha matricula, na verdade, no municipio, é de
assistente administrativo. Porém, devido & necessidade,
caréncia de professores de informdtica no municipio,
eu dava aula, por jd ter iniciado uwma formagcio na
UFMA, né? De informatica. O diretor da escola passou
a... havia a necessidade ¢ nio tinbha. Nio me formei
ainda, né? Deixar bem claro. E... passou a haver a
necessidade e ele me colocou uma proposta, como um
desafio: “Rapaz, cé ndo td estudando? O senhor faz
seu cadastro certo, como assistente administrativo, mas
coloca, em relagio a tua formagio, informdtica’. E ai
a gente tenta, a gente te dd essa oportunidade quando
vier algum Programa do MEC, algum beneficio em
relagdo & formagio de professores, em relagdo & oferta
de cursos (Professor Cursista Y, entrevista realizada em

30/08/2014).

Acerca, ainda, das apropriagoes, tensoes e negociagoes
locais que, de algum modo, estiveram envolvidas na
experiéncia do PARFOR em Codd, outras questdes foram
lembradas por todos os entrevistados. A primeira delas diz
respeito a alteragdo dos dias de funcionamento do Curso.
Inicialmente, as prescri¢des do Programa estipulavam que as
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em fun¢ido dos professores cursistas serem trabalhadores,
devendo cumprir suas jornadas semanais em seus empregos,
as aulas no final de semana inteiro dificultavam a sua
permanéncia no Programa. Nesse sentido, em seus relatos,
chamaram a atencdo, principalmente: 1) para o cansago
que sofreram nos primeiros meses do Curso, 2) para a falta
de tempo para se concentrarem nos afazeres relacionados ao
trabalho e ao préprio estudo e 3) para os transtornos que tais
situacoes estavam acarretando na convivéncia familiar. Diante
desse quadro, vdrias articulagdes, negociagoes e solicitacoes
foram realizadas junto a coordenagio local e regional do
PARFOR, no sentido de que fosse modificada a jornada de
funcionamento. Disso decorreu a alteragio dos dias do Curso
para as sextas-feiras (tarde e noite) e sdbados (o dia todo).

Ao lado dessa reivindicagao, houve a necessidade de
que outras mobiliza¢oes fossem encampadas pelos professores
cursistas, tais como: autorizagao para que pudessem utilizar a
biblioteca do campus do IFMA aos finais de semana; direito
ao transporte e¢ a alimentagio gratuitos (assim como os
demais alunos da instituigao); reconhecimento por parte da
Institui¢ao de que “eram alunos’; contendas com os demais
alunos dos chamados “cursos regulares” do IFMA e, mesmo,

com professores formadores do PARFOR’.

Em comum, essas situacoes sinalizam para as formas
de resisténcia e mecanismos de negociacao construidos pelos
professores cursistas tanto no sentido de tentar superar e/ou
amenizar as dificuldades e limitagoes quanto na diregao de
fazer com que o Programa fosse reconhecido e legitimado.
Tais dimensoes podem ser indiciadas no desabafo de uma das
entrevistadas:

? Para uma pormenorizagio dessas e outras mobilizagoes que foram construidas
pelos professores cursistas do PARFOR que foi realizado no Instituto Federal de
Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Maranhio/Campus Codé de 2010 a 2014,
conferir: (ALVES, 2015).
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Ros;ﬁ:érfa'fi‘;d;‘; gg‘;;": ASI'V'fS No inicio, o pessoﬂl do superior taxava a gente como,
quase assim que ‘ah peninha” por td, ter um curso por
ter, entendeu? Tl'po assim uma vez até a gente teve
uma discussio com outro coordenador que, tipo assim,
queriﬂ menosprezar. Dizer quase, assim, dizer que ndo
tinha, digamos, uma aprendizagem mais significativa
por ser corrido, as vinte horas, né? Esses dois dias. O
regular era na semana toda, né? Nio tinha tanto
aproveitamento quanto o regulm’. E nds ﬁmmos muito
chateados. [...] Entio teve essa, esse preconceitozinho
de elite (Professora Cursista Z, entrevista realizada em

09/07/2014).

Ao serem questionados sobre como reagiam diante desse
tipo de situagio, os entrevistados afirmaram que por diversas
vezes discutiram diretamente com os outros alunos do “curso
regular” do IFMA. Tais discussoes objetivavam, justamente,
fincar os posicionamentos de que os professores cursistas do
PARFOR, segundo suas palavras, também estavam estudando
e que o Programa “era sério”.

Essas situacoes rememoradas s3o sugestivas, enquanto
indicios, para se pensar como uma politica publica pode
signiﬁcar para os seus usudrios sentidos outros, desafios novos,
negociagoes € tensdes que Nao se esgotam nas prescrigoes
instituidas pela legislagio (BELLO, 2008). Com efeito, nas
situagoes-entrevistas mobilizadas por este estudo, os professores
cursistas registraram o0s seguintes aspectos como principais
responsdveis pela satisfagio em frequentar o Programa: 1) a
socializagao profissional proporcionada pelo contato didrio
com os colegas durante o curso; 2) a ideia de “progressao”
na 4rea, quando da passagem da fun¢io administrativa para
o exercicio do magistério; 3) a melhoria da autoestima; 4) o
manuseio de novas tecnologias — representadas pelo uso do
computador e “data-show” — que ndo faziam parte do universo
dealguns cursistasantesdo PARFOR; 5) avontade de continuar
estudando e de lecionar no Ensino Superior. Como se percebe,
tais aspectos parecem sinalizar que, apenas, a definicao sumdria

Educ. foco,

Juiz de Fora, de que se trata de um “programa emergencial” de formacio
v.23,n.2,p.466-471, 466
Mai/ago 2018



docente que almeja ofertar o Ensino Superior para professores
em exercicio na rede publica de Educagao Bdsica, de modo a
atender ao nivel de formagao prescrito pela LDB (9394/96)
nao ¢ suficiente para a problematizagio daquilo que esteve
envolvido, cotidianamente, na experiéncia do PARFOR.

CONSIDERACOES FINAIS

Ancorado numa abordagem que se esforgou para
compreender o fendmeno educacional como sendo construido
social e culturalmente, este estudo empregou a investigagao
sobre a experiéncia do PARFOR em Cod6-MA como um
instrumento capaz de problematizar as perspectivas de andlise
excessivamente verticalizadas que tém, ainda, conhecido os
seus locais de enunciagao. Tais abordagens acabam por (re)
produzir determinadas leituras sobre esses Programas de
Formagao Docente que, no mais das vezes, negligenciam a
pluralidade das préticas e pensamentos que tornam o fazer
cotidiano também um espago de inventividade, resisténcia e
negociagao.

Assim, ao projetar as atengdes, também, para as
experiéncias construidas pelos professores cursistas, ansiamos
destacar alguns dos elementos que atuaram na construgao
de suas subjetividades e na produgao de suas identidades. A
expectativa ¢ que tais dimensoes possam, de algum modo,
contribuir para se (re)pensar os programas de formagao de
professores como préticas sociais e campos de disputas.

Dessa perspectiva, torna-se indispensdvel neste momento
o registro que de nao foi a pretensio deste estudo julgar o
PARFOR. No lugar disso, tencionamos conhecer alguns
de seus mecanismos de realizagao e alguns dos significados
atribuidos pelos professores cursistas as suas experiéncias
junto ao Programa, na perspectiva de buscar compreender
seus possiveis impactos na constru¢do de suas identidades
profissionais.
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Com isso, a partir da andlise daquilo que foi iluminado,
também, pelas situagoes-entrevistas, emergiram algumas
interrogagoes que podem colaborar para que se torne possivel
(re)pensar alguns aspectos das politicas publicas direcionadas
para esse publico-alvo. Nessa linha, sem negligenciar as criticas
coerentemente dirigidas aos motivos que levaram a criago de
programas emergenciais de formacio e ao formato aligeirado
caracteristico dos mesmos (GATTI, 2013; BRZEZINSKI,
2008), num sentido propositivo, consideramos pertinente
problematizar as pretensas “limitagoes” de uma realidade
marcada pela atuagio de um enorme contingente de professores
nao habilitados, no sentido de abrir espago para o estudo das
potencialidades deste tipo de experiéncia.

Algo, portanto, que diz respeito a discussao daquilo
mesmo que se prescreve, atualmente, como requisito
indispensdvel para que os professores sejam tidos como
profissionais: a formagao em nivel superior. Sem discordar
dessa assertiva, cabe, contudo, ressaltar que o acesso a essa
formagao como um elemento que atua na composicio das
identidades profissionais desses sujeitos também nos deixa
algumas interrogagoes. Isto porque, a partir das experiéncias
profissionais rememoradas pelos professores cursitas do
PARFOR em Codéd, foi possivel indiciar que, mesmo tendo
lecionado em ambientes nao formais de educa¢io (espagos
domésticos, igreja) ou ainda, atuado como auxiliares ou
voluntdrios, antes do Programa eles ja consideravam as
atividades que desenvolviam como uma prdtica docente
(embora reconhecessem a necessidade de formagio especifica
como requisito importante para o exercicio qualificado da
profissio).

Acerca desse aspecto em particular, nos parece pertinente
realcar a necessidade de desnaturalizar a ideia de que tal
certificagdo no Ensino Superior seria aquilo que autorizaria o
exercicio qualificado da profissao. Assim, caberia sinalizar para
as disputas que envolvem os diferentes modelos de formacao e
requisitos de exercicio da atividade docente.



Essa desnaturalizacio encontra a sua justificativa,
portanto, na problematizagio relacionada a existéncia, ou nio,
de uma concepgio integrada e consensual a respeito daquilo
que constitui o saber-fazer da profissio docente. A partir
daquilo que foi possivel explorar junto a experiéncia formativa
do PARFOR, indicia-se que nio. Afinal, em Codé, esse saber-
fazer esteve envolto, também, num campo de disputas, tensoes
e negociagdes oriundas tanto das tentativas de imposicio de
uma modalidade especifica de regular, controlar e autorizar o
exercicio profissional quanto das concepgoes, énfases e op¢oes
que prestigiadas pelos professores cursistas.
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