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Apresentacao

O presente dossié Educagdo e Teoria Social, publicado pela Revista Teoria e Cultura do
Programa de Pds-Graduagdao em Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Juiz de Fora
(PPGCSO/UFJE), traz aos leitores alguns dos temas atuais que inquietam estudiosos brasilei-
ros, fomentam discussoes tedrico-conceituais e inspiram analises empiricas na Sociologia da
Educagao brasileira. Os organizadores convidam a todos a descortinarem as préximas paginas,
esperando que a experiéncia desta leitura lhes seja enriquecedora e estimulante.

O Dossié se inicia com uma exemplar discussao tedrica, abstrata e geral, empreendida por
Arnaldo Mont Alvao (IESP), que aborda os dois principais eixos que estruturam a estratifi-
cagdo educacional, quais sejam, seus componentes horizontais e verticais. Ao longo das tltimas
décadas, larga producao internacional se dedica as tendéncias dos efeitos das origens socio-
econdmicas sobre os percursos dos estudantes no sistema escolar. Um ntimero crescente de
estudos mostra que esse processo se cruza com a diferenciagdo qualitativa em cada ponto de
transi¢do (horizontal), o que denota a importincia nao somente do status atribuido (ascribed
status) sobre o alcance educacional, mas também como ele produz diferencas qualitativas neste
mesmo processo.

De mesma natureza, o artigo de Tavares Junior (UFJF) trata também da estratificacao educa-
cional, mas nesse caso com foco critico sobre duas linhas interpretativas muito importantes da
dinamica social. De um lado, a interpretacdo das transformagdes como mudancas “aparentes’,
sem impacto estrutural sobre as relacoes sociais, reiterando teses reprodutivistas e, de outro
lado, as teses de transformacdo gradual da sociedade, através de multiplas mudanc¢as cumula-
tivas, capazes de induzir alteragoes qualitativas com o amadurecimento do processo historico.
As andlises observam que nao houve mera reproducao social, mas graduais transformagoes que
se acumulam e tendem a gerar mudangas estruturais ao longo do tempo. Os argumentos mi-
cro e macro sociologicos mobilizados mostram-se relevantes no avango de novas investigagoes
acerca das transformacoes sociais no Brasil, em especial no século XXI.

O dossié prossegue com o artigo de Oliveira e Ferreira (IFR]) dedicado ao ensino de Sociolo-
gia no Ensino Médio e a ameaga de iniciativas tais como o Projeto Escola Sem Partido. Também
com foco no ensino de Sociologia no Ensino Médio no Brasil, Oliveira (UFSC) realiza um longo
e pertinente sumario analitico dos trabalhos discutidos ha uma década pelo Grupo de Trabalho
“Ensino de Sociologia” do Congresso Brasileiro de Sociologia da SBS (Sociedade Brasileira de
Sociologia).

A finalizacdo do dossié se da com os artigos derivados de pesquisas empiricas lideradas por
membros do PPGCSO que contaram com o apoio de importantes 6rgaos de fomento nacionais,
baseados em dados contemporaneos e dedicados as desigualdades educacionais no Brasil. O
primeiro trabalho, de Figueiredo dos Santos e Bernardino (UFJF), trata da relagao entre reali-
zacao escolar e a variavel sexo com base em dados brasileiros recentes, culminando em uma
leitura sobre os efeitos da expansao educacional nos ultimos anos e a insurgéncia da segregagao
horizontal (tema ja tratado também nos dois primeiros artigos apresentados nesta introdugéo)

quando se leva em conta a dimensao de género na analise da estratificagdo educacional. O
segundo, de Tavares Junior e Simao (UFJF), elucida as mudangas recentes nas politicas educa-
cionais e sua preocupagao com o rendimento educacional, especialmente em sua relagdo com
as metas estipuladas pelo Plano Nacional de Educacao. Estes dois artigos merecem destaque
também por serem fruto da coautoria entre docentes/pesquisadores e alunos do Instituto de
Ciéncias Humanas, bolsistas do Grupo de Pesquisa em “Equidade, Politicas e Financiamento
da Educagao Publica”.

Completa o dossié a resenha de Campelo (UFPI) sobre a recente obra de Michael Young
e Johan Miiller Curriculum and the specialization of knowledge de 2016. Trata-se de uma
publicagdo de grande relevancia para o campo, ja parte das leituras de ponta para aqueles que
discutem o tema do curriculo, a discussdo mais geral da Sociologia da Educagao sobre a edu-
cagdo na sociedade contemporanea e seus desafios. Dentre os artigos livres destaca-se o texto
de Souza (UFU) sobre a produgao intelectual no campo das teorias feministas de género, o
qual apresenta um panorama que da o devido espago a pensadores e pensadoras latino-amer-
icanos. Traz a tona questoes tedrico-conceituais mais gerais que recebem tratamento empirico
mais especifico em trabalhos tais como o citado, de Figueiredo Santos e Bernardino (UFJE).

Fernando Tavares e Luiz Fldvio Neubert

Organizadores
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Nota Editorial

Além dos textos do Dossié Teoria Social e Educagdo, completam este nimero quatro artigos: Teoria Femi-
nista de Género no Brasil: apontamentos sobre um debate de Marcio Ferreira de Souza, que discute as teorias de
género no ambito das ciéncias humanas; O segundo texto, Relagdes entre o Direito e a Politica: da abordagem
sistémica ao enfoque na argumentagdo de Wagner Silveira Rezende, analisa as relagdes entre direito, politica
e argumentagdo em casos dificeis apresentados ao Supremo Tribunal Federal brasileiro. O terceiro texto, El-
ementos para uma Sociologia do Consumo: o automovel como simbolo de distingdo social de Laura Senna Fer-
reira, discute o consumo a partir de uma critica socioldgica do consumismo como distingdo social. O quarto
artigo é Possibilidades de mudangas historicas: um didlogo entre Elias e Foucault de Rafael Mantovani Juliana
Vinuto no qual o pensamento de Norbert Elias e Michel Foucault sao aproximados para lidar com o tema das
transformagdes historicas. Completam o nimero trés resenhas: “Curriculum and the specialization of knowl-
edge” de Michael Young e Johan Muller, sobre interpretagdes do curriculo na Sociologia, por Alexandre Lopes
Campelo; Etnometodologia e andlise da conversa de Rod Watson e Edison Gastaldo, onde a etnometodologia
¢ discutida como forma de andlise de situagoes reais de conversagdo, por Fabio Ferraz de Almeida; Represen-
tagdo Além das Eleicoes: Repensando as Fronteiras entre Estado e Sociedade de Débora Almeida, discute as-
pectos da representagio e participagdo para além do governo representativo, por Fernando Henrique Guisso.
Boa leitura.

Teoria e Cultura
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A DIMENSAO VERTICAL E HORIZONTAL DA
ESTRATIFICACAO EDUCACIONAL

Arnaldo Mont’Alvao!

Resumo

O texto discute as dimensdes vertical e horizontal da estratificagdo educacional. Enquanto a estratificagdo
vertical indica as desigualdades de acesso aos diversos niveis do sistema, a dimensao horizontal abrange as
diferencas qualitativas que permeiam as desigualdades de transi¢do. A analise das duas dimensdes propicia
um conhecimento mais amplo dos processos de estratificacdo que afetam os sistemas educacionais. Os prin-
cipais estudos internacionais que tratam dessas dimensoes sao incluidos e o caso brasileiro é contextualizado.
Palavras-chave: estratificagdo; educacdo; horizontal; vertical

Vertical and horizontal dimensions in educational stratification

Abstratc

This article discusses the vertical and horizontal dimensions of educational stratification. While vertical strati-
fication indicates unequal access to the system s levels, horizontal dimension focus on qualitative differences
that produces inequality. Using those analytical dimensions provides a better understanding of social stratifi-
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cation processes. International studies and Brazilian case are discussed.
Key-words: stratification; education; horizontal; vertical

INTRODUCAO

A estratificagdo dos sistemas educacionais
¢ uma questdo de extrema importancia social
e tem sido foco de muitos estudos ao redor do
mundo, inclusive no Brasil. O foco principal das
analises estd na dimensdo “vertical” dos proces-
sos de estratifica¢ao, ou seja, no estudo do efeito
das origens sociais sobre o alcance educacional
ou sobre as chances de estudantes completarem
as transi¢oes educacionais.

Nos dltimos 15 anos, todavia, vem crescendo
fortemente, na literatura internacional, o interes-
se pela dimensdo “horizontal” da estratificacdo,
a qual diz respeito as diferencas qualitativas que
envolvem as transicdes educacionais (Charles
& Bradley, 2002;Gerber&Cheung, 2008). Inclu-
sive no Brasil alguns estudos ja vém mostrando
como as origens sociais afetam diferengas quali-
tativas nas transi¢des, principalmente no ensino
superior. Neste texto estas duas dimensoes sao
exploradas, levando-se em conta também a pro-
dugéo brasileira.

1

UER]). Email: almontalvao@gmail.com

DIMENSAO VERTICAL: ESTRATIFICACAO
DO ALCANCE EDUCACIONAL

Os estudos pioneiros sobre a relagdo entre
origem socioeconomica e alcance educacional,
como o trabalho de Blau & Duncan (1967), e o
trabalho de Hauser&Featherman (1976), analisa-
vam o alcance educacional através do uso de mo-
delos de regressdo lineares sobre o total de anos
de escolaridade alcangados, e, em geral, indica-
ram a estabilidade do efeito das origens sociais
sobre o alcance educacional.

Uma variagao analitica importante veio com
os trabalhos de Spady (1967) e Mare (1980,
1981). Ambos propdem analisarmos o sistema
educacional como um processo de selecdo que
separa e elimina estudantes desprovidos de moti-
vagdes, oportunidades e habilidades adequadas,
em varios pontos do ciclo escolar, nos quais atri-
tos em larga escala afetam as criangas das classes
mais baixas nas primeiras transi¢oes do sistema.
Ao invés de modelos lineares, o primeiro propos
a utilizagdo de probabilidades — usando a distri-
buigdo gama- de estudantes completarem pon-
tos decisivos do sistema educacional, enquanto o

Professor adjunto do Instituto de Estudos Sociais e Politicos da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (IESP-

Programa de Pds-Graduagéo em Ciéncias Sociais - UFJF v. 11 n. 1 jan/junh. 2016 ISSN 2318-101x (on-line) ISSN 1809-5968 (print)




TEORIA E CULTURA

14

segundo propds um modelo estatistico baseado
em modelos logisticos binarios. Estes modelos,
ao contrario dos modelos lineares, nao sofrem
influéncia da propor¢ao de estudantes que rea-
lizam cada transi¢do, separando assim os efeitos
marginais das distribui¢des, e apresentando pro-
babilidades independentes entre as transi¢oes.
Estes estudos, voltados para o caso americano,
mostraram que as origens sociais influem de ma-
neira diferenciada em cada uma das transigoes,
cuja diregdo geral é o enfraquecimento do efei-
to das origens ao longo das transigdes, ou seja, o
efeito da origem social é mais forte nas primeiras
transi¢des, para o ensino bésico e secundirio.
Isto se explica pelo processo de selecdo social
que faz com que criangas de classes sociais mais
baixas encarem barreiras seletivas severas nas
primeiras transi¢des educacionais, o que faz com
que s6 os estudantes mais dedicados e motivados
provenientes destas classes consigam progredir
até as transi¢des mais elevadas. Quando as ta-
xas de transicdo sao altas, somente os estudantes
menos motivados e dedicados das classes baixas
falhardo, e quando as taxas forem baixas, so-
mente os mais dedicados conseguirdo progredir.
Mare encontrou um efeito constante das origens
ao longo das coortes, ou seja, as desigualdades
nas transi¢oes escolares apresentam niveis seme-
lhantes ao longo do tempo.

Varios estudos posteriores procuraram apro-
fundar o entendimento dos padrdes de desi-
gualdades nas transi¢des educacionais. Muller &
Karle (1993) analisaram dados para nove paises
europeus e encontram que todos eles apresentam
o mesmo padrdo nas taxas de transi¢do, sendo
o efeito das origens sociais mais alto na primei-
ra transi¢do, para o ensino basico, tornando-se
menor a medida que avancam as transigoes.
Raftery&Hout (1993) propuseram a hipdtese da
desigualdade maximamente mantida (MMI), a
qual poderia ser tomada como parametro para
estudos comparados de estratificagdo educacio-
nal, pois consegue captar a dindmica da expan-
sao e diferenciagdo dos sistemas educacionais
num ndmero consideravel de paises. Essa hipo-
tese afirma que a desigualdade de acesso a um
determinado nivel de ensino s6 declinara quan-
do houver saturagao do acesso aquele nivel por
parte dos estudantes oriundos das classes sociais

privilegiadas e, assim, a pressao desloca-se para
as transi¢oes subsequentes do sistema escolar.
Dessa forma, a expansao do sistema educacional
nao implica necessariamente a redugdo das desi-
gualdades sociais, mas, sim, que estas tendem a
permanecer estaveis, ou mesmo a se ampliarem,
uma vez que 0s grupos ja em vantagem aprovei-
tarao melhor as novas posi¢coes disponibiliza-
das. Somente quando houver uma saturagdo nas
chances de determinados grupos em vantagem
completarem uma transi¢do - algo proximo a
100% de acesso — ¢ que os niveis de desigualdade
comecam a cair.

A coletanea de Shavit&Blossfeld (1993) anali-
sou os padrdes de estratificacao de sistemas edu-
cacionais em treze paises e indicou que a MMI ¢é
plausivel para a maioria deles, exceto para paises
onde a queda das desigualdades ocorreu antes
da saturagdo da educagdo basica pelos grupos
privilegiados (Suécia e Holanda), ou a saturagao
do acesso a educagdo basica ocorreu sem que
necessariamente as desigualdades tivessem sido
reduzidas como consequéncia (Estados Unidos).
Alguns estudos do caso brasileiro apontam que
esta hipotese é aplicavel ao nosso contexto (Silva,
2003; Collares, 2010; MontAlvao, 2011).

Asevidénciasdacoletanea de Shavit&Blossfeld
(1993) apontam ainda que em praticamente to-
dos os paises se verifica a diminui¢do do efeito
das origens sociais ao longo das transi¢des e que,
embora as propor¢des de estudantes de todas
as classes sociais que atendem a todos os niveis
educacionais tenham aumentado, as vantagens
associadas com as origens sociais mais privile-
giadas persistem ao longo das coortes em qua-
se todos os paises.Os pesquisadores concluem
sobre a aplicabilidade das propostas do modelo
de Mare e propdem um padrao universal de en-
tendimento dos sistemas de estratificacao edu-
cacional: os sistemas se abrem, passo a passo,
da base para cima, de forma que as coortes vao
lentamente avancando dentro da hierarquia edu-
cacional, mas os niveis educacionais mais altos
permanecem razoavelmente exclusivos, o que
faz com que verdadeiros gargalos sejam criados
na transi¢do para o nivel superior, privilegiando
o acesso daqueles oriundos de grupos socioeco-
nomicamente avantajados. Este padrao de desi-
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gualdade persistente tem entdo sido observado
em estudos para vdrios paises, tanto aqueles
desenvolvidos indicados por Shavit&Blossfeld
(1993) quanto em desenvolvimento, incluindo-
-se 0 Brasil (Gerber, 2000; Torche, 2005; Ribeiro,
2009, 2011).

Estudos mais recentes, todavia, tém indicado
padroes distintos. A coletanea Stratification in
HigherEducation(Shavit et al., 2007), analisou da-
dos dos anos 90 para 15 paises e postula que seus
resultados permitem relativizar a tese da persis-
téncia da desigualdade educacional em tempos
de expansao educacional. Os achados gerais in-
dicam um quadro de estabilidade similar ao da
coletanea de Shavit&Blossfeld (1993). Somente a
Russia apresentou aumento de desigualdades, e
quatro paises apresentaram declinio (Israel, Ita-
lia, Japao e Taiwan). No entanto, mesmo que a
desigualdade seja estavel entre as coortes, o fato
de que a expansao proporciona que individuos
oriundos de classes sociais baixas acessem niveis
educacionais que antes eram barreiras a indivi-
duos de suas classes representa para os autores
um elemento importante de inclusdo. Concluem
que o processo de expansdo educacional é sim
uma forca equalizadora.

Breen et al. (2009, 2010) vao além no que diz
respeito a relativizacao da tese da desigualdade
persistente e afirmam que tem havido sim queda
na relagao entre origens sociais e alcance educa-
cional. Os pesquisadores analisaram dados para
oito paises europeus, a partir de grandes amos-
tras, e os resultados apontam um declinio ge-
ral das desigualdades de alcance das transi¢des
educacionais, mais acentuado entre estudantes
com origem nas classes rurais e de trabalhadores
manuais. Os autores acreditam que seus achados
também desafiam abordagens como a hipotese
MMI - que pressupde que as desigualdades em
cada transi¢ao s6 diminuirdo na medida em que
haja saturagdo do acesso de estudantes de classes
privilegiadas a este nivel - e qualquer outra que
argumente que o declinio das desigualdades s
se da em condigdes excepcionais.

ESTRATIFICACAO DO ALCANCE
EDUCACIONAL NO BRASIL

Estudos sobre o processo de estratificagdo
educacional no Brasil tém sido realizados desde
os anos 80, com foco principalmente na edu-
cacao basica. Silva et al. (1985), Silva & Souza
(1986), Hasenbalg& Silva (1990), Souza & Silva
(1994), Silva &Hasenbalg (2000, 2002) e Silva
(2003) mostraram que ha fortes desigualdades
nas transi¢des iniciais e que o efeito das origens
tende a declinar gradativamente ao longo das
transicoes da educagdo basica, havendo deslo-
camento da seletividade socioecondmica e racial
para os niveis mais elevados do ciclo escolar. En-
contraram também uma forte estabilidade tem-
poral do efeito das origens e pequeno declinio
do efeito da raga. Este declinio é confirmado por
estudo recente de Marteleto (2012). Essa tendén-
cia confronta resultados do estudo de Fernandes
(2005) para dados dos anos 80, que indicam que
o efeito da raca era estavel ao longo das coortes,
mostrando-se uma barreira importante dentro
do sistema educacional contra o processo de
equaliza¢do em tempos de expansao.

O estudo de Torche (2010), por sua vez, mos-
tra que houve um aumento das desigualdades de
acesso as transi¢des para se completar o ensino
médio e entrar para a universidade ao longo das
coortes no Brasil, Chile, Colombia e México.
Aponta que o processo de expansdo educacio-
nal no Brasil pode ser comparado ao de outros
paises como a Russia, onde o agigantamento da
educac¢io basica, e até mesmo do ensino médio,
que propiciou mais alcance educacional a todas
as classes, ndo é acompanhado pelo ensino su-
perior, criando-se um verdadeiro gargalo nessa
transi¢ao, aumentando, assim, a competi¢ao por
um numero escasso de posi¢des privilegiadas.
Nessa linha, o estudo de Collares (2010) analisou
as desigualdades de acesso ao ensino superior
brasileiro utilizando dados da PNAD entre 1982
e 2006, e indicou a persisténcia, ou mesmo o au-
mento, do efeito das origens sociais (renda fami-
liar e educagao dos pais). Encontrou também di-
minuigado do efeito da raga ao longo do periodo.

Em estudo comparativo entre 25 paises
participantes do International Social Survey-
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Programme (ISSP) em 1999, Hout (2006) apon-
ta que o Brasil, além de apresentar a mais baixa
média escolar entre todos os paises investigados,
é aquele no qual se encontram os mais fortes efei-
tos das origens sobre as chances de se realizar a
transi¢ao para a educagio superior.

DIMENSAO HORIZONTAL:
QUALIFICACAO DAS TRANSICOES
EDUCACIONAIS

O estudo desta dimensao procura desvelar em
que medida as origens socioecondmicas determi-
nam o tipo ou a qualidade da educagao recebida
por estudantes ao longo dos pontos de transigao
do sistema. Estas diferencas podem residir nos
tipos de educagdo — vocacional ou académica -,
nos tipos de institui¢cao — universidades de pes-
quisa, faculdades, colleges, etc. -, assim como
nos cursos e campos do saber - ciéncias médicas,
econdmicas, humanas, etc.

Uma premissa bésica de estudos desta dimen-
sao é que individuos ndo progridem ao longo do
sistema educacional numa sequéncia unilinear
(Breen&Jonsson, 2000; Lucas, 2001). Isto por-
que, em muitos paises, o sistema educacional
divide-se em caminhos alternativos nos quais os
individuos, diferenciados tanto por suas origens
sociais quanto pelo desempenho escolar, podem
realizar diferentes probabilidades de continua-
¢do escolar.

A hipdtese EMI (effectively maintained ine-
quality) (Lucas, 2001) pressupde que uma carac-
teristica importante dos sistemas educacionais
em tempos de expansao é que familias dos es-
tratos mais altos procuram resguardar para seus
filhos os caminhos do sistema educacional que
trarao maior retorno social e econdmico. Atores
com vantagens socioecondmicas asseguram para
si mesmos e sua familia algum grau de vanta-
gem onde quer que seja possivel, seja quantita-
tiva ou qualitativa. Enquanto a MMI sugere que
a competicdo por um nivel de educagdo que ja
¢ universal sera zero, a EMI propde que mesmo
em niveis universalizados existira competicdo, a
qual ocorrera pelo tipo, ou qualidade, da educa-
¢do alcancada. Uma vez que determinado nivel
educacional atinja saturagdo, em vez de a pres-

sao ser necessariamente deslocada para o nivel
superior, como pressupde a MMI, desigualdades
nas chances de alcance educacional neste nivel
podem ser substituidas por desigualdades nas
chances de acesso aos caminhos mais seletivos e
prestigiados. Filhos de pais em vantagem socio-
econdmica serdo alocados para posi¢des vanta-
josas quantitativa e qualitativamente no sistema
escolar. Lucas (2009; Lucas & Byrne, 2011), nao
se espera que a EMI seja universal, pois ela se
adéqua melhor aos contextos com alta demarca-
¢do entre caminhos dentro de cada nivel educa-
cional.

Embora haja o argumento de que as diferen-
ciagdes no interior de cada nivel educacional
sejam menos importantes do que o nivel educa-
cional em si na determinagdo das oportunida-
des socioecondmicas posteriores dos estudantes
(Breen et al., 2009), o estudo desta dimensao,
em conjunto com o da estratificagao horizontal,
permite oferecer um quadro mais completo do
processo de estratificacao educacional. Na se¢do
a seguir sao discutidas as principais propostas de
analise dentro dessa dimensao.

ESTRATIFICACAO POR TIPOS
INSTITUCIONAIS E AREAS
EDUCACIONAIS

O sistema educacional se estratifica de acor-
do com os tipos institucionais e com os campos
de estudo (Ayalon&Yogev, 2005). Ou seja, estu-
dantes que completam o ensino médio e buscam
avancgar para o ensino superior fazem escolhas
em termos do tipo de institui¢ao — educagado aca-
démica ou vocacional, faculdade, centro univer-
sitario, ou universidade, rede privada ou publica,
etc. — quanto em termos da area educacional -
ciéncias naturais, ciéncias exatas, ciéncias huma-
nas e sociais, etc. — e tipo de curso que pretendem
frequentar. O estudo da estratificacdo horizontal
mostra que estas escolhas sao condicionadas so-
cialmente, de modo que estudantes dos estratos
socioecondmicos mais altos tém vantagens de
acesso as instituicdes mais prestigiadas e campos
educacionais com maior retorno socioecondmi-
CO posterior.

Em termos de hierarquia entre instituigdes,
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estudos indicam que estudantes de classes sociais
baixas tém maiores chances de acesso a institui-
¢oes de menor prestigio e de carater vocacional
(Hansen, 1997; Lucas, 2001; Goyette&Mullen,
2006; Duru-Bellat et al., 2008). A posse de pou-
cos recursos culturais ou econdmicos impos-
sibilita que compitam pelas vagas nos cursos e
institui¢oes mais seletivas, tendendo a conseguir
acesso a cursos de carater mais técnico, de carater
terciario ou ndo, a partir da influéncia da experi-
éncia direta dos préprios pais com ocupagdes de
carater manual (Van de Werfhorst et al., 2003).

Hierarquias internas nas institui¢des demar-
cam diferenciais de prestigio e retorno socio-
econdmico por campos educacionais (Rum-
berger& Thomas, 1993; Davies &Guppy, 1997),
implicando em maior seletividade para acesso os
cursos com maiores retornos, como medicina,
engenharias, ciéncias aplicadas — exatas e natu-
rais — e advocacia. Ciéncias humanas e sociais
seriam aquelas com menor seletividade. Esta
seletividade se da principalmente em termos de
diferenciais de classe de origem. Parte do efeito
das origens sociais se da através do desempenho
académico, o que favorece estudantes das classes
mais altas, os quais apresentam maior probabili-
dade de sucesso na competicao pelas vagas nos
cursos mais prestigiados, que requerem alto ni-
vel de desempenho nos exames de admissao.

A seletividade também pode se dar a partir
de outros fatores adscritos, como raga, com con-
centragdo do acesso de estudantes de grupos de
cor a cursos e institui¢des de menor prestigio,
e principalmente género, com concentragdo de
mulheres num nimero reduzido de cursos, nas
areas de humanas, letras, educacido e ciéncias
bioldgicas (Davies &Guppy, 1997; Jacobs, 1995;
Gerber&Cheung, 2008). Nesse sentido, alguns
estudos defendem que a escolha dos campos
educacionais depende mais do género que da
origem socioeconomica (De Graaf&Wolbers,
2003; Duru-Bellat et al., 2008). A influéncia da
classe social é mais forte em sistemas que dife-
renciam segundo o desempenho dos estudantes,
enquanto o efeito do género tende a ser muito
forte em sistemas cuja diferencia¢ao se da mais
em termos de campos do saber e areas de estudo
(Muller &Kogan, 2010).

ESTRATIFICACAO HORIZONTAL NO
BRASIL

O estudo dessa dimensdo no Brasil ainda
¢ incipiente, e boa parte das analises se detém
principalmente sobre as diferengas de acesso en-
tre as redes publica e privada do nivel superior.
Schwartzman (2004) discutiu as diferengas no
perfil dos estudantes das institui¢oes da rede pu-
blica e privada e argumenta que, embora exista
uma percepgao geral de que estudantes de fami-
lias mais educadas e ricas sdo aqueles que ocu-
pam a grande maioria das vagas da rede publi-
ca, na verdade o perfil dos estudantes nas duas
redes é muito semelhante. Collares (2010; Prates
&Collares, 2015) e MontAlvio (2011) investi-
gam estas diferencas de forma mais sistematica
- com o uso de modelos de regressao multino-
miais a partir de dados das PNADs - e mostram
que o acesso a rede publica é, em geral, menos
desigual do que a rede privada, principalmente
no que toca a raga e renda familiar.

Pelo menos dois estudos apontam diferencgas
nas transi¢des por tipo de curso. Collares (2010)
mostra, a partir de dados do Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (ENADE), que a
educagao dos pais e o género sao fatores impor-
tantes para se entender as diferencas de acesso a
cada curso. Por exemplo, mulheres concentram-
-se em cursos como psicologia (88%), letras
(86%) e terapia do discurso (95%), enquanto
homens concentram-se nas engenharias (entre
75% e 95%, dependendo do tipo). MontAlvao
(2013) analisou as chances de acesso a diferentes
areas do conhecimento usando dados da Pesqui-
sa por Amostra de Domicilios de Minas Gerais
(PAD-MG) de 2009, e mostrou que mulheres
tém chances maiores de acesso a cursos nas areas
naturais do que homens.

Mont'Alvao (2015) analisa a estratificacao do
acesso ao ensino superior no Brasil por tipo ins-
titucional, a partir de dados de um suplemento
especial da PNAD 2007, e apontou que o acesso a
educagdo superior tecnoldgica é menos desigual
do que o acesso a educagdo académica.

Assim, a estratificagdo horizontal é importan-
te no Brasil, tanto por setor institucional, quanto
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por campos de estudo. Sao necessarios, todavia,
mais estudos sobre esta questao.

DISCUSSAO

Ao longo das tltimas décadas, uma produgéo
cada vez maior, em ambito internacional, vem
mostrando os efeitos, e tendéncias, das origens
socioecondmicas sobre os percursos dos estu-
dantes no sistema escolar. Vérios estudos situa-
ram o caso brasileiro nessa dimensao vertical da
estratificacao educacional.

Um numero crescente de estudos, todavia,
vem mostrando que esse processo se entrecruza
com a diferencia¢ao qualitativa em cada ponto
de transi¢do, ou, dimensao horizontal. Ou seja,
¢ importante entendermos ndo somente como
caracteristicas adscritas influenciam o alcance
educacional, mas também como estas caracteris-
ticas produzem diferencas qualitativas do alcan-
ce educacional.

Estudos amplos do processo de estratificacao
educacional deveriam, idealmente, abordar as
duas dimensdes. No Brasil, embora seja um pro-
cesso complicado devido a limitagdo das fontes
de dados disponiveis, vem crescendo o nimero
de estudos que se preocupa com as duas dimen-
soes, o que contribui para um conhecimento
mais amplo dos processos de estratificacio do
sistema educacional do pais.
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REPRODUCAO E MUDANCA SOCIAL: DEBATES EM
SOCIOLOGIA DA EDUCACAO!

Fernando Tavares Jdnior?

Resumo
Dentre os argumentos centrais mobilizados pela Sociologia da Educagao dedicados a analise das mudancas

sociais contemporaneas, duas vias se contrastam: de um lado a interpretagdo das mudangas como “aparentes”
e sem impacto sobre a estrutura das relagdes sociais, reiterando a tese reprodutivista e, de outro lado, as hipo-
teses de transformacdo gradual da sociedade, através de multiplas mudangas cumulativas, capazes de induzir
alteracdes qualitativas com o amadurecimento do processo histdrico. Observam-se limites conceituais, em
especial derivados da capacidade de operacionalizar categorias de analise adequadas a casos concretos. De
outro lado, é a sofisticagdo de tais conceitos e categorias que demonstra maior potencial para avangar modelos
mais ajustados tanto teérica quanto empiricamente.

Palavras-chave: Sociologia da educagao; mudanga social; igualdade

Reproduction and social change: discussions in sociology of Education

Abstratc

Among the central arguments discussed by the Sociology of Education about contemporary social change,
there are two perspectives: the interpretation that believes social changes hasn’t true impact on the social
structure, like reproductive thesis; and the other, those who believe that social changes are occur as a slow
transformation based on multiple cumulative changes in the historical process. Difficulty is more often on
operationalization of those theses to specific empirical cases. On the other hand, the improvement of such
concepts and categories is the best way to advance in theoretical and empirical models.

Key-words: ociology of Education; social change; equality

APRESENTACAO

A utopia da igualdade, mesmo contra factual,
sempre esteve no horizonte das sociedades mo-
dernas nos dltimos séculos. Exatamente o des-
compasso entre sua busca, através de politicas
publicas, movimentos sociais, estratégias de go-
vernos, revolucdes/reformas et all, e os limites de
sua realizacao tem marcado o debate sociolégico
hé séculos e instruido profundas discussoes ted-
ricas, empiricas, politicas e de outras esferas, tan-
to a partir da perspectiva da igualdade de opor-
tunidades quanto da igualdade de resultados. Sao
poucos os campos teoricos cuja centralidade im-
poe tragos tao transversais no grande escopo das
Ciéncias Humanas e Sociais, afetando os mais
diversos objetos, temas e debates. No entanto,
embora pareca diluido, este debate conceitual
permanece rigoroso e denso em seu core tedrico

e empirico. Os principais expoentes deste campo
acabam por ocupar posicao central e de destaque
em suas Ciéncias, como Pierre Bourdieu, Gary
Becker, Amartya Sen, John Goldthorpe e tantos
outros. Este artigo sintetiza o esfor¢o de recupe-
rar uma parcela relevante deste debate.

O cerne do debate ao longo dos anos esteve
primeiramente centrado na discussao em torno
das concepgdes de igualdade. Se privilegiada a li-
berdade individual, importaria a defesa da igual-
dade de oportunidades, onde todos partiriam de
um nivel equivalente de condi¢des de partida
para, a partir dele, perseguir seus objetivos pes-
soais e coletivos. Logicamente, como cada um
acabaria aplicando niveis diferentes de esfor¢o e
trabalho, apresentando niveis diferentes de apti-

' O presente trabalho foi realizado com apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq), através de seu Edital Universal e do Programa Observatorio da Educagédo, da Coordenagédo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior - CAPES/Brasil, aos quais o autor reconhece o indispensavel apoio e expressa sua gratidao
em prol do desenvolvimento cientifico e educacional do Brasil.

2 Professor adjunto do Departamento e do Programa de Pés Graduagio de Ciéncias Sociais do Instituto de Ciéncias Hu-
manas da Universidade Federal de Juiz de Fora. Email: ftavares@caed.ufjf.br

Programa de P6s-Graduagéo em Ciéncias Sociais - UFJF v. 11 n. 1 jan/junh. 2016 ISSN 2318-101x (on-line) ISSN 1809-5968 (print) Programa de Po6s-Graduagéo em Ciéncias Sociais - UFJF v. 11 n. 1 jan/junh. 2016 ISSN 2318-101x (on-line) ISSN 1809-5968 (print)




TEORIA E CULTURA

24

does, talentos e qualificagdes e mesmo sendo fa-
vorecido por condigoes aleatdrias diversas (“sor-
te”), seriam justas as diferencas nos resultados.
Embora subliminarmente ainda muito difundi-
da’, hoje sdao conhecidos os limites para efetiva
realizacdo da igualdade de oportunidades uma
vez que as classes detentoras de qualquer privilé-
gio operam sempre em rea¢ao e contrarias a di-
fusao de oportunidades iguais as demais classes
e mesmo suas fragdes.

Mais do que um idedrio mitolégico e utépico
em torno de sua plena realizagdo, muito se tem
avangado, tanto tedrico quanto empiricamente,
na analise das condi¢des de equalizagao, ou seja,
da diminui¢ao das diferencas de origem social
e da ampliagdo das oportunidades para aqueles
que partiram em condi¢des de desvantagem.
Desde Jencks (1972), observa-se que difusdo de
oportunidades indiretas, como o acesso a edu-
cagdo, tem alcance limitado na realiza¢ao social.
Importa o ganho social advindo com a dimi-
nui¢do das desigualdades e com a ampliagdo da
equalizacdo das oportunidades. Soma-se o clas-
sico argumento de A. Marshall (1996, original de
1890), focado no retorno econémico mais que
social, a partir de que:

Precisamos procurar uma parte dos beneficios econd-
micos imediatos que a nagiao pode obter da melhoria
da educagdo geral e técnica da massa da populagdo.
Precisamos olhar ndo tanto para os que figuram nas
fileiras das classes trabalhadoras, mas aqueles que
se elevam, de um nascimento humilde, as categorias
mais elevadas dos operarios especializados, tornando-
-se contramestres e patrdes, ampliando os dominios
da ciéncia, aumentando a riqueza nacional na arte e
na literatura. As leis que governam o nascimento dos
génios sdo inescrutaveis (...) mais da metade dos gé-
nios que nasgam em um pais (advenham) dessa classe:
e deles, a maior parte ndo se desenvolve por falta de

oportunidade. (pp.267-8)

Portanto, a desigualdade de oportunidades,
além de injusta, torna-se, até mesmo para os in-
teresses capitalistas, um desperdicio perverso.
Nesse sentido, ela ¢ antiecondmica.

Ao se debater a igualdade de oportunidades
no mundo moderno, o papel da educacao assu-

me destaque. No entanto, a equalizagdo social
ndo foi sempre um objetivo escolar prioritario.
A escola comegou a ser objeto das politicas de
equalizagdo quando ja consolidado o primeiro
estagio de construgdo de um modelo de escola
unica, e definido um conjunto de saberes e pra-
ticas que forjariam a identidade e a unidade na-
cional. Essa escola unica passa a ser, principal-
mente depois da Segunda Guerra Mundial, uma
instituicdo vista como veiculo de mobilidade e
promotora de equalizagéo:

O tema das desigualdades ficou ausente do primei-
ro periodo da sociologia da educagdo, iniciada por
Durkheim no final do século XIX. Seu problema era
a criagdo de uma consciéncia coletiva. A questdo da
mobilidade social ndo era posta. Em compensacao, ela
encontra-se no centro da cronologia curta, que corres-
ponde ao projeto da escola tnica. (Derouet, 2002:5)

Mais radical que a igualdade de oportunida-
des, a expectativa de igualdade de resultados tam-
bém merece consideragao. Neste caso, importam
menos as trajetdrias e os objetivos individuais e
mais a definicdo de elementos comuns a serem
garantidos a todos, a partir da partilha coletiva
da produgéo social. Embora geralmente apenas
relacionada a experiéncias socialistas e comunis-
tas, a igualdade de resultados também encontra
expressoes em regimes democraticos. Renda mi-
nima, afirmac¢ao de direitos universais e publi-
cos, garantias fundamentais de cidadania, dentre
outras politicas publicas de equalizacdo, podem
ser lembradas como decorréncias da concep¢ao
de igualdade de resultado.

Esse debate acerca de projetos de Socieda-
de, seus desafios, limites e dilemas, ndo passou
ao largo da Teoria Social. Embora nem sempre
ocupe o centro das discussoes, é exatamente ele
que instrui os debates que acabam por ocupar
sazonalmente, e por vezes de maneira ciclica, a
atencdo de Cientistas Sociais. Fundamentam tais
argumentos tradigdes socioldgicas distintas e
também opg¢oes epistemoldgicas e metodoldgi-
cas por vezes dispares. De um lado, ha a tradicao
francesa, com valorizacdo de elementos culturais
e coletivos, relevancia do todo sobre as partes, os
grupos e classes, produtos da divisdo do trabalho

Exemplos sdo vastos em nossa tradi¢do sdcio-politica e cultural, como o ditado popular que adverte para “ndo dar o
peixe a quem pede, mas ensina-lo a pescar” ou “quem trabalha sempre alcan¢a” ou “Deus ajuda quem cedo madruga” e

tantas outras assertivas morais.
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social, como mediacdo entre o individuo e a so-
ciedade, com tendéncias a preservar estruturas,
valores e modus operandi. De outro lado, ha a
tradicao britanica, pouco estudada e por isso me-
nos também conhecida no Brasil. Para destacar
elementos mais discrepantes, deve-se lembrar do
individualismo metodolégico, a defesa da liber-
dade como atributo fundamental do moderno, a
expectativa da fluidez social como indicador de
desenvolvimento e realizagdo das possibilidades
de mobilidade e justica, a afirmacdo dos direitos
e uma percep¢ao mais dindmica e fluida das clas-
ses, com énfase na agdo, seja individual, do pe-
queno grupo (i.e. familia) ou coletiva (i.e. classe).

De um lado e de outro, sdo apontadas (e de-
nunciadas) evidéncias de claros limites da so-
ciedade capitalista na realizacdo dos “sonhos
modernos”. A partir disso torna-se possivel con-
figurar um quadro sintético para compreensdo
do debate que aqui se pretende ilustrar. O esfor¢o
de parcimonia sempre é penalizado pelas limi-
tacoes e incompletudes derivadas. Ainda assim,
consegue vislumbrar de um lado as criticas aos
limites sociais que a estrutura assumida pelas
sociedades contemporéneas, a partir das imposi-
¢Oes capitalistas, enfrenta na materializagao das
utopias que sustentam a crenca neste modelo de
sociedade, como igualdade, justica, liberdade,
et all. De outro lado, ha a esperanca e a aposta
neste mesmo modelo de sociedade como o me-
lhor mecanismo possivel de realizagdo social
até entdo conhecido. Tal defesa, principalmente
impetrada a partir da Ciéncia Economica ou da
Economia Social como expressao da tradi¢ao so-
cioldgica britanica, acredita nos mecanismos de
mercado e de regulagdo estatal como as melho-
res criagdes histdricas passiveis de implementar
melhores condigdes de vida para a humanidade.

Vé-se, portanto, uma oposi¢do entre crencas
liberais de um lado e suas criticas de outro. Tais
criticas, no entanto, nao sao homogéneas. Ha um
conjunto de criticas que afirmam o impedimen-
to na realizagdo da igualdade. Tais argumentos,
proprios do ao Reprodutivismo, tendem a defesa
mais fulcral de mudangas estruturais na socieda-
de. De outro lado, ha argumentos mais ligados

3 «

entre homens e mulheres” (BELTRAQ; ALVES, 2004)

aos limites dos mecanismos escolhidos (politicas
publicas) para tal realizacao. Neste caso, haveria
espago para reformas, melhorias e avangos nes-
ta mesma estrutura social, embora a tendéncia
predominante seja mesmo a da manutengao das
estruturas, da inércia das posi¢oes sociais, da re-
acao perene das classes privilegiadas na dire¢ao
da manutencao de seus privilégios, dentre outras
a¢des mantenedoras do status quo.

Tal como citado anteriormente, este debate é
extenso, denso e dindmico. Optou-se aqui pela
proposta de uma breve sintese de alguns dos ar-
gumentos que instruem este debate. Como toda
sintese, esta também se confessa limitada pela
opgdo em prol da parcimdnia e da sele¢do ne-
cessaria de teses. Apresentar-se-a primeiramen-
te 0 argumento dos Limites Sociais, a partir da
obra de Fred Hirsch (1977). O autor desenvolve
os argumentos em torno dos impedimentos so-
ciais a expansdo e equaliza¢ao de bens, servigos
e beneficios. A igualdade, além de contra factual
e conflitante com a liberdade, seria também ope-
racionalmente impossivel. O maximo atingivel
seria um grau otimo de igualdade, ainda assim
imperfeito, limitado, com todos os constrangi-
mentos impostos pelos mesmos limites sociais
que caracterizam a distribuicao de bens. Dai a
critica a politicas de equalizagdo que desconside-
ram o carater posicional da economia.

Embora partindo de premissas e concepgoes
tedrico-metodoldgicas completamente distintas,
Pierre Bourdieu desenvolve um argumento mui-
to similar no horizonte. Os limites para Bourdieu
nao derivam da estrutura econdmica, mas da es-
trutura de classes e sua dinamica. Sao as classes
que operam na dire¢ao da Reprodugao. Estariam
entdo nos mecanismos sociais, e em sua dinami-
ca, os elementos para compreender as tendéncias
e os limites a realizagdo dos ideais modernos. Por
fim, ha os argumentos breves de Raymond Boun-
don (1973, 1981), sintetizados recentemente pela
brilhante resenha de John Goldthorpe (2000,
2010) acerca deste mesmo debate. Neste caso,
tenta-se superar os limites tedricos até entao co-
locados no horizonte do debate. Se ha caminhos
possiveis para superar tal ordem de desigualda-

hiato de género (gender gap) na educagdo ocorre quando existem diferencas sistematicas nos niveis de escolaridade
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de, mesmo que nao se alcance a igualdade plena
e perfeita, quais seriam tais mecanismos? Como
operariam? Quais seriam seus limites e potencia-
lidades? Esses seriam entdo alguns dos argumen-
tos, autores, obras e teses que podem apresentar
a um estudante, ou nedfito ao campo, elementos
em torno dos quais se baseia a produgdo acadé-
mica referente a este objeto.

Nos proximos paragrafos, sdo apresentados
os argumentos tal como dispostos nas linhas aci-
ma. Mais do que um aprofundamento em cada
tese, importa sua originalidade, compreender
sua contribuicdo ao campo, suas diferencas em
relagdo as teses divergentes na Teoria Social e a
possibilidade de incitar indagagdes, instruir no-
vas pesquisas e novos argumentos para o desen-
volvimento do debate.

FRED HIRSCH: OS LIMITES SOCIAIS
IMPOSTOS PELA ECONOMIA
POSICIONAL

Colhidos os frutos da Era de Ouro do Capital
no pos guerra, descrito por Hobsbawm (1997)
como um dos mais expressivos periodos de pro-
gresso econdmico da historia, o ocidente se viu
diante de crises. No final dos anos 1960s e inicio
dos 70s o cenario econdmico apontava adiante
um periodo de desenvolvimento complicado, o
que veio a se confirmar na década de 80, tam-
bém identificada como uma “década perdida’”.
O toyotismo japonés, e todo o modelo economi-
co identificado como Pés Fordista ou derivado
da Reestruturacao Produtiva, mostrava-se mais
competitivo que o fordismo. A Social Democra-
cia perdia terreno para o Liberalismo e o Neo-
liberalismo. As eleicoes de Tatcher e Reagan
demonstravam sinais de um desvio a direita
nos centros do capitalismo ocidental. Quando
Hirsch (1977) publica Social Limits to Growth,
em resposta ao Clube de Roma e seu relatério —
The Limits to Growth (MEADOWS et all, 1972),
estabelece-se a segunda face da critica fulcral
ao liberalismo tradicional e sua mao invisivel,
somada a Teoria do Equilibrio de John F. Nash,
matematico que depois veio a ganhar o Nobel de
Economia em 1994.

Em “Limites Sociais do Crescimento’, Hirsch

(1977) investiga as bases conceituais da moderna
economia politica, tornando-se uma obra exem-
plar pela maneira como se propde o problema e
por sua metodologia e tratamento. O autor iden-
tifica dilemas conceituais na analise econémica e
trata dos limites impostos pela propria expansao
econdmica e sua distribui¢ao social. Por conse-
quéncia, discutem-se os limites da adesdao a uma
politica economica profundamente mergulha-
da na légica do crescimento e da redistribuigdo
de renda (i.e. keynesianismo). Segundo o autor,
o inicio do problema esta exatamente na “com-
plexidade e ambiguidade parcial do conceito de
crescimento econdémico” (1977, p.13). A aceita-
¢ao do modelo keynesiano como a alternativa
mais adequada para aliar expansdo e distribui-
¢do econOmica é criticada em fungdo de suas
premissas. Uma vez que suas bases conceituais
mostram-se equivocadas, logo todo seu coro-
lario também seria portador daqueles vicios. A
analise estd entdo baseada em trés tematicas: a
afluéncia material, a distribuicdo de renda e a
acao coletiva.

Para Hirsch, a preocupagdo com os limites do
crescimento estava mal colocada, uma vez que
focava limites fisicos distantes e ndo se detinha
em limites imediatos que sdo de origem social e
ndo exclusivamente material. A analise volta-se a
economia posicional e projeta uma estruturacao
social distributiva limitada. A economia posicio-
nal refere-se a produtos, bens, servicos, posicoes
e outros atributos econdmicos que sdo, por de-
finicdo, escassos e seu valor é dado exatamente
em func¢do da disfuncio entre sua demanda e
sua escassez. Um exemplo tipico é uma obra de
arte ou uma casa numa posicdo privilegiada. E
possivel multiplicar as copias da obra ou postais
com a vista dessa casa, mas nao seus originais.
Quanto maior a procura pelo original, maior seu
valor. Ao contrario de seus equivalentes mate-
riais (carros, TVs, etc), cuja elevagdo da procura
pode ser respondida com a ampliagao da ofer-
ta e em determinado momento tal bem pode
ser disseminado socialmente, no caso dos bens
posicionais a eleva¢do da procura nao encontra
resposta possivel, o que gera um tipo especifico
de inflacdo e deterioracao das condi¢des de uso.
O mesmo se aplica, por exemplo, ao transito e a
ocupagdo de uma determinada avenida ou traje-
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to mais curto e rapido. Se todos que pretendem
realizar um trajeto optam pela mesma avenida,
ela se congestiona e o trajeto perde seu princi-
pal beneficio. Os exemplos sao infinitos. Importa
perceber que a introdugdo do conceito de bem
posicional altera a logica de reflexdo econdémica
e incorpora elementos socioldgicos aos modelos
de equilibrio.

Nessa perspectiva, uma sociedade atingiria
apenas um grau 6timo de (des)igualdade. Ten-
deria, na melhor das hipoteses, a ampliacao de
estratos médios (em losango), em detrimento a
estrutura piramidal classica, caracterizada pela
pobreza em sua larga base. O problema estaria
inicialmente no fato de o crescimento trazer con-
sigo efeitos colaterais. Um dos principais proble-
mas decorre da frustragdo perante as promessas
das politicas de crescimento de alcancar metas
na pratica inatingiveis, logo uma propaganda
enganosa para a sociedade, e que traz consigo a
deterioragdo das condi¢des de vida juntamen-
te com a capacidade potencial de ampliagdo de
consumo, incitando uma competi¢do posicional
que representa, a0 mesmo tempo, um desperdi-
cio de recursos, uma frustracdo de expectativas
e um processo inflaciondrio sobre bens escassos,
fatores de manutencéo da estrutura social.

O crescimento acabaria por anular alguns de
seus proprios beneficios. A analise é baseada nas
caracteristicas da economia posicional derivada
da escassez social, seja ela fisica (i.e. obras raras,
produtos e servicos exclusivos) ou social (i.e. car-
gos de comando). A logica do crescimento eco-
ndmico cria a falsa promessa de ampliacdo das
ofertas de qualidade de vida. O que pode ser ver-
dadeiro na economia material se mostra ilusorio
na economia posicional. Esse é o primeiro limite
social do crescimento. A critica aponta que, em-
bora o crescimento econémico ofereca a possi-
bilidade de amplia¢do de bens e servigos para a
economia material, ele é incapaz de fazé-lo para
a economia posicional, onde impera a escassez
e onde sdo travados os principais embates na
competi¢ao por melhores lugares na sociedade e
melhorias do padrado de vida. A competi¢do po-
sicional, por sua vez, gera um consumo defensi-
vo, executado na tentativa de manter a posi¢ao
social em func¢io da ampliacao do acesso de am-

plas camadas da populacio a determinados bens
e servicos antes limitados, que representa para
a sociedade como um todo um desperdicio de
recursos, uma frustracdo de investimento, uma
propaganda enganosa de eleva¢ao da posicao
social e, portanto, um efeito negativo. De forma
simplificada, ao ampliar o consumo e o acesso a
economia material, crescimento econémico gera
competicao posicional, voltada para bens e ser-
vigos regidos pela escassez, sendo essa competi-
¢do negativa para o conjunto da sociedade. Logo,
a propria sociedade impde um limite ao cresci-
mento que diz respeito a sua forma de organiza-
¢do e a gestdo de seus bens posicionais, devendo
o crescimento ser planejado tendo em vista evi-
tar a competicao posicional, logo o desperdicio, a
frustracao, a deterioragdo das condi¢des de uso,
a inflacao dos bens escassos, o consumo defensi-
vo, a propaganda enganosa ou a “falsa promessa
de equalizagao”

A tese de Hirsch é que o ciclo econdmico da
satisfacdo ndo é tao simples, sendo afetado pe-
las condigoes de uso, que, por usa vez tendem a
se deteriorar a medida em que o uso se genera-
liza. A expansdo da economia material forcaria
um consumo defensivo que faria com que a so-
ciedade passasse por uma “série de transagoes
para a realizagdo de desejos pessoais que deixa
cada individuo numa situagdo pior do que a
existente quando a transagdo foi empreendida®
(HIRSCH, 1979, p. 18). Um caso importante é o
investimento em educacdo no esforco de ampliar
0 acesso a niveis mais elevados de escolaridade
como forma de ascensdo de camadas baixas na
expectativa de que, obtendo o diploma, obteriam
empregos melhores. Ao ver na educagdo uma
forma de equalizagdo simples, ndo se percebe
que os empregos melhores permanecerao escas-
sos enquanto os diplomas se universalizam, logo
elevar-se-do a competitividade e os critérios de
selecao, exigindo-se mais escolaridade. De certa
forma, o investimento feito se mostrara frustra-
do em seus intentos pois ndo realizara seus ob-
jetivos econdmicos, uma vez que concomitante
com a ampliagdo do acesso dos trabalhadores
aos niveis basicos, as camadas superiores reali-
zacdo um consumo defensivo para obtengdo de
niveis mais elevados de escolaridade, preservan-
do a diferenca de escolaridade e das credenciais
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na corrida de obstaculos para a sele¢do para os
melhores cargos.

Sendo assim, a competi¢do posicional nio
gera realizagdo economica de resultados (satis-
fa¢ao), logo seria “antiecondémica”. Entretanto, é
uma competicdo que apresenta aspectos positi-
vos ao elevar a eficiéncia da sociedade, como no
exemplo da educagdo que tende a elevar a pro-
dutividade, a qualidade e o desempenho. Nao
cabe aqui entrar no debate especifico dos ganhos
sociais da elevagdo da escolaridade e da produti-
vidade. Importa destacar que a universalizaciao
da educagdo carrega em si um elemento de frus-
tracdo de sua capacidade econdmica e social e de
perda do poder de mercado da credencial edu-
cacional, o que em ultima insténcia corrobora o
argumento.

O problema da competi¢do posicional traz
consigo os dilemas da coordenagdo da agdo co-
letiva (politica) e a necessidade de uma moral
social para o bom funcionamento do mercado
(ética). Segundo Hirsch, seria preciso acionar
mecanismos éticos e politicos para frear os ex-
cessos da competicao posicional e regularizar a
sociedade rumo a um grau 6timo de desigualda-
de. Ou seja, uma vez aceito que certa parcela de
desigualdade ¢ natural e benéfica a todos, seria
necessario pensar uma politica econdmica que
esteja voltada para o equilibrio através de um
grau 6timo de desigualdade, limitando os pré-
mios (HIRSCH, 1977, p. 260-264), logo inibin-
do a competi¢do posicional. Sao criticadas, por-
tanto, politicas distributivas que desconsideram
aspectos posicionais, baseadas no crescimento
aliado a distribui¢do de renda. Este tipo de es-
tratégia seria enganosa e levaria a frustragdes e
efeitos colaterais para toda a sociedade ao perse-
guir um objetivo inatingivel e inadequado. Hirs-
ch mostra que o principal problema econdémico
enfrentado naquele contexto era uma necessida-
de estrutural de fazer recuar os limites do auto-
-avango econdmico, uma vez que tal ciclo trouxe
consigo limitagdes e negatividades: como frus-
tragdes, desperdicio, tensao e inflagao.

As metas keynesianas de estabiliza¢ao, distri-
buic¢ao e crescimento estavam baseadas em con-
ceitos que obscureceram a dualidade adjacente

ao mercado e ao consumo. Como focadas no
consumo como motor do processo (por motivar
a produ¢ido, aumento emprego, etc.) ndo iden-
tificavam que os custos sociais e as preferéncias
individuais ndo tinham como ser imediatamente
repassadas aos produtores no que tange a gerén-
cia da economia posicional. Assim, a agao coleti-
va ficaria refém de uma moral social fragil e indi-
vidualista, que se torna incapaz de indicar o bem
coletivo, que seria a cooperac¢ao e a abstencao da
competi¢ao posicional. Tal moral fragil acaba le-
vando a agao individualista, isolada e ao prejuizo
coletivo. Dada a natureza dos bens posicionais,
eles ndo sao passiveis de distribuicao ampliada.
A desigualdade deixa de ser vista como anomalia
e passa a ser aceita no argumento como na rea-
lidade o é: factual. Logo, seria melhor encontrar
um grau 6timo de desigualdade que favorega ao
mesmo tempo a liberdade do que politicas dis-
tributivas ilusdrias que desencadeiam uma com-
peticao negativa, baseada no consumo defensivo.

O equilibrio entre o positivo e o negativo é
influenciado por outro equilibrio: material e po-
sicional. Entretanto, o crescimento da economia
material leva sempre a ambi¢ao por bens posi-
cionais, o que por sua vez leva a sua inflagao e
perda de qualidade. Os bens posicionais passam
a ser gerenciados pelo mercado como num lei-
lao, o que tende por si sé a elevagdo do preco
relativo, uma dupla inflagdo que beneficia quem
ja possuia tais bens e a consequente redu¢ao
do percentual da popula¢ao com acesso a esses
bens, logo a desigualdade - efeito contrario do
esperado no inicio.

Outro caso ¢ a perda da realiza¢ao econdmica
de determinados bens, definida a partir da satis-
fagdo que proporcionam. Tal perda seria decor-
rente da deterioragdo das condigdes de uso, como
se aplica ao exemplo dos congestionamentos de
carros em centros urbanos. A maior participa-
¢do, decorrente da ampliagdo do consumo, “afe-
ta ndo apenas o nimero de participantes, mas o
proprio jogo” (HIRSCH, 1977, p.62), deterioran-
do a qualidade e reduzindo a atratividade. Logo,
envolve um “desperdicio social potencial, na me-
dida em que o resultado combinado da série de
decisdes individuais deixa todos os interessados
em pior situagao” (HIRSCH, 1977, p.64).
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O caso da ampliagdo das ofertas educacionais
envolve um terceiro tipo de limite, relacionado
as barreiras de selecao. O exemplo da perda do
valor das credenciais educacionais ja foi citado
anteriormente. Importa aqui destacar que, em
qualquer das formas, o que os vencedores ga-
nham ¢ o que os derrotados perderam. A com-
peticdo posicional tende a se tornar “um jogo
de soma negativa” Um contraponto possivel é
que crescimento econdémico pode provocar a
ampliacdo das posi¢des e dos beneficios sociais,
pela expansdo da economia, logo uma expansao
absoluta e relativa das posi¢oes sociais “privile-
giadas”. Tal fendmeno é claramente observado
na afericao da mobilidade social estrutural, onde
a ampliacdo das posi¢des nas classes mais al-
tas, provocada pela industrializacao e expansao
econdmica, amplia consigo as oportunidades de
mobilidade ascendente. Além disso, no conjun-
to, a mobilidade circular entre as camadas supe-
riores, médias e inferiores tenderia a provocar,
em longo prazo, uma equalizagdo intergeracio-
nal maijor, ampliada pelo agregado na economia
familiar. Ainda assim, importa destacar o carater
amplo da analise. Ao se pensar a sociedade em
seu conjunto, observa-se a deterioragdo das po-
si¢oes de classe antes “privilegiadas”, em especial
as médias. Além disso, os processos de mobilida-
de sdo também limitados socialmente e apresen-
tam mecanismos que tendem a manuten¢do do
status quo.

A competi¢ao posicional leva fatalmente a
desperdicios sociais e esse processo traz consigo
um dilema de agado coletiva. A procura individu-
al no setor posicional é um “guia desorientador”
daquilo que os individuos procurariam se pu-
dessem ver os resultados de suas escolhas com-
binadas e agir segundo essa visdo, “pois a pro-
cura de bens posicionais busca o que ndo pode
ser oferecido. O produto econdémico que pro-
voca sofre, portanto, de uma anomalia” (HIRS-
CH, 1977, p.84). O consumo defensivo, derivado
principalmente de gastos com bens ou produtos
intermediarios necessarios (como educagdo para
se ocupar uma posi¢do de prestigio), ndo realiza
imediata satisfacdo. Nao seria entdo econOmi-
co, embora registrado como insumo na medida
convencional do crescimento econdmico como
aumento do consumo. Dado que para o homem

o supérfluo torna-se necessario, a satisfagao na
economia material levaria a base da sociedade a
busca de bens posicionais e, em contrapartida,
isso provoca uma atitude mais defensiva das ca-
madas superiores em proteger seu status.

A elevacdo do consumo material traria con-
sigo a elevacdo da competicdo posicional que,
por sua vez, faz com que o “progresso econdomi-
co se pareca com uma dessas corridas simuladas
que deixam os participantes no mesmo lugar”
(HIRSCH, 1977, p.92). Dai a célebre metafo-
ra da fila em movimento, também ilustrada na
obra de Bourdieu (1979).Quanto maior o pa-
pel do consumo posicional, mais incisiva seria
a deformagdo do funcionamento economico.
Embora se espere que com o tempo a economia
material permita a extensdo do acesso gradual
a bens de consumo (como eletrodomésticos), o
mesmo nao se aplica aos bens posicionais (como
posigoes sociais privilegiadas ou de comando).
Tal disfungdo sempre operara efeitos colaterais
como a frustragdo pela propaganda social enga-
nosa, o consumo defensivo e seu desperdicio, a
manuten¢do ou acirramento das desigualdades,
indicando que a “interagdo dindmica entre os
setores material e posicional torna-se negativa”
(HIRSCH, 1977, p. 103).

Tais exemplos fazem parte dos efeitos negati-
vos da concorréncia posicional para a socieda-
de em alusdo a subsuncdo das relagdes sociais a
logica capitalista. O mesmo se aplica ao tempo
e seu uso. Partindo do pressuposto da satisfagdo
e da qualidade de vida, quanto mais o trabalho
exige tempo e dedicagdo dos trabalhadores, isso
também se torna um limite a satisfagdo pesso-
al: “A reducdo do bem estar aumenta o incentivo
para o trabalho, e o trabalho por dinheiro, mais
do que pela satisfagdo que ele possa proporcio-
nar’ e os incentivos a essa transferéncia, qual
seja, de um tempo voltado ao bem estar para um
tempo de trabalho rentavel, “ndo refletem neces-
sariamente uma vantagem social comparavel
na forma de maior produtividade na economia”
(HIRSCH, 1977, p.115).

Uma das decorréncias principais para a so-
ciedade é a perda de valores sociais relevantes,
como cordialidade, vida associativa, agregagao,
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civismo, e a consequente deterioragao moral. Isso
representaria uma perda de capital social, seja ele
na forma de estoque ou de lagos sociais. Admi-
tindo a analise de Putnam (1996), essa perda do
estoque de capital social significa um limite so-
cial mais grave em relagdo a perpetuagao do pro-
prio desenvolvimento economico e o progresso
social a médio prazo, por corroer a sociabilidade
e essa erosao é aprofundada pela “influéncia da
publicidade e da ética do interesse individual do
mercado’, logo afetando bases importantes para
a dinamica politica. O resultado seria a elevagao
do consumismo como uma tendéncia em favor
dos bens materiais, obtendo satisfacdo nio dos
bens em si, mas das propriedades que encerram,
0 que agrava o fetichismo tipico do capital.

O mercado, todavia, se mostraria sempre
insuficiente para responder ao conjunto das
demandas dos cidaddos consumidores. E ne-
cessaria uma esfera superior, que possibilite a
organizagdo de uma agdo coletiva eficiente para
prover a satisfacdo social — logo é um problema
mais politico do que econémico. Contudo, a ero-
sao da sociabilidade impede a solu¢do dos pro-
blemas da agdo coletiva sob bases conhecidas e a
saida individualista tende a agravar o problema
por possibilitar respostas no ambito da concor-
réncia posicional e, portanto, isoladas e que ten-
dem a privatizagdo da vida. Esse conjunto eleva
os custos inerentes a dinamica social e nao con-
segue satisfazer seus objetivos, logo ndo consti-
tui um meio eficiente de atender as preferéncias
individuais. O efeito desse processo é que a co-
mercializagdo da atividade afeta a qualidade do
produto e a deterioragdo das condigdes de uso
derivadas da privatizagdo afetam sua realizagdo e
a consequente satisfagao.

Assim, esse processo tenderia a queda da
qualidade de vida de maneira geral, por motivos
tisicos (ecoldgicos) e também culturais (sociabi-
lidade). Logo, a falha da afluéncia ndo esta em
seus falsos valores, mas em sua falsa promessa
e na tensdo dela decorrente. “A justaposi¢do de
uma crescente economia material com um setor
posicional estatico ajuda a levar o processo de
comercializagdo uma expansdo dinidmica’ que
traz consigo a deteriorag¢ao da qualidade de vida.
Importa entdo perceber e aceitar os limites so-

ciais impostos ao crescimento, de forma a permi-
tir a procura de um grau 6timo de desigualdade
(com eficiéncia e produtividade) reconciliador
da “diferenca entre o que os individuos desejam
e 0 que podem alcangar, e o que a sociedade nao
pode” (HIRSCH, 1979, p.155).

Tal dilema moral, embora mais afeto a tra-
digao sociolégica francesa do que britanica, é
levado muito bem desenvolvido na critica aos
pressupostos liberais classicos e a mao invisivel.
O liberalismo econdémico sempre acreditou que
a liberdade de agao individual era capaz de pro-
mover o bem estar social, como advogou A. Smi-
th. A moral social capitalista é baseada no indivi-
duo. O problema esta no fato de “a ligagao entre
a transformacido observada nas caracteristicas
do sistema de mercado e o papel desempenhado
nesse sistema pelas motivagoes individuais” ter
recebido atencdo insuficiente e a moral individu-
al ter sido também afetada pelos limites sociais
do crescimento (HIRSCH, 1979, p.173). Na tran-
sicdo do laissez-faire para o dirigismo econémi-
co keynesiano, um objetivo central foi o de criar
condi¢oes para que o calculo individual continu-
asse operando de forma socialmente positiva. O
enfraquecimento gradativo da moral social em
oposicdao ao fortalecimento do célculo indivi-
dualista, incapaz de gerar solugdes para a agao
coletiva, tende a enfraquecer o proprio mercado.

A indugao iluminista da relagdo direta entre
razdo e ética mostrou-se equivocada e insufi-
ciente para sustentar as bases morais que alicer-
¢avam o funcionamento adequado da sociedade
liberal. S¢6 a articulagao da agao coletiva poderia
gerar solugdes vidveis socialmente em fungao
do equilibrio necessario ao proprio processo de
interagdo social, num paralelo interessante ao
argumente de C. Castoriadis (1992). A pressao
politica orientada por interesses individuais,
aliada a perda da internalizacdo de valores éti-
cos, geraria um contexto politico de obediéncia
a lei por medo das penas, mas uma desobedién-
cia ao espirito da lei, ou seja uma erosdo mais
profunda dos elos de coesdo social, importantes
inclusive para a celebracdo de contratos, aumen-
to da confianca, para o mercado. A produgio
de uma moral colaborativa, coletiva e publica
seria benéfica primordialmente por razoes pra-
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ticas (econdmicas e sociais), e ndo por motivos
religiosos ou culturais, ajudando a implementar
uma politica coletiva necessaria para “minimizar
os efeitos adversos sobre o incentivo ao trabalho,
(contribuindo...) para o objetivo mais modesto e
limitado de manter algumas das bases-chave de
nossa sociedade existente, contratual e mercan-
til” (HIRSCH, 1979, p.202).

O problema que se impdem é manter um cer-
to nivel necessario de obrigac¢ao social através da
reconciliagdo entre essa responsabilidade social e
a corrente principal adversa da ética do mercado.
Essa cooperagdo voluntaria depende de um sen-
so internalizado da obrigac¢ao social, e nao de in-
centivos e puni¢des externas, operadas pelo Es-
tado. A retracdo do individualismo é necessaria
em fun¢ao do limite social imposto a a¢do coleti-
va de perder sua capacidade de satisfazer as pro-
prias preferéncias individuais. O retorno a mo-
ral social é necessario porque agir socialmente é
menos oneroso num ambiente social, logo mais
eficiente e mais produtivo economicamente, ao
gerar mais satisfacdo a menor custo. A sociabili-
dade é benéfica ao impor perdas e ganhos distri-
buidos por todos o que em si favorece a coope-
racao e o funcionamento do mercado. A politica
keynesiana baseada no crescimento acabou nao
conseguindo “provocar maiores modificagdes na
distribuicao de renda” (HIRSCH, 1979, p.224). A
compulsao distributiva em si merece tais criticas
por se converter em uma for¢ga com motivagao
individualista e deformadora da moral social,
efeitos inversos e perversos em relagdo aos ob-
jetivos originais. Mesmo organizagdes de classe
sao incluidas neste conjunto de a¢des deforma-
doras que tendem a atuar na concorréncia posi-
cional e na gera¢do de inflagao relativa dos bens.
A sociedade se ressente da moral social, fragili-
zada pela propria agdo do individualismo decor-
rente do processo de competi¢ao advindo com o
crescimento. A a¢ao social permaneceria sem so-
lugdo dirigida, uma vez que o Estado continuaria
incapaz de captar informagdes satisfatorias sobre
preferéncias individuais e também se mostraria
ineficiente na transmissdo de incentivos para sa-
tisfazé-las. Com o enfraquecimento das normas
de cooperacido deliberada e da contengéo social,
“o uso desse recurso como dominante provoca
um sistema instavel, com o tempo. A eficiéncia

da droga miraculosa acaba enfraquecida por
seus efeitos colaterais” (HIRSCH, 1979, p.226).

Interessante na reflexdo de Hirsch é também
sua preocupac¢ao em vislumbrar possiveis cami-
nhos para essa crise. O primeiro passo é situar
devidamente o contexto como pertinente as eco-
nomias avan¢adas, com uma desigualdade rela-
tivamente pequena, expressa na distribuicao da
populagdo por faixas de renda tendendo a um
losango ou elipse ovalada. Para esse contexto, a
compulsdo distributiva exige do Estado mais do
que ele pode dar, atuando ao lado da ampliacao
do consumo material e da ambicdo fetichista,
como uma for¢a geradora de concorréncia posi-
cional com amplos efeitos negativos. Dado que a
desigualdade é factual, o possivel para a socieda-
de seria evitar a competi¢do posicional e minorar
o hiato temporal em que o crescimento promove
o acesso de amplas camadas da populagdo a bens
dos setores materiais. Ao mesmo tempo, importa
gerar lacos de agdo coletiva que proporcionem a
geréncia dos bens escassos de forma que a am-
pliagdo do consumo nao deteriore a qualidade,
como ¢é o caso da vida nas cidades e a perda do
valor das credenciais educacionais.

Hirsch percebe que o crescimento tem limi-
tes sociais intrinsecos e a experiéncia individual
de consumo tem proporgdes ainda limitadas. O
resultado de continuar ignorando esses limites
sociais e propagando os objetivos consumis-
tas em escala é a “frustracdo das exigéncias in-
dividuais e o aparecimento de efeitos colaterais
onerosos e incontrolados sobre a infra-estrutura
social” (HIRSCH, 1979, p. 242). A natureza da
competi¢do posicional sinaliza uma “procura
de desigualdade de um tipo mais direto do que
a existente nas reivindicagdes do produto ma-
terial, (e...) certas desigualdades ou diferencas
de recompensa podem ser consideradas como
funcionais” Na medida em que as desigualdades
contribuem para ampliar a economia e promo-
ver o crescimento material, contribuem também
para beneficiar a todos, logo deve ser encontrado
“um grau 6timo de desigualdade”, e ndo buscada
uma igualdade falaciosa e com caminhos reple-
tos de efeitos colaterais (HIRSCH, 1979, p.250).
A critica de Hirsch contra a compulsao distribu-
tiva, e os demais efeitos colaterais do crescimen-
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to em fun¢do da ignorancia de seus limites, se
dirige para o fundamento da economia. Segundo
ele, as crises se devem a uma pressdo que sola-
pava a forga e o equilibrio do sistema, exercida
pelas “forgas internas deflagradas pelo capitalis-
mo liberal, em favor da justificativa consciente
da distribuicdo das recompensas econdomicas”
(HIRSCH, 1979, p.251).

Para inibir a competicdo posicional, maior
vila neste processo, o remédio seria primeira-
mente a aceitacdo dos limites sociais, dentre eles
os limites da (des)igualdade,como factuais da so-
ciedade moderna capitalista. Outra medida é a
diminui¢io dos prémios, como a diminui¢ao das
diferencas salariais e do acesso a bens e servigos
exclusivos, no intuito de inibir a motiva¢do da
busca por bens posicionais. De outra parte, o au-
tor advoga em favor do investimento publico em
bens de uso geral, tornando seu acesso menos
possivel com o dinheiro e mais sem ele, ou seja,
tornando-os publicos e gratuitos, disponiveis em
bases ndo mercantis. Ao evidenciar os dilemas
da economia posicional e marcar a relagdo en-
tre a escassez social e a acdo coletiva através dos
efeitos colaterais da competicao posicional e da
fragilizagdo da moral social, Hirsch abre cami-
nho para uma série de debates sobre os limites
da modernidade e as promessas politicas apoia-
das nela. Na mesma época, argumento similar foi
desenvolvido sob bases tedricas completamente
distintas. Tal como indicado anteriormente, as
teses de Hirsch encontram similitudes (e tam-
bém contrapontos) com algumas das mais im-
portantes, centrais e inovadoras produgdes na
Sociologia contempordnea: a Reprodugdo de
Pierre Bourdieu, tedrico que exerce maior in-
fluéncia sobre o Pensamento Social Brasileiro
(MELO, 1999). Para aprofundar estes nexos, o
texto debate avanca na dire¢do da construgdo do
argumento a partir de uma de suas obras semi-
nais: A Distingdo.

BOURDIEU: A SINTESE DA REPRODUCAO
ESTRUTURAL

Bourdieu inscreve-se de maneira singular
na tradigdo socioldgica, influenciado por suas

principais escolas fundadoras, herdeiras de
Durkheim, Weber e Marx, e em oposi¢ao a tra-
digao britanica, seja em suas vertentes liberais ou
via economia social. A devida compreensao de
seu pensamento s6 é possivel no contexto deste
debate. Ele refor¢a a tese da producao e da repro-
dugéo social, principalmente de suas estruturas
de poder, partindo, entretanto, ndo da andlise
tradicional dos meios de producdo, mas pers-
crutando a intimidade do habitus e dos estilos
de vida que reiteram a estrutura social desigual e
seus mecanismos de distin¢do. Tais mecanismos
operariam em sintonia com o modo de produ-
¢d0, mas para além de seus movimentos inter-
nos, como a mobilidade circular. De uma forma
original, Bourdieu inscreve a reprodu¢ao num
locus especial da cultura, onde os hébitos e estilos
de vida moldam o consumo e as praticas cotidia-
nas a tal ponto de assegurar a preservagao da es-
trutura. A producio e a reproducio derivam de
uma sintese sofisticada entre “infra” e “super” es-
trutura, que reforca o modus operandi da manu-
tencao de uma determinada organizagao social®.

O ponto de partida da andlise é a contextua-
lizagdo da tomada de decisdes em um momento
inscrito historica-socio-culturalmente: a reafir-
magdo da estrutura de poder através das opera-
¢oes de distingdo. Nao seria possivel entender
as disposi¢oes que orientam as escolhas de con-
sumo sem inseri-lo na unidade do sistema de
disposic¢oes culturais estruturado socialmente. O
mercado das trocas simbolicas, embora afetado
por leis de oferta e procura, produz dindmica di-
versa. A oferta e a procura sdo determinadas e
controladas socialmente, numa estrutura de dis-
posicoes e distingdes piramidais que preservam
a macro estrutura social, sua hierarquia e seus
mecanismos de poder.

O argumento da distingdo em Bourdieu en-
contra paralelos com competicdo posicional de
Fred Hirsch (1979). Dentre eles, a concepgao de
que o consumo, assegurada a subsisténcia, é um
movimento na dire¢ao da distingdo, e nao da sa-
tisfacdo, como um conjunto articulado de atos
para se diferenciar socialmente, tendendo cole-

*Excertos deste trecho foram inspirados na resenha do proprio autor sobre “La Distinction: critique sociale de jugement’,
publicada originalmente na Revista Praia Vermelha, v.1, n.1 (1997).
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tivamente para manter uma estrutura desigual.
Para Bourdieu, essa estrutura seria reprodutivis-
ta e reaciondria. Para Hirsch, a reprodugéo seria
decorréncia de um limite socialmente imposto,
aceito como natural/moral/normal, o qual im-
pede equaliza¢do além do que seria admitido
como um grau 6timo de desigualdade. A saida
para o impasse seria “pelo meio”, via expansdo
das classes médias, e o equilibrio de capitais de
diferentes espécies em inversdes ndo competiti-
vas, através da imposi¢ao de controles ao merca-
do posicional.

Bourdieu, por sua vez, insere as eleicdes de
consumo na estrutura de classe, como elemento
integrador da cultura, dos capitais (economico,
cultural e social) acumulados, dos campos de
atuacdo e das praticas decorrentes. A classe se-
ria caracterizada por um processo de tomadas de
decisdo frente a definicao de consumos cotidia-
nos que se articulam para formar um conjunto de
preferéncias que configurariam o estilo de vida,
resultado das decisdes e de seus condicionantes,
ou determinantes, segundo uma logica repro-
dutivista. As eleigdes acabariam por configurar
habitus, que se amalgamam as classes. As classes
seriam entdo definidas nao s6 por sua posigdo
nas relagdes de produc¢ao, mas, como sintese es-
trutural, também por outros fatores que tendem
a funcionar como principios de sele¢ao, inclusao
ou exclusio social (Bourdieu: 1979).

Numa perspectiva historica, “A Distin¢ao”
reconstroéi os determinantes dos movimentos
entre as posigdes, revendo as diferencas visiveis
na classe média onde as mesmas posi¢oes de ori-
gem, ou em uma mesma familia, derivam diver-
sos destinos. Outro ponto importante ¢ a consi-
deragdo de efeitos de ajustamento de aspiragoes
as oportunidades objetivas, similar ao debate de
satisfacdes sociais e ajustamentos ligados a po-
breza arraigada (SEN, 2001). A inser¢do em uma
classe estabelecer-se-ia num processo de (re)de-
finicao de sua identidade pessoal em direcao a
sua identidade social. As posi¢des nas relagoes
de produgido impdem a todos um conjunto de
praticas cotidianas, comuns a pares inter classes,
tao mais forte quanto os mecanismos que regem
o acesso a diferentes posi¢oes na pirdmide social
e por isso produzem este conjunto especifico de

habitos identitarios. Os capitais, como conjuntos
articulados de atributos distintivos de poder e ca-
pacidade de reproducio através de mecanismos
de troca, estdo imbricados na articulagdo do pro-
cesso de reproducao social através do estabeleci-
mento de fronteiras, barreiras, comércios e va-
lores. Nao importaria, entdo, pensar apenas nos
capital de origem e de chegada, na tentativa de
mensurar o movimento. E o efeito de trajetéria
que importa. Bourdieu defende que a correlagdo
entre uma determinada pratica e a origem social
é resultante também dos efeitos de inculcacio,
exercidos pela familia e condi¢des materiais de
existéncia, e de trajetdria social, que incorpora
disposi¢des e opinides sobre a vontade (ou nao)
de ascender socialmente.

Para se considerar a trajetdria e seus determi-
nantes, um espa¢o social poderia ser definido,
de acordo com trés dimensdes do capital: sua
estrutura, seu volume e sua evolugdo, entendida
como as mudancgas processuais das outras duas
propriedades ao longo do tempo. As diferencas
de volume dissimulariam as diferengas secunda-
rias dentro de cada classe, que separam distintas
fragdes, definidas por estruturas diferentes de
distribui¢ao de capital global entre as espécies di-
versas. Assim, ha fra¢cdes que dependem mais do
capital econdmico para se reproduzir enquanto
outras dependem mais do capital cultural. Logo,
fracoes de classe com estruturas de capital di-
ferentes produziriam estratégias e trajetorias
diversas. Em ambos os casos, mesmo aceito lo-
gicamente que as estratégias de reproducao sdo
diversas, o estilo de vida e os habitos incorpo-
rados pelas fragoes de classe visam a garantia da
ampliacdo de capital social, que poderia ser re-
vertida em apoios tteis para efetivacdo do poder
representado pelo volume de capitais acumula-
dos. O capital social seria assim um mecanismo
de refor¢o que garantiria o poder de realizar
apropriagdo e acumulagdo em relagdo a um de-
terminado grupo social.

A escolarizagdo teria ndo sé a fungdo de acu-
mular capital cultural como também (e, muitas
vezes, principalmente) de ampliar o capital so-
cial de um grupo (familia), obtendo através da
escolarizagdo uma distingdo (titulo e circulos
de amizades exclusivos) e uma diferencia¢do de
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espacos sociais. Este conceito de capital social é
completamente diverso de tantos outros, como
Coleman (1966), Putnam (1996) e Heyneman
(2000). Seu debate inscreve-se no debate com as
formulagoes anteriores acerca do Capital Huma-
no [cf. Schultz (1961) e Becker (1964)], em opo-
si¢ao/critica a seus argumentos basilares.

As fragoes de classe tenderiam a se reproduzir
e distinguirem-se. Isso depende em primeiro lu-
gar do volume e da estrutura do capital que deve
se reproduzir. Em segundo lugar, do estado do
sistema dos instrumentos de reprodugio, que se
relacionam com o rendimento diferencial que os
diferentes instrumentos de reprodugao oferecem
como poder de inversdo entre espécies de capital
e sua trajetdria historica. Este argumento mais
uma vez encontra paralelo com a légica de com-
peticdo posicional de Hirsch (1979), em que di-
ferentes propriedades gozam de poder social de
acordo com seu valor atribuido pela sociedade,
principalmente por seu poder de singularidade.
Este caso se aplica especialmente a educagao.
Quanto mais se democratiza, menos as creden-
ciais educacionais sao capazes de inversao de ca-
pital, i.e. em relagdes a postos de trabalho de alto
nivel, ou seja, oferecem menor poder de repro-
dugdo. Sendo assim, acirra-se a competi¢do por
novos diferenciais, mais elevados e mais caros,
e que gradativamente também tendem a perder
seu poder social, ainda que seu poder material,
em termos de produtividade, qualidade, rendi-
mento, esteja em elevagdo. Logo, as titulagdes
escolares tendem a sofrer uma desvalorizacao
social, ainda que elevem seu poder de transfor-
magao material ou econdmica. Esse processo se
converteria em uma espiral descendente, elevan-
do o nimero de pessoas escolarizadas sem em-
prego e rebaixando historicamente o salario rela-
tivo a um nivel de escolarizacao ou titulo, ainda
que se registre elevacao da produtividade, como
observaram Pryor & Schaffer (1999).

Para garantir a reprodugdo, as fragdes de clas-
se veem-se obrigadas a inversdes de capital em
outras formas. A diferenciacdo de capitais mos-
trar-se-ia cada vez mais relevante em situagoes
de equalizagdo de uma das formas, como é ca-
racteristico do processo de expansao das classes
médias que marcou o século XX. Uma inversdo

cada vez mais intensa poderia apenas garantir a
manuten¢ao na mesma posi¢do social, configu-
rando um consumo defensivo. Tais movimentos,
por mais que produzam alteragdes individuais,
assegurariam a manutengdo (reprodugdo) do
conjunto da estrutura. Escapar desse processo
de dominacao implicaria na produ¢ao de novas
formas de vida social. No entanto, um movimen-
to coletivo, por classes ou suas fragdes, como a
expansao das matriculas, tende a gerar desvalo-
rizagdo geral dos bens e sua consequente perda
de poder. Um titulo superior, que ao inicio da
trajetdria tinha valor elevado, acaba por se en-
quadrar, ao final do percurso (formatura), numa
posi¢do social inferior e um cargo (emprego)
menos rentavel, levando a frustracio, tanto indi-
vidual quanto coletiva, o que representa a anula-
¢do do movimento de ascensdo e inviabiliza gra-
dualmente aquele caminho como estratégia de
mobilidade ascendente. Ao mesmo tempo, esse
caminho passa a ser obrigatdrio para a preserva-
¢do de status (consumo defensivo).

A criagdo de novos habitus e novos estilos de
vida implicaria em mudangas sociais que, no en-
tanto, afetariam mais suas formas de expressdo
e realizacdo do que sua estrutura em si. A ten-
déncia é que ocorram “mudancgas conservado-
ras” Na medida em que nao seria possivel con-
servar seu status se ndo operassem mudangas,
reativas a atitudes de outros grupos / classes, as
transformacoes seriam principalmente “conser-
vadores” no sentido de preservar sua posi¢ao
social. A mudanga visaria aparentemente a as-
censdo social, mesmo que esta signifique a sim-
ples manutencao da posicdo relativa, através da
preservacao de simbolos distintivos, incluindo
salarios e cargos, ou 0 acesso ao ensino superior.
Utilizando mais uma vez a metafora da fila, a
medida que ela anda, todos nela precisam tam-
bém avangar, ainda que este movimento repre-
sente apenas a manutenc¢ao da posi¢ao relativa.
Ao estatico, restaria a exclusdo. Classes e fracoes
tenderiam sempre a se fechar, criando normas
identitarias ligadas a habitos, consumos, estilos,
titulos, padroes de vida, tanto para si, como para
seus pares, e principalmente para outras classes.
O habitus produz praticas e as distingue, por um
sistema de signos distintivos e ligados a diferen-
tes classes. Funciona assim como estrutura es-
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truturante e estrutura estruturada: pois produz
praticas e também é produzido pelas condi¢oes
de existéncia. Este habitus agiria como principio
gerador de praticas coletivas e de um sistema de
distingdo e insercao ou “enclassamento”.

Importa que, a partir desses sistemas, a iden-
tidade social passa a se definir pela distin¢ao,
que se expressa pelas eleicdes pessoais e coletivas
de estilos de vida, que por sua vez se manifesta
nas definicdes de gostos. Uma classe ou fragao
encontra similaridades de habitus (e de capitais
a eles ligados) entre seus membros e se distin-
gue de outras pelas mesmas caracteristicas, num
formato vertical e hierarquizado de disposigoes,
que disciplina o movimento social. Os gostos es-
tariam entdo vinculados a estruturas e volumes
de capital e acabam por ajudar a preserva-los,
num movimento de reprodugao em que o capital
social, ou seja, a rede de relagdes que se estabele-
cem a partir da posi¢ao de classe, ajuda a acessar
padroes de recursos, consumo e poder que ten-
dem a preservar o proprio grupo, para além das
disposi¢oes aparentes de igualdade e mobilida-
de. Assim, duas fragdes de classe apresentariam
gostos diversos, mas conversiveis em paralelos
de estrutura de capitais, sempre atrelados a di-
ferenciagoes de estrutura, por exemplo, a inversa
relacdo entre capital economico e capital cultu-
ral. Bourdieu examina detidamente trés manei-
ras de expressar gostos, como manifestagdes de
estilos de vida com efeito distintivo: alimentacéo,
cultura e apresentagdo pessoal. Nesses gostos se
percebe a distingdo entre as classes populares e
as demais, sendo aquelas a propria base, ou obje-
to primario para se derivar a distin¢do. Entre as
classes médias estao as etapas de transformacao
de gostos, em que como numa coluna em mar-
cha, o acesso a alguns bens passam pela elite e
gradativamente atingem outros niveis sociais,
exemplo citado também por Hirsch (1979). As
classes médias tém seus gostos orientados pela
elite e principalmente distinguidos dos mais po-
bres. Percebe-se também a diferencia¢do de es-
tratégias de aproximagdo com gostos de acordo
com a estratégia de trajetoria pretendida, ligada
a um tipo de investimento e a uma espécie de ca-
pital que, para a fragao de classe, parece propor-
cionar maior retorno em relacao ao montante de
capital acumulado e sua capacidade de se repro-

duzir.

Em todos os gostos também aparecem as
marcas externas de definicio de preconceitos,
de discriminagao e das imposi¢des mais comple-
xas para impedir a mobilidade social. Assim, a
transformacao social nao é so travada pela estru-
tura material, mas pelo controle desta por uma
rede de relagdes culturais que dificultam o aces-
so a espécies de capitais importantes tanto para
a mobilidade quanto para a criagdo de formas
inovadoras de producéo social. A cultura e seus
modos de perceber o mundo proporcionam de-
cisoes, opgoes e gostos diversos, ou seja modos e
estilos de vida que sdo interpretados nao s6 por
sua classe mas pelas outras, registrando compor-
tamentos de maior insercao ou exclusao dos me-
canismos de acesso aos diversos capitais. Sobre
os estilos de vida, sobre os modos de pensar e
articular pensamentos e agdes, sobre as visdes
de mundo ndo existe um ponto de vista neutro,
sao todos inscritos socialmente e distintivos, sob
o crivo do poder e do controle social, exercidos
através de multiplos mecanismos que limitam ou
reforcam o acesso a formas de acumulacio de di-
ferentes espécies de capital.

Dessa forma, para compreender as lutas de
reprodugcao, tanto individuais como coletivas, é
preciso antes perceber que a luta pela inclusido
em uma classe determinada e todas as lutas den-
tro da mesma classe, principalmente as que se
desenvolvem no seio da classe dominante, sdo
inseparaveis dos conflitos de valores que deter-
minam toda a visdo de mundo e toda a arte de vi-
ver, e 0 gosto se encontra na base de todas as lu-
tas simbolicas. Se para Hirsch a determinagdo da
luta de ascensao social tinha limites diretamente
sociais e se processavam na esfera tipicamente
econdmica (posicional mais do que material),
para Bourdieu esta luta se da no controle dos
gostos e estilos de vida que se encontra atrelado
ao controle, ndo sé financeiro, mas de diversas
formas de acumulagdo de capitais, sendo mais
importantes aqueles que mais proporcionam in-
versOes satisfatorias em poder social, pois, para
além das determinagdes econdmicas, hd deter-
minagoes engendradas pelas dinamicas das pro-
prias classes dominantes. Nao é s a estrutura
interna das fracdes dominantes, mas também
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a estrutura das relagdes, entre as fracdes domi-
nantes e as fracoes dominadas, tende a transfor-
mar-se profundamente quando uma parte cada
vez mais importante da fra¢ao dominante deve,
sendo seu poder, pelo menos a legitimidade de
seu poder, mais diretamente ao capital escolar.
Reitera-se entdo a reprodu¢ao como sintese eco-
ndmica e simbdlica, operando um mecanismo
sofisticado de dominagdo que se manifesta na in-
timidade do individuo através do habitus, sendo
muito complexa sua transformacao.

Tanto quanto ha a relagdo entre excedente e
consumo distintivo nas fracdes dominantes, ha
relagdes entre privagao e resignagao nas classes
dominadas. O efeito proprio do “gosto de ne-
cessidade”, limitado a subsisténcia, sobreviveria
ao desaparecimento das condigoes das quais é
produto. Esse habitus restritivo acabaria por se
perpetuar tanto no consumo, como no modo de
pensar (limitando a ambic¢ao, rebaixando a auto
estima) e no agir social. A resigna¢ao a necessida-
de é a propria base do “gosto de necessidade”, em
linha com Sen (2001). Limitado objetiva e subje-
tivamente, sem produgdo simbdlica prépria (se-
nao a resignagao a necessidade), nao restaria ao
dominado outra alternativa sendo o esforgo para
assimilar o ideal dominante, mesmo contrario
a propria ambicdo de uma recuperagdo coletiva
da identidade social: a adaptagdo a uma posicao
dominada implica uma forma de aceitagdo da
dominagao. A escola ou a titulagdo nao propor-
cionam os meios necessarios para a emancipa-
¢do cultural ou uma transformagdo rumo a uma
nova estrutura social. A cultura popular con-
tinua a se limitar a fragmentos de uma cultura
erudita e nunca uma contracultura. A tomada de
consciéncia politica deveria ser acompanhada de
uma reflexao da praxis cotidiana, da cultura ime-
diata e do conjunto de habitos inscritos no estilo
de vida, como um empreendimento de reagao as
“regras do jogo” e ndo somente a partida em si.
Dai a consciéncia que a escola submete-se a va-
lores dominantes, inculcando através também de
mecanismos de violéncia simbdlica, o reconheci-
mento de hierarquias ligadas a estrutura social.

BOUDON E GOLDTHORPE: ELO MICRO-
MACRO SOCIOLOGICO E A ESCOLHA
RACIONAL

Para ingressar em niveis mais pormenoriza-
dos de andlise, a relacdo entre atitudes e acdo
social (individual ou coletiva) é, dentro do es-
copo da mobilidade e do ensino, marcada por
desigualdades de origem muito dificeis de serem
transpostas. Além do reprodutivismo de Bour-
dieu, a Teoria da Desigualdade Maximamente
Mantida (MMI) também aponta para mecanis-
mos perversos que impedem o avango de poli-
ticas eqitativas, como é o caso da expansdo do
acesso a educagio:

(The hypothesis is) within the class structure of indus-
trial societies, inequality of opportunity will be grea-
ter, the greater inequality of condition - as a deriva-
tive, that is, of the argument that members of more
advantaged and powerful classes will seek to use their
superior resources to preserve their own and their fa-

milies’ position. (Erikson & Goldthorpe, 1993, p.396)

A determinacao das regras sociais também
nao é socialmente igualitaria. Logo, os grupos
mais favorecidos e que ascendem a posi¢des so-
ciais privilegiadas ndo produzem regras que vao
de encontro as suas possibilidades de manuten-
¢do0 no poder. Ainda que seja possivel aceder a di-
reitos que melhorem a sociabilidade e, com isso,
diminuam as desigualdades, tais avangos sempre
encontrardo o limite das regras sociais que viabi-
lizam a manutengao do status quo. Limite este sd
quebrado por uma mudanga politica:

Thus, in discussing the relationship between educa-
tion and occupation among blacks and whites, Lie-
berson emphasizes the need of recognize that this
relationship ‘is affected by its own consequences for
the dependent variable’; it must be seen as ‘holding a
form and having a magnitude of consequences whi-
ch is partially a consequence of what is consequences
are’ (1985/1987:166-7). In other words, what the rela-
tionship is will be affect by what is implied by it for the
interests of the dominant group, the whites; it will not
be what it is independently of their power of influence
it. Or, Lieberson concludes: ‘“Those who write the ru-
les, write rules that enable them to continue to write
rules? (1985/1987: 167; emphasis in original). (opcit:

p-394)

No que concerne a relagdo entre mobilidade
social e o papel da educacio, em especifico as de-
sigualdades educacionais, como ja citado, Gol-
dthorpe (2000) posiciona-se contrario a pers-
pectiva de Bourdieu, uma vez que a expansao
educacional ndo reproduziu as desigualdades
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anteriormente verificadas. Sobre o tema, ainda
posiciona-se em alinhamento com a perspectiva
de Boudon, precisamente em relagao a dois pon-
tos especificos: “first, in starting form the structu-
ral’ theory of aspirations of Keller and Zavalloni
(1964) and, secondly, in regarding the process that
generate class differentials as operating in two di-
fferent stages” (p.169). O ponto central é o gap
entre a projecao de mobilidade e a realizagao efe-
tiva, uma vez que o intersticio entre os dois mo-
mentos é muito grande. Enquanto as preparagoes
para o ingresso em uma determinada carreira
académica comecam por volta da puberdade ou
até antes, sua realizacio efetiva dar-se-a entre 7 e
10 anos depois, tempo mais que suficiente para
mudangas significativas. Dai a importancia da
projecdo de mobilidade tendo em vista aspectos
mais estaveis, como caracteristicas historicas da
carreira, estrutura ocupacional, macro tendén-
cias econdmicas, possibilidades em areas conti-
guas, reducgdo das expectativas mais elevadas, e
muitos outros elementos. Dadas as suas carac-
teristicas, esse tipo de raciocinio é articulado
muito em fungdo das crencas estabelecidas e dos
habitus de classe.

Também devem ser considerados dois outros
fatores. O primeiro ¢é a deterioragao da estratégia
pelo simples afluxo inflacionado de individuos.
Boudon (1981, 1977) analisou bem este fendme-
no ao descrever os efeitos da ordem social. Tam-
bém podem ser citados o consumo defensivo e a
inflagdo de credenciais de Hirsh (1979). Os re-
sultados sdo a menor realiza¢ao socioecondmica
quando da obten¢ao do diploma. Outro resulta-
do é a necessidade de investir ainda mais para se
atingir a mesma realizagdo anteriormente obtida
com a mesma credencial. Em outro prisma, os
empregadores também alteram suas estratégias.
Uma vez niveladas as credenciais escolares, para
obter o mesmo efeito seletivo eles podem elevar
as qualificagbes demandadas, exigir qualifica-
¢oes diversas das obtidas nos sistemas amplos
de ensino (cursos de informatica ou linguas es-
trangeiras) ou selecionar a partir de outros ele-
mentos, como a instituicdo na qual se obteve o
diploma. Os ja citados trabalhos de Michelle Ja-
ckson (2001), que apontou a importédncia, entre
empregadores ingleses, de critérios ndo merito-
craticos (educacionais ou ligados a qualificagdo

geral) na selecdo de novos trabalhadores; e de
Jackson, Goldthorpe e Mills (2002), que reitera-
ram a diminui¢do da importancia das qualifica-
¢oes educacionais em processos de mobilidade,
sao exemplos de potenciais limites sociais da
educagdo na contemporaneidade e da alteragdo
dos canais classicos de realiza¢ao social do “di-
ploma’, que precisam, portanto, ser investigados
e aprofundados.

A critica a expansdo educacional como sim-
ples indutora de “inflagdo de credenciais” é uma
critica direta a Teoria do Capital Humano. Em-
bora tal critica seja instrumentalizada a partir
de multiplas matrizes, como os debates acerca
de competicdo posicional com resultado zero
Hirsch (1979) ou da tentativa nula de distin¢ao
(Bourdieu: 2000), é a ineficacia de seus mecanis-
mos pela inibicdo das camadas subalternas em
acessar as oportunidades criadas o argumento
que melhor analisa o processo de produgio e
reproducao das desigualdades, junto com a se-
paracao da economia material e posicional, em
fungdo de processos de tomada de decisdo em
funcdo do “risco” e projecdes de “custo-benefi-
cio-probabilidade” (Boudon: 1977 e 1981; Olson:
1970). Tal contraponto soma-se a outras analises,
predominantemente macro sociais. A primeira
se refere a justificacgdo da TCH como ideologia
para producao de exército de mao-de-obra de
reserva, alimentando o desemprego qualificado.
Isso concorreria para diminuigao das chances de
mobilidade social via educagdo uma vez que a
ampliacdo da competicdo posicional favoreceria
quem detém outras formas de capital acumulado
previamente.

Nio adiantaria também qualificar trabalha-
dores para empregos que nao existem. Os argu-
mentos da TCH seriam validos em economias
em crescimento, com pleno emprego e outras
varidveis conjunturais da Era de Ouro, época
em que foi formulada. Trés outras ponderagdes
sobre prognosticos da TCH sao importantes.
A primeira ¢ a de que os dados individuais nao
necessariamente permitem a extrapolagdo para
contextos maiores, como nacionais ou interna-
cionais. A segunda ¢ a de que a relagao medida
pela TCH é uma referéncia de estratificacdo e
ndo de causalidade. Ou seja, a relagdo entre es-
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colaridade e rendimentos da conta do padrao de
similaridade entre as estratificacdes educacionais
e de renda, mediadas pela estrutura ocupacional.
As taxas de retorno, portanto, nao expressam
causalidades, como abstraem e sugerem alguns
tedricos. Sdo apenas correlacdes. A medida que
as piramides se descolam, essas relagoes se tor-
nariam mais fluidas, o que parece ocorrer em
varias economias no século XXI, em fungdo da
Reestruturagdo Produtiva e do desemprego es-
trutural. A terceira ponderagao trata da necessi-
dade de investigar as mediagdes entre educagao
e o retorno social proporcionado, como ja anali-
sado anteriormente (TAVARES JUNIOR: 2000).
Observa-se que a educacdo ndo realiza seus
efeitos de forma direta, mas depende de outras
estruturas, como a ocupacional e a tecnoldgica,
para garantir retornos sociais. Essas “estruturas
de media¢do” sdo mais (ou menos) capazes de
extrair melhor proveito dos conhecimentos in-
dividuais desenvolvidos em larga escala duran-
te a escolarizagdo e, portanto, tém condigdes de
oferecer também maiores taxas de retorno aos
individuos, através de melhores empregos e sa-
larios. De outra forma, o mercado de trabalho
opera com relagoes de oferta e procura, sendo
diretamente afetado pelas taxas de desemprego,
que rebaixa as médias salariais e eleva as exigén-
cias de selecao. Andersen (1961) ja havia se mos-
trado cético em rela¢do a expansdo educacional
no mesmo periodo da formulagdo original de
Schultz. Bluestone & Harrison (1982) impetrou
uma considera¢ao mais ideologica a TCH ao cri-
ticar o fato de ela imputar a culpa da desigual-
dade e da pobreza nos pobres, uma vez que eles
seriam culpados por serem menos educados. A
economia ndo gerar bons empregos, o Estado
ndo garantir acesso a educagao e a sociedade nao
equalizar oportunidades seriam as causas reais
de desigualdades que estariam sendo ideologica-
mente ocultadas pela TCH, que objetivaria justi-
ficar desigualdades, e nao equalizagao.

Em Blau & Duncan (1967), a educagdo apa-
rece como um importante elemento produtor de
mobilidade, dentro de seu padrao esquematico
de analise. Este padrdo veio a influenciar depois
a obra de Jencks (1972), quando mostrou os li-
mites das politicas educacionais em promover
diminui¢do de desigualdades e defendeu in-

tervengdes mais diretas, através de politicas de
distribuicdo de renda, ao invés de expansdo de
matriculas. Collins (1979) observou a fragilida-
de da relagao entre diploma e emprego fora da
estruturacao fordista de produgdo. A expansao
das matriculas acabaria por gerar uma inflagao
de credenciais que por sua vez provocaria uma
depreciagdo natural das credenciais, que nao
mais conseguiriam produzir o retorno espe-
rado. Além disso, a elevagdo da produtividade
tende a diminuir a demanda por funcionarios, o
que afeta negativamente o diploma. Foi Thurow
(1975) que melhor analisou os limites da légica
de paridade entre filas de empregos-credenciais-
-salarios, em fun¢ao dos limites metodologicos
e suas expectativas de equalizacdo a partir dos
modelos de job-competition e de random-walk.
Em oposi¢do a um modelo individualista de ana-
lise, Thurow mostra evidéncias sistémicas para a
desigualdade que limitam a for¢a de elementos
isolados, como a expansiao da matricula. Pes-
quisando desigualdades entre salarios e com-
parando com dados educacionais (fundamento
da TCH), observou-se que as diferencas entre as
médias de salarios em diferentes niveis educacio-
nais tendem a aumentar na medida em que se
reduzem as desigualdades educacionais, ou seja,
a inflacdo educacional tenderia a anular os efei-
tos econdmicos da estratificacao educacional. A
mediagdo da estrutura ocupacional é o elemen-
to chave para compreensdo adequada da relagdo
entre salario e escolaridade. Ha fila por empregos
e ndo uma fila entre qualifica¢cdes ou salarios. A
investigacdo de ocupagdes ou classes é capaz de
explicar melhor as diferencas de salarios do que
o nivel de escolaridade. Um exemplo simples é
o que aconteceu no Brasil, nas ultimas décadas,
quando a elevagdo da produtividade industrial
levou ao desemprego e a diminuigdo da média
salarial, apesar da elevacgdo das qualificagdes.

Extrapolando o argumento, ao invés de se
inferir a correlagdo entre escolaridade e rendi-
mentos da primeira para o segundo, poder-se-
-ia percorrer o caminho inverso. Pode o cresci-
mento econdémico levar a elevagdo dos saldrios,
ao aumento das oportunidades (que tendem a
diminuir desigualdades), a ampliagdo da arreca-
dacdo e receita estatais, que proporciona maiores
investimentos em educagdo, além de investimen-
tos privados (familiares) em busca de melhores
ocupagdes, 0 que, no conjunto, tenderia a gerar
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a mesma correlacao. Deve-se atentar fundamen-
talmente para as estruturas de mediagdo, pois a
educa¢ao nao realiza seus potenciais de produ-
¢do social através de meios proprios, mas sempre
dependente de outras estruturas sociais, como o
mercado de trabalho, as politicas de desenvol-
vimento, as leis laborais, a organizacao sindical
etc. Logo, importa mais observar tais estruturas
de mediagdo do que focar apenas a organizagao
interna do sistema. Além disso, é preciso dis-
tinguir “inteligéncia” (habilidades, cognigdo ou
QI), qualificagdo, dedicagdo (esforco, trabalho,
concentragdo, etc), outros talentos inatos (como
habilidades nao cognitivas, inteligéncia emocio-
nal ou social, capacidade politica, etc) e a escola-
ridade em si, aferida em anos de estudo ou cre-
denciais especificas. Essas categorias podem ser
relacionadas a meritocracia, mas nao podem ser
resumidas apenas a escolaridade e menos ainda
codificadas como idénticas. Credenciais sao um
dos elementos diferenciadores no mercado de
trabalho, por representar potencial econémico
com treinamentos ou facilidade para certificacao
de qualidade. As credenciais educacionais sao
um tipo, mas ha outras e muitas delas nao me-
ritocraticas.

Fred Hirsch (1979) sistematiza melhor os ris-
cos da légica da TCH ao dimensionar tais politi-
cas como produtoras de escore social zero. Como
dito, as melhores ocupacoes e salarios traduzem
bens posicionais e a competi¢do por eles, atra-
vés também da educagdo, geraria efeitos perver-
sos pelo consumo defensivo (dispendioso e nao
gerador de retornos na economia material), pela
inflacio de credenciais e pelas frustracdes so-
ciais, derivada da ilusdo da obtencao de postos
nao mais possiveis depois da desvalorizacdo das
credenciais. Esse circuito descreve um dilema
de acdo coletiva e a necessidade de intervencao
e equilibrio, para corrigir equivocos das agdes
individuais, destacado por Boudon como efeitos
perversos logica de a¢ao individual em ambiente
de desacordos coletivos: a mao invisivel nao gera
sempre efeitos positivos.

Outro contraponto que merece consideraciao
é o efeito da educagdo sobre sociedades ja esco-
larizadas. Embora possa ter, no conjunto, efeito
zero, ¢ melhor individualmente ser educado do
que estar sem estas credenciais. O nivel superior,
em muitos paises, ndo mais consegue garantir

acesso aos melhores postos de trabalho e nem
oferece as mesmas taxas de retorno antes auferi-
das, mas ¢ uma “garantia’ contra o desemprego,
como registrado por Shavit e Miiller (1998). Esse
argumento também ¢é bem analisado por Pryor
& Schaffer (1999), em que é explicada a espiral
descendente do desemprego dos Estados Unidos
em func¢do também da relacdo com a expansao
da escolaridade e a substituicdo (elevacao) de
exigéncias para ocupagdo de postos. Isso pode
ser encontrado nos dados através da alteracao na
relagdo entre ocupagao e escolaridade ao longo
do tempo no Brasil, embora carecam de investi-
gagao empirica.

David Lam (1992) constatara a diminui¢do
das desigualdades educacionais no Brasil como
indicador de desenvolvimento social, mas nao
extrapolou seus dados para desigualdades so-
ciais. Griffin e Edwards (1993), ao incluir vari-
aveis de controle nas equagdes Mincerianas para
o Brasil, observaram que o preditor relativo aos
anos de escolaridade perde poder explicativo até
se tornar menos expressivo do que outras carac-
teristicas do préprio mercado de trabalho, como
acesso ao emprego formal. Além disso, a relagdo
nao é propriamente linear, mas convexa. Jim Al-
len (1997) investigou em sua tese o efeito da edu-
cacdo em salarios e evidenciou a importancia da
composicgao setorial para analisar esta relagao.

Para a persisténcia das desigualdades, uma
interpretacdo plausivel se adequa a Teoria da De-
sigualdade Maximamente Mantida (Maximally
Maintained Inequality - MMI). Silva e Hasenbalg
(2000, 2002) observou também no Brasil a per-
sisténcia das desigualdades educacionais (e de
oportunidades sociais) entre estratos até que o
grupo em vantagem tenha chegado ao ponto de
satura¢ao no aproveitamento de tais oportunida-
des. Hout e Raftery (1993) alertam que o grupo
em vantagem estd em melhores condigdes de
aproveitar as novas oportunidades que surgem
derivadas muitas vezes de politicas publicas com
cardter igualitdrio. Isso levaria a persisténcia de
desigualdade em contextos de ndo saturagao das
melhores oportunidades. Ayalon e Shavit (2001)
investigaram a hipétese da MMI em Israel e
perceberam evidéncias importantes para consi-
deragdo de sua plausibilidade, considerando-a
adequada como preditora de resultados educa-
cionais em longo prazo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Observou-se que o crescimento econdmi-
co tipico da Era de Ouro, tendeu a gerar tanto
o aumento do consumo material, seu objetivo
e motor, quanto novas demandas por bens po-
sicionais, que geraram inflagdo e frustracdo de
realizacdes, dados os limites impostos pela es-
cassez social. Isso intensificou a pressao por uma
capacidade aquisitiva adicional, manifesta na
compulsao distributiva. Tal processo nao reali-
zou seus objetivos e gerou pressao inflacionaria
subjacente, o que representou um desperdicio
social e tendeu a produzir um efeito inesperado,
colateral e perverso, ao contribuir para a repro-
dugéo e aprofundamento da desigualdade. Logo,
restaria a teleologia moderna ser guiada por “um
grau 6timo de (des)igualdade”.

De outro lado, e por caminhos diversos,
Bourdieu também aponta os limites sociais da
educagdo através da critica reprodutivista. Para
garantir a reprodugao, as fragdes de classe veem-
-se obrigadas a uma inversdao de capital econo-
mico em outras formas, principalmente cultural,
pelo capital social agregado. Os capitais cultural
e social mostrar-se-iam relevantes na diferen-
ciagdo entre casos nos quais se nivelaria um dos
capitais, mas o outro manteria a distingdo. Essa
inversdo cada vez mais intensa poderia apenas
garantir a manuten¢do na mesma posi¢ao social,
configurando um consumo defensivo. A mobili-
dade social seria um fendmeno com caracteristi-
cas ilusorias pelo efeito de trajetoria, geralmente
individuais, e rapidamente incorporado pelas
fragdes superiores, o que tende a reformar a es-
trutura social e com isso, reproduzi-las. Quando
o movimento é coletivo, por classes ou fragdes
inteiras, como o fendmeno de expansao das titu-
lagdes, ocorre uma desvalorizagdo geral dos bens
e sua consequente perda de poder de distingao.
O titulo mais elevado, que quando se iniciou a
trajetoria tinha valor também elevado, acaba por
se enquadrar, ao final do trajeto, numa posicao
social inferior e num cargo (emprego) menos
rentavel, levando a frustragdo, tanto individual
quanto coletiva, o que representa a anulagdo do
movimento de ascensdo, e inviabilizando grada-
tivamente aquele caminho como estratégia de
mobilidade ascendente. Ao mesmo tempo, esse
mesmo caminho passa a ser obrigatério para a
preservacgao de status (consumo defensivo).

Tais caracteristicas da modernidade ociden-
tal encontrariam, no Brasil, ainda outros limites.
Isso se fundamenta no argumento do funciona-
mento idiossincratico das sociedades capitalistas,
mesmo apds “vencidos” os processos estruturan-
tes, como a democratizagdo e a industrializagao.
Num primeiro movimento, a institucionalizagao
de uma sociedade moderna e industrial subsu-
miria as antigas estruturas e acabaria por gerar
dinamicas sociais proprias de um padrdo mo-
derno classico. Concomitante e em soma a este
movimento, ocorre uma agao social tipicamente
diferenciadora, que também subsumi as estru-
turas capitalistas e as faz operar de uma forma
peculiar, adaptada ao modus operandi de cada
sociedade, ou de cada estilo societdrio, preser-
vando funcionamentos e légicas de acumulagao
e poder pré-modernos. Préoximo ao processo da
moderniza¢ao conservadora, aqui a agdo social
produz um hibrido, com um fator predominante
tipico do capitalismo moderno e outro fator liga-
do ao estilo societario que se reproduz sob novos
formatos. Isto representa uma dupla adaptacido
mutuamente favoravel as classes dominantes. O
capitalismo consegue instalar-se com menos re-
sisténcias e melhor assimilando as formas sociais
anteriores. A sociedade se modernizaria sem
deixar de operar alguns de seus funcionamentos
anteriores tipicos, logo, se reproduzir.

Em relagdo a produgao social da desigualdade
escolar, observou-se que o Brasil melhorou mui-
to seus indicadores nas ultimas décadas, tanto
em relagdo a sua situagdo pregressa, quanto em
relagdo a outros paises da América Latina. No
entanto, ocupa ainda uma posi¢do inferior no
cendrio educacional. Observa-se que tanto no
acesso a escola quanto na qualidade da educa-
¢do, operam muitos mecanismos produtores de
desigualdades. A expansdo das matriculas nao
cumpriu a expectativa de que ela seria capaz de
diminuir as desigualdades sociais. A ampliagao
da escolarizagdo tendeu a diminuir a pobreza
e as desigualdades educacionais, mas de forma
limitada. Nem a diminui¢do das desigualdades
educacionais, nem a elevagdo da escolaridade
média, foram capazes de afetar significativamen-
te a desigualdade social.

No entanto, a realizagdo de mobilidade social
mostrou-se efetiva no Brasil, mesmo decres-
cente ao longo do tempo. A estrutura de classes
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também se altera (TAVARES JUNIOR: 2012).
Verificam-se barreiras @ mobilidade entre classes
rurais e urbanas, entre classes manuais e nao ma-
nuais, e entre o conjunto das classes e os estratos
superiores. A mobilidade descendente dos es-
tratos superiores é muito baixa, sendo os fatores
estruturais os principais responsaveis pela ascen-
sao de diferentes origens aos estratos superiores.
A mobilidade de longo percurso é rara, mas,
neste caso, 0 acesso ensino superior cumpriu pa-
pel relevante, mesmo com declinio de seu poder
ao longo do tempo. Observa-se que nao houve
mera reprodugdo social, mas transformagoes
sociais (mesmo pequenas) que se acumulam e
tendem a gerar mudangas mais estruturais ao
longo do tempo. A compreensao desses mecanis-
mos transformadores é a chave para interpretar
o avango dubio que se observa no Brasil. Neste
caso, os argumentos micro e macro socioldgicos
derivados das teorias de escolhas e efeitos sociais
revelam-se instrumentos analiticos pertinentes
para investigacdes empiricas das transformacoes
sociais no Brasil, em especial no século XXI.
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ENSINO DE SOCIOLOGIA NA EDUCACAO BASICA:
PERSPECTIVAS DOCENTES SOBRE DESAFIOS
CONTEMPORANEOS

Rafaela Reis Azevedo de Oliveira’
Luciana Gomes Ferreira 2

Resumo

Este artigo visa contribuir para a produgao de reflexdes sobre o ensino de Sociologia na Educagao Basica desde
a implementacao da Lei 11.684/08, analisando alguns dos desafios preementes nesse cendrio. No primeiro
momento, ¢ apresentada uma discussao sobre o ensino de Sociologia, trazendo o histérico da disciplina e a
legislagao educacional pertinente. A discussdo abrange, ainda, o dualismo entre bacharelado e licenciatura;
uma reflexdo de cunho pessoal sobre o que ¢ ser aluno e ser professor de Sociologia; e, finalmente, uma dis-
cussao em torno do ensino de Sociologia e a formagao de docentes. Finalmente, examina-se o Projeto Escola
Sem Partido, atualmente em tramitagdo no Senado, e os desafios que potencialmente representa para o ensino
de Sociologia na Educagao Basica. Conclui-se que a institucionalizac¢ao da Sociologia como disciplina escolar
¢ ameacada por iniciativas como o Projeto Escola sem Partido, pois elas criam dificuldades para o tratamento
de temas basicos de estudo das Ciéncias Sociais, assim como para seu estudo a partir de uma perspectiva
tedrica critica e desnaturalizadora.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia; formagao de professores; Projeto Escola sem Partido

Teaching sociology to high school students: teacher 's view on contemporary challenges

Abstratc

This article intends to contribute to the reflective analysis of Sociology classes to high school students since
the implementation of Law 11.684/08, investigating some crucial issues. First, we address the teaching of So-
ciology itself by tracing its history and presenting educational laws pertaining to it. The discussion includes
the duality between bacharelado and licenciatura, bachelor’s degree and teacher training diploma respectively.
Moreover, we provide a personal observation on what constitutes being a Sociology student and being a So-
ciology teacher. We also offer an insight into the topics of teaching Sociology and training teachers. Finally,
we examine “Projeto Escola Sem Partido” — a project aiming to remove political and social education from
schools that is currently being considered by the Senate — and the potential challenges to teaching Sociology
classes in schools. Initiatives such as this one threaten the institutionalization of Sociology as a subject to be
taught at schools, since they pose a hindrance to the discussion of basic issues related to social sciences, as well
as to its study through a critical perspective.

Key-words: teaching of sociology; training teacher; “Projeto Escola sem partido”.

O ENSINO DE SOCIOLOGIA: ASPECTOS
HISTORICOS E LEGAIS

institucionalizadas, como a matematica, a lingua
portuguesa, a historia, a quimica. Essa expectativa
se deve, em parte, ao carater intermitente da disci-

A obrigatoriedade do ensino de Sociologia plina (HANDFAS, 2015; MORAES, 2003; SILVA,
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em todas as séries do ensino médio ¢é recente. Ela
foi garantida com a aprovagdo da Lei 11.684/08
(BRASIL, 2008), gerando a expectativa de pro-
fissionais da area de que a disciplina se consolide
definitivamente no ambito da escolarizagao brasi-
leira, tal como as demais disciplinas ja plenamente

2007) nos curriculos escolares, condizente com
a propria institucionalizagdo da drea de Ciéncias
Sociais em nosso pais. E possivel apontar, em al-
guns momentos dessa histdria, certas correlagdes
com os periodos democraticos ou ndo de nossos
governos e a oferta da disciplina nos curriculos.

! Professora do Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFR]). Bacharel em Ciéncias Sociais e Doutora em Educagdo. Con-

tato: rafareisao@gmail.com

? Professora do Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFR]). Mestre em Sociologia com énfase em Antropologia. Contato:

luciana.ferreira@ifrj.edu.br
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A Sociologia enquanto ciéncia tem pouco
mais de cem anos de histdria, o que ja ajuda a
explicar sua baixa institucionalizagdo, se com-
parada as demais dreas de conhecimento, como
a propria filosofia. No Brasil, a Sociologia, de-
senvolvida a partir do final do século XIX, tinha
como carater propulsor a busca por identidade
nacional, bem como a compreensao do seu des-
tino, realizada por elite branca e letrada, como
Sylvio Romero e Tobias Barreto, que tinham
certamente contato com a Europa, sobretudo a
Franca de Emile Dukheim (SILVA, 2007). Tania
Silva (2007), pesquisando a trajetéria da Socio-
logia em nosso pais, caracterizou cinco periodos
que apresentam paralelismo com a inclusao do
ensino da disciplina em nossos curriculos esco-
lares.

O primeiro momento ocorreu de meados do
século XIX ao inicio do século XX, chamado de
Pioneirismo, haja vista o papel vanguardista da
Escola de Recife, que passou a realizar estudos
atrelados as condicdes historico-culturais de seu
tempo (SILVA, 2007, p.437). Nesse periodo, no
tocante ao ensino de Sociologia, é possivel fazer
referéncia aos pareceres de Rui Barbosa, em 1870.
Embora niao tenham sido votados, eles propu-
nham substituir a disciplina Direito Natural por
Sociologia em cursos preparatdrios e superiores.
Outra iniciativa que merece destaque é Reforma
Educacional proposta por Benjamin Constant
em 1890, a qual, embora nao tenha sido concre-
tizada, propunha a disciplina como obrigatéria
nas escolas secunddarias (MORAES, 2003).

O segundo momento de institucionalizagdo
da Sociologia no pais foi localizado por Silva
(2007) entre o inicio do século XX e meados da
década de 1940, intervalo no qual houve a aber-
tura da Escola Livre de Sociologia e Politica da
Universidade de Sao Paulo (USP) em 1934, da
Universidade do Distrito Federal em 1935 e da
Universidade do Brasil em 1939. Nesse periodo,
o ensino de Sociologia ganhou obrigatoriedade a
partir de duas reformas educacionais. A primei-
ra, a Reforma Rocha Vaz (1925-1942), que ndo
apenas tornou obrigatéria a disciplina, como ins-
tituiu sua cobranga nos exames vestibulares; e a
Reforma Francisco Campos (1931) que ratificou
a obrigatoriedade da Sociologia no ensino se-

cundario (Moraes, 2003). Interessante notar que
o ensino de Sociologia esteve presente em nossos
curriculos durante o governo do Estado Novo
de Getulio Vargas, periodo ndo democratico de
nossa historia.

O terceiro momento da trajetdria da Socio-
logia no Brasil ¢ identificado entre meados da
década de 1940 até o ano de 1968, quando foi
decretado o Ato Institucional n° 5 na ditadura
militar. Silva (2007) destaca que nesse periodo a
produgdo socioldgica em nosso pais sofreu um
abalo, tendo em vista as perseguicdes politicas
e o exilio de muitos intelectuais. Destacam-se, a
época, dois momentos para o ensino de sociolo-
gia. O primeiro foi a implementagdo da Reforma
Capanema (1942 -1961) - nos tltimos anos do
Estado Novo, passando pelos governos demo-
craticos de Dutra (1946 a 1951), Getulio Var-
gas (1951 a 1954), Juscelino Kubitschek (1956 a
1960) e Janio Quadros em 1961 -, que excluiu
a Sociologia dos curriculos, aparecendo apenas
nos cursos Normais como Sociologia Educacio-
nal. O segundo momento se estende de 1961 a
1971, com a implementagao da Lei de Diretrizes
e Bases 4.024/61, a partir da qual aquela disci-
plina passa a ter carater optativo nos colegiais,
podendo ser geral (Sociologia) ou especifica (So-
ciologia de...) (MORAES, 2003).

O quarto periodo de institucionalizacido
da Sociologia no Brasil, identificado por Silva
(2007), se estende desde o ano de 1968 até a rea-
bertura democratica do pais, no final da década
de 1980. Segundo a autora, foi um periodo em
que a produgdo socioldgica ¢é realizada pelos in-
telectuais exilados e por institutos de pesquisas
dentro das universidades, que tinham como te-
matica direta ou indireta a democracia e o regi-
me de exce¢do da ditadura militar. Amaury Cesar
Moraes (2003) destaca trés momentos importan-
tes no que tange ao ensino de Sociologia nesse
periodo: o primeiro, de 1971 a 1982, quando a
disciplina, optativa, passou por grandes dificul-
dades de implementagdo por uma alusao ao so-
cialismo; o segundo marco foi o préprio ano de
1982, quando foi revogada a Lei. 7.044/71, que
estabelecia a profissionaliza¢gdo compulsdria no
ensino secundario, dando abertura para as dis-
ciplinas mais cientificas; e entre os anos de 1982
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a 1988, quando alguns estados, como Sao Paulo,
passaram a incluir a disciplina de Sociologia no
nucleo diversificado do curriculo.

Finalmente, o quinto e ultimo periodo de ins-
titucionalizagdo da Sociologia identificado por
Silva (2007) cobre desde o final do século XX
aos tempos atuais. Com a abertura democratica
e pluralidade de movimentos sociais, novas de-
mandas tém surgido no 4mbito da sociedade ci-
vil, trazendo para o campo sociologico temas de
grande relevancia. No que tange o ensino de So-
ciologia, ha a implementac¢ao de uma nova LDB
(9.394/96), que em seu art.36, §1°, inciso III dis-
poe sobre 0 “dominio de conhecimentos de Filo-
sofia e Sociologia necessarios ao exercicio da ci-
dadania”. Contudo, complementou-a um parecer
do Conselho Nacional de Educa¢do e da Cama-
ra de Educa¢ao Bésica (CNE/CEB n°15/98) que
estabelecia que esses mesmos conteudos fossem
tratados de maneira interdisciplinar nas propos-
tas pedagogicas das escolas, deixando indefinida
a questdo da obrigatoriedade de inclusdo das re-
feridas disciplinas.

Assim sendo, em julho de 2006, o CNE e a
CEB apresentaram novo parecer, de nimero 38,
a respeito da inclusao obrigatéria das disciplinas
de Filosofia e Sociologia no curriculo do Ensino
Médio. Reiterando “a importincia e o valor da
Filosofia e da Sociologia para o processo educa-
cional consistente e de qualidade na formagéo
humanistica de jovens que se deseja sejam ci-
dadaos éticos, criticos, sujeitos e protagonistas”
(CNE/CEB, 2006), o parecer mencionou a pro-
posta apresentada em 2003 pelo mesmo Conse-
lho, de que fosse importante revisar as Diretri-
zes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM), de modo que os dois conteudos,
Filosofia e Sociologia, também ja fossem inclu-
idos como obrigatdrios no curriculo do ensino
médio. Propuseram a alteragdo do §2° do artigo
10 da Resolugdo CNE/CEB n°3/98 e a inclusao
do §3°, de modo que a obrigatoriedade dos com-
ponentes curriculares fosse finalmente estabele-
cida. Tendo obtido votacdo favoravel unanime, a
partir de 2006, as escolas passariam a ter um ano
de prazo para incluir em suas propostas pedago-
gicas os conteudos de Sociologia e Filosofia, em
ao menos um dos anos do ensino médio.

Avango subsequente em relagdo ao tema acon-
teceu no ano de 2008 com a implementa¢ao da
Lei 11.684 de 02 de junho, que alterou o artigo 36
da LDB/96, inciso IV, estabelecendo que: “serdo
incluidas a Filosofia e a Sociologia como discipli-
nas obrigatdrias em todas as séries do ensino mé-
dio” (BRASIL, 2008). Em sequéncia, a disposi¢ao
da Resolugdo n°1 de 14 de maio de 2009 orientou
sobre aimplementacdo da Lei 11.684/08, definin-
do que: art.2° (I) em 2009, o ensino de Sociologia
e Filosofia ja deveria ser garantido em ao menos
um dos anos do ensino médio; (II), até o ano de
2011, as disciplinas deveriam estar presentes em
todas as séries nos cursos de até 03 anos; (III) até
o ano de 2012, presentes em todas as séries nos
cursos de 04 anos.

Diante disso, a disciplina de Sociologia, que
no histérico de sua institucionaliza¢dao no nosso
pais esteve em cardter intermitente, ora presente
em nossos curriculos, ora ausente, se depara com
a situagdo de uma obrigatoriedade de oferta. Nao
obstante essa obrigatoriedade seja considerada
positiva e pertinente para os alcances dos obje-
tivos do ensino médio, ela coloca em reflexdo e
analise os curriculos dos cursos de formacao de
professores de Sociologia/ Ciéncias Sociais para
a Educacao Baésica, e a pratica docente desses
profissionais. Tais professores lecionam conte-
udos muitas vezes considerados desinteressan-
tes para o alunado por ndo serem cobrados em
exames vestibulares ou por serem transmitidos
de maneira academicista, visto que predominou
na formagdo docente a orientagao bacharelesca
e menos pedagdgica. Isso coloca em destaque
um dualismo presente na historia da formagao
inicial em Ciéncias Sociais: bacharelado x licen-
ciatura.

BACHARELADO X LICENCIATURA

Na se¢do anterior, a partir dos estudos de Té-
nia Silva (2007), pudemos identificar os cinco
momentos de institucionalizagdo da Sociologia
no Brasil, de maneira mais ampla. Nesta secao,
iniciamos, contudo, trazendo as contribui¢des de
Neves (2015) para demonstrar quatro momentos
que o Ensino de Sociologia atravessou(a) no Bra-
sil. O primeiro que vai de 1891 a 1941, quando
se institucionaliza enquanto disciplina no ensino
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secundario. O segundo momento entre as déca-
das de 1942 e 1981, quando a disciplina deixa de
ser obrigatéria. O terceiro momento entre 1982 a
2001, quando iniciou-se um processo de reinser-
¢do gradativa nos curriculos escolares. E o quar-
to momento, conforme visto na seciao anterior,
quando a disciplina se torna obrigatoria, a partir
de 2008.

Destaca-se, contudo, que no momento de ins-
titucionalizagdo ocorrido nas primeiras décadas
do século passado, foram estabelecidas diversas
institui¢oes de ensino e pesquisa, sobretudo na
década de 1950, quando Anisio Teixeira passa a
fomentar a pesquisa no Brasil (HANDFAS, MA-
CAIRA, FRAGA, 2015). Deste modo, ¢ possivel
depreender um ramo da pesquisa tendo proe-
minéncia em relagdo a docéncia, que, conforme
destacam Sardinha, Souza e Freire (2015, p. 285)
“se manteve como tradicdo marcada por um
conjunto de praticas reguladas pelos agentes do
campo, que visavam inculcar nos estudantes de
Ciéncias Sociais certos valores e padrdes que os
distanciavam da seara da docéncia”. Assim sen-
do, para os autores, criou-se um habitus bacha-
relesco no curso, que prepara os alunos do curso
de Ciéncias Sociais mais com os capitais tipicos
de pesquisa do que com as habilidades docen-
tes necessarias para atuar no ensino médio, que
comporta especificidades para o tratamento dos
temas da Sociologia.

O campo de atuagdo do licenciado nao é per-
cebido como um campo positivo, em fung¢io do
que foi destacado acima e também em fungao
do locus de atuagdo desse professor licenciado.
Em sua maioria, ele esta lotado em escolas pu-
blicas estaduais e/ou municipais, que ja carre-
gam inumeros estigmas, como a precarizagao do
trabalho docente, traduzida em baixos salarios,
grandes quantidades de turmas e alunos, e baixo
aporte didatico disponibilizado (livros, midias,
equipamentos, etc.) e, ainda, a impossibilidade,
muitas vezes, de conjugar ensino e pesquisa. Em
vista disso, fomenta-se mais a formacao do pes-
quisador. Aqueles que procuram a licenciatura
o fazem por uma insatisfagdo com o ensino de
Sociologia, quando a obtiveram na escola; por
considerarem um contetdo relevante de ser tra-
tado nas escolas e com o publico do ensino mé-

dio; e pela chance de inser¢ao no mercado de
trabalho, sobretudo com a promulga¢do da Lei
11.684/2008 (LEAL, JANSEN, NERIS, MENE-
ZES, & BRANDAO, 2015).

SER ALUNO(A) E SER PROFESSOR(A) DE
SOCIOLOGIA

Poder pensar o ensino de Sociologia ganha
um carater especial quando se tem a oportunida-
de de revisitar elementos da sua formagédo e ainda
compartilhar experiéncias com seus colegas de
turmas, atuais professores de Sociologia. Muitos
seguiram a vida académica, fazendo seus cursos
de mestrado e de doutorado; muitos foram dire-
to para a sala de aula da Educagao Basica; e tan-
tos outros conseguiram conjugar as duas coisas,
mas sem pesquisar, necessariamente, a pratica
docente do professor de Sociologia, a adequagao
curricular do curso de licenciatura, a formacao
didatica para a pratica oferecida nas faculdades
de Educagio e/ou de Ciéncias Sociais.

Assumindo que o artigo admita alguns relatos
de cunho mais pessoal, uma de nds, ex-aluna do
curso de Ciéncias Sociais da UFJF, ainda no cur-
riculo 31A (tabela 01), faz isso nesta se¢do. To-
mou-se como ponto de partida para esses relatos
o questionamento oriundo nao apenas, da entdo
aluna do curso de Ciéncias Sociais da UFJE mas
também de seus colegas (veteranos ou “calou-
ros”) sobre o que ensinar no ensino médio. A
preocupagdo era latente, pois, sim, via-se, em
grande parte, o magistério como uma possibli-
dade de se inserir no mercado de trabalho. Ainda
que muitos trouxessem indmeras insegurangas
sobre “ser professor”; ser professor de Sociologia;
ser professor de Sociologia em escolas publicas
estaduais e/ou municipais; ser professor de So-
ciologia para alunos que nao terdo cobrado no
vestibular esse contetido; ser professor de Socio-
logia em escolas com alto indices de violéncia; ser
professor de Sociologia sem um aporte didatico
(afinal de contas entramos para o Plano Nacional
do Livro Didatico apenas em 2012); ser professor
de Sociologia sem reproduzir contetudos apren-
didos como aluno de graduagdo em Sociologia,
dentre tantos outros cendrios que passavam em
nossa mente. Ser professor de Sociologia tornou-
-se uma possibilidade real a partir de 2008, ainda
que a atividade de pesquisa sempre nos seduzisse
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e que, contraditoriamente, essa fosse a area com
menores chances no mercado de trabalho.

O sentimento comum ¢é o de que nao saimos
preparados da graduagdo (licenciatura e ba-
charelado) para o exercicio do magistério, mas
bem preparada para as atividades de pesquisa
(no caso especifico da autora/ ex-aluna do cur-
s0), pelos trés anos de iniciacao cientifica e pelas
oportunidades de pesquisa de campo realizadas
no Centro de Pesquisas Sociais da UFJF, que
contribuiram para a realiza¢gdo de um mestrado
e um doutorado, estes ultimos na area de Educa-
¢do. Entretanto, ndo foi no ensino de Sociologia
que investiu suas pesquisas, mas na grande area
a qual dediquei seu bacharelado, a Ciéncia Poli-
tica/ Politicas Publicas Educacionais.

As poucas disciplinas cursadas na Faculdade
de Educagio, certamente, ndo foram suficientes
para preparar para a docéncia, ainda que conse-
guisse dialogar com elas de maneira facilitada,
haja vista a participagdo em projetos de iniciagdo
cientifica com tematicas educacionais. Sem du-
vidas, isso deu alguma vantagem, em relagdo aos
colegas que ndo tiveram essa experiéncia, mas
nao o suficiente para enfrentar uma sala de aula
com 40 adolescentes de ensino médio.

Assim, muitos de nds fomos para as salas de
aulas lecionar Sociologia, sem muitas vezes saber
por onde comegar: se partiriamos pela discus-
sao tematica, pela discussdo conceitual ou pela
discussao tedrica das Ciéncias Sociais. Ainda
hoje, cada um de nés, sendo formado docen-
te pela pratica diaria em sala de aula, encontra
inimeros desafios, que podem ser semelhantes
ou diferentes a depender do perfil da escola e
do alunado para o qual leciona. Evidentemente,
aqueles que lecionam em instituigdes federais
ndo encontram, via de regra, dificuldades es-
truturais, pois tém acesso a material didatico e
equipamentos multimidia, tém a possibilidade
de conjugar ensino, pesquisa e extensao e ainda
contam com a vantagem de poder dedicar-se ex-
clusivamente aquela institui¢ao. Por outro lado,
podem concorrer em dificuldades semelhantes
as dos colegas que atuam nas outras institui¢des
publicas e particulares da rede de ensino, quan-
do se deparam com alunos com defasagem de

aprendizagem, que ndo conseguem desenvolver
adequadamente um raciocinio para elaborar um
pensamento critico (e muito menos transformar
isso em um texto) e que ndo veem aplicabilidade
do conteudo (com o argumento de que este ndo
¢ cobrado no vestibular), ou quando esses do-
centes se veem diante da dificuldade de desen-
volver uma atividade basilar para a docéncia - a
transposi¢ao didatica dos contetidos que foram
aprendidos na graduacao.

Assim, se a graduagdo nao foi suficiente para
nos formar docentes, e estamos nos constituindo
enquanto tal pela nossa pratica em sala de aula,
tendemos a concordar com Névoa (2007), quan-
do ele ressalta a importancia de nos formarmos
nao pela pratica, mas sim pela reflexdo e analise
que podemos fazer dela.

O ENSINO DE SOCIOLOGIAEA
FORMACAO DE PROFESSORES

O ensino de Sociologia, conforme ja apresen-
tado na primeira se¢do, ganhou destaque na nos-
sa legislacao educacional quando se percebeu a
possibilidade de se realizar, através dele, alguns
dos objetivos educacionais para os educandos do
ensino médio prescritos nessa legislacdo. Con-
tudo, os estudos sobre o ensino de Sociologia,
ainda que estejam crescendo em ritmo acelera-
do, ndo se configuram como uma preocupagao
primaria de alunos ou professores das gradua-
¢oes em Ciéncias Sociais, em sua grande maio-
ria. Segundo Anita Handfas et al.(2015) embora
as pesquisas na area de ensino de Sociologia nao
estejam tao restritas as faculdades de Educagao,
estando quase em igualdade nos programas de
pos-graduagao em Ciéncias Sociais, pouco se
tem questionado sobre as reais condi¢oes de en-
sino de Sociologia na Educag¢ao Basica.

Ainda conforme a autora, dentre as pesquisas
desenvolvidas nos programas de po6s-graduagao
em Educacido e em Ciéncias Sociais, destacam-
-se alguns temas em especial: I - estudos sobre a
aplicabilidade da Sociologia no contexto escolar;
I - pesquisas sobre o contexto-histérico mais
amplo do ensino de Sociologia; IIT — pesquisas
documentais que analisam os programas de en-
sino e as diretrizes curriculares, recursos didati-
cos e relatorios de estagios desenvolvidos pelos
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alunos licenciandos.

Sayonara Leal et al. (2015), refletindo so-
bre a formagao de professores de Sociologia no
Distrito Federal, identificou alguns problemas
nessa formagdo que, de certo modo, podem ser
generalizados. Entre os problemas identificados,
destacam-se a falta de integracdo entre Depar-
tamento de Ciéncias Sociais, Faculdade de Edu-
cacgio, Secretaria de Educagdo e escolas publicas
e privadas, ou seja, entre as esferas que formam
a arquitetura institucional para o ensino de So-
ciologia; a dificuldade para inicio dos estagios;
a falta de informagdo sobre a carreira docente;
as poucas disciplinas especificas para a licencia-
tura oferecidas pelo Departamento de Ciéncias
Sociais, e podemos incluir aqui, nas faculdades
de Educagdo; a pouca pratica de ensino e as es-
cassas oportunidades de planejamento de aulas,
ja que na maioria das vezes o graduando passa a
maior parte do estagio observando, com a opor-
tunidade de atuar uma tnica vez (momento em
que ¢ avaliado pelo professor regente da turma);
e, dentre outros pontos, a dificuldade de relacio-
nar a disciplina com o cotidiano do aluno, que
entendemos ser a dificuldade de realizar a trans-
posicao didatica dos contetidos densamente teo-
ricos da graduagao.

Formar adequadamente os professores de So-
ciologia vai além de uma preocupagio institucio-
nal, mas se insere num cendrio mais amplo de
formagdo de professores, enquanto uma politica
de Estado, que visa garantir um direito social de
criangas e adolescentes: a educagao de qualidade.
Conforme destaca Claudio Rocha (2015, p. 95):
“Entendemos que a promog¢ao da aprendizagem
profissional aparece com um desafio de primei-
ra ordem no inicio do século XXI. No campo de
formagédo docente, este imperativo é atravessado
por reclamos em torno da articulagao teoria e
prética”. E nesse panorama que em junho de 2010
foi decretado o Programa Institucional de Bol-
sa a Iniciagdo a Docéncia (PIBID) no dambito da
CAPES. Os objetivos do PIBID? corroboram di-
retamente para resolugdo de problemas enfren-
tados na formagao docente, ja que visa:

« Elevar a qualidade da formacéo inicial de professores
nos cursos de licenciatura, promovendo a integracdo
entre educagdo superior e a educagio basica;

o Inserir os licenciando no cotidiano de escolas da
rede publica de educagio, proporcionando-lhes opor-
tunidades de criagdo e participagdo em experiéncias
metodoloégicas, tecnoldgicas e praticas docentes de
cardter inovador e interdisciplinar que busquem a
superacao de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem;

o Contribuir para a articula¢do entre teoria e pratica
necessarias a formagao dos docentes, elevando a quali-
dade das agdes académicas nos cursos de licenciatura.

A articulagdo entre a teoria e a pratica neces-
sarias a formacgao dos docentes é essencial para
atender os objetivos presentes em toda uma or-
ganizag¢ao curricular do contetido de sociologia
no Ensino Médio, nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), nas
Orientagdes Curriculares Nacionais para o En-
sino Médio (OCNEM), nos Pardmetros Curri-
culares Nacionais de Sociologia para o Ensino
Médio (PCNEM), no Curriculo Basico Comum
de Minas Gerais (CBC-MG, considerando a lo-
calizagdo da UFJF e a origem da maior parte do
seu publico estudantil) e, por fim, nas discussoes
recentes da Base Nacional Comum Curricular
do Ministério da Educacao. Todos, sem excecio,
falam do desenvolvimento de uma pratica arti-
culada com a teoria, mas nao academicista, de
maneira que o conteido de Sociologia se torne
interessante para o aluno do ensino médio e que
nao seja passado de maneira simples. Ou seja,
que cumpra seu papel de compartilhar teorias e
conceitos cientificos com fins de praticar o estra-
nhamento e a desnaturalizacio.

Interessante ressaltar que, conforme a apre-
sentagdo dos objetivos da Base Nacional Comum
Curricular?, ela tem um papel importante na for-
magao de professores. Além de garantir conheci-
mentos essenciais aos quais todos os estudantes
brasileiros tém o direito de acesso e aprimora-
mento durante sua trajetoria, ela pode orientar a
construg¢ao do curriculo e do projeto politico pe-
dagégico da escola e contribuir na defini¢do de
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento,

* Fonte: disponivel em: <http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid>
* Fonte: Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio>
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bem como das politicas de avaliacao. A Base ob-
jetiva, ainda, atualizar os processos de produgédo
de material didatico (o que para a area de socio-
logia é fundamental) e colaborar para a discus-
sao da politica de formagao inicial e continuada
de professores.

O ENSINO DE SOCIOLOGIA E O PROJETO
ESCOLA SEM PARTIDO

Conforme visto nas se¢des anteriores, os de-
safios postos ao desenvolvimento do ensino de
Sociologia na Educagdo Basica em nosso pais es-
tao associados a diversos fatores. A trajetdria das
Ciéncias Sociais no Brasil ¢ marcada por uma
dualidade entre bacharelado e licenciatura, com
a desvalorizacao desta frente aquele. Tampouco a
Sociologia conseguiu consolidar historicamente
sua inser¢do nos curriculos da Educagao Basica,
apresentando uma presenca intermitente nesse
segmento. Consequentemente, a constituigdo da
Sociologia como ciéncia avangou mais intensa-
mente que a Sociologia como disciplina esco-
lar, acarretando em comparativamente menos
reflexdes, estudos e pesquisas sobre o ensino de
Sociologia nos niveis mais basicos de formagao
humana (SILVA, 2005).

A reintrodugdo da Sociologia em todas as sé-
ries do ensino médio advinda com a aprovagao
da Lei 11.684/08 foi acompanhada pelo incre-
mento da produgdo académica sobre a Sociolo-
gia como disciplina escolar, assim como da pro-
dugao de materiais didaticos e da promogao de
eventos especializados sobre a tematica. Contu-
do, a recente ascensdo de propostas de leis que
visam combater uma suposta doutrinagao politi-
ca e ideoldgica do ensino escolar representa uma
potencial ameaga ao desenvolvimento de um
processo educacional autonomo e que contribua
para a formagao de cidadaos éticos, criticos, su-
jeitos e protagonistas — ou seja, cerceia o pleno
exercicio do valor da Sociologia no curriculo do
ensino médio conforme reconhecido pelo Pare-
cer n. 38/2006 do CNE e CEB.

Aquelas propostas de lei tém provocado di-
versas criticas de educadores e segmentos da so-
ciedade civil. No més de julho do presente ano,
profissionais da educagdo se organizaram para
expressar suas preocupagdes frente a tais proje-
tos. Em Sao Paulo, 20 colégios particulares tra-
dicionais se manifestaram publicamente contra
essas iniciativas, por considera-las impeditivas
ao trabalho pedagdgico’. No dia 13 de julho des-
te ano, houve o lancamento da Frente Nacional
contra o Projeto® Escola sem Partido no Rio de
Janeiro, em evento no qual debateram-se os pre-
juizos para a educagdo brasileira representados
pelo Projeto Escola sem Partido’.

O que verdadeiramente estd acontecendo é que o con-
ceito de ‘género’ esta sendo utilizado para promover
uma revolugdo cultural sexual de orientacio neo-mar-
xista com o objetivo de extinguir da textura social a
instituicdo familiar. (...) Se esta submissdo [do femi-
nino ao masculino através da familia] é conseqiiéncia
da biologia, ndo ha nada a que se fazer. Mas se ela é
uma construcdo social, ou um género, entdo, a longo
prazo, ela podera ser modificada até chegar-se & uma
(sic) completa igualdade onde ndo havera mais pos-
sibilidade de opressdo de género, mas também onde
niao haverd mais familias, tanto as heterossexuais
como demais familias alternativas. Neste contexto a
educacido caberia como uma tarefa exclusiva do Esta-
do, e ndo existiria (sic) mais tracos diferenciais entre
o masculino e o feminino. Em um mundo de genuina
igualdade, segundo esta concepgdo, todos teriam que
ser educados como bissexuais e a masculinidade e a
feminilidade deixariam de ser naturais. (FERREIRA,

2015, p. 17).

A critica a dita “ideologia de género” na edu-
cacio expressa, de fato, uma tentativa de proibir
que se ensinem conteudos e conceitos concer-
nentes aos estudos de género e sexualidade -
campo de estudos construido em soélidas bases
académicas e cujas pesquisas possuem reconhe-
cimento da comunidade cientifica nacional e in-
ternacional. O paragrafo do PLS 193/16 repro-
duzido anteriomente expde uma proposi¢io que
visa impedir a abordagem de temas referentes
a género e orientagao sexual nas escolas, sob a
alegacao de que estes podem destoar dos valores
religiosos e

> Conforme informagdo contida na matéria disponivel em: http://educacao.uol.com.br/noticias/agencia-esta-
do/2016/07/10/educadores-—~reagem—a-projeto-escolamsem-partido.htm Acesso em 19 jul. 2016.

¢ Utiliza-se neste texto a referéncia a proposta como “Projeto” por se tratar de um Projeto de Lei submetido ao Parla-
mento. Reconhece-se também sua inscri¢do como “Programa’, mantido em algumas referéncias.

’Disponivel em: http://www.andes.org.br/andes/print—ultimas—noticias.andes?id=8228 Acesso em 19 jul. 2016.
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morais dos alunos e de seus responsaveis. Logo,
sob o pretexto de garantir uma suposta neutrali-
dade nas institui¢des de ensino, o Projeto Escola
sem Partido instaura a possibilidade de cercear a
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divul-
gar o pensamento, a arte e o saber, assim como
coibir potencialmente o pluralismo de ideias e
de concepgodes pedagogicas — direitos garantidos
pelo artigo 206 da Constituigdo Federal.

Esse fendmeno evidencia como propos-
tas de “desideologizar” a educagdo, como o PLS
193/16, podem atuar, de fato, para coibir a pratica
docente. Sob a alegagdao de promogao de interes-
ses, concepgoes e opinides proprias do professor,
assim como defendendo que questdes morais
ndo devem ser estudadas em disciplinas obriga-
torias®, determinados conteudos e / ou perspec-
tivas tedricas podem ser excluidos de planos de
educacio, curriculos ou materiais didaticos e sua
abordagem por docentes, reprimida. Tais inicia-
tivas representam, por conseguinte, uma ameaga
ao pluralismo de ideias e concepg¢des pedagogi-
cas e a liberdade de aprender e ensinar previstas
na LDB.

A propria institucionalizagao da Sociolo-
gia, processo examinado no presente texto, tam-
bém se vé ameacada por iniciativas como o PLS
193/16. Eles criam dificuldades para o tratamen-
to de temas basicos de estudo das Ciéncias So-
ciais, assim como para seu estudo a partir de uma
perspectiva tedrica critica e desnaturalizadora
- a qual pode ser julgada como “doutrinadora”
Contrapdem-se, inclusive, ao que esta previsto
na Base Nacional Comum Curricular (BNCQC)
para o componente curricular Sociologia no en-
sino médio, o qual teria o papel de “praticar o
estranhamento e a desnaturalizacio, fazendo do
senso comum, da intolerancia, dos preconceitos,
dos esteredtipos e dos estigmas objetos privile-
giados de sua leitura critica™. A defesa de nao
apresentar conteudos ou abordagens que supos-
tamente ferem valores morais é uma proposi¢ao
ambigua, que pode levar a exclusdo de contetidos
cientificos e desnaturalizadores com base nos va-
lores de quem o julga.
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O ENSINO DE SOCIOLOGIA NA EDUCACAO BASICA BRASILEIRA:
UMA ANALISE DA PRODUCAO DO GT ENSINO DE
SOCIOLOGIA NA SBS

Amurabi Oliveira’

Resumo

O retorno da Sociologia ao curriculo do Ensino Médio no Brasil tem fomentado o incremento da produgao
académica nesse campo, o que pode ser atestado pelo crescente nimero de pesquisas na pds-graduagiao so-
bre este tema. Outro importante fator para compreendermos a apropriagdo do ensino como objeto de in-
vestigacao da Sociologia brasileira, diz respeito aos espagos institucionais de divulgagdo do conhecimento
cientifico, nesta direcdo. Neste sentido, proponho-me a realizar um balango do Grupo de Trabalho “Ensino de
Sociologia’, que vem funcionando junto aos Congressos Brasileiro de Sociologia (SBS) desde 2005, enfocando
as principais tematicas exploradas e o perfil dos autores dos trabalhos apresentados.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia; Educa¢ao Basica; Sociedade Brasileira de Sociologia.

The Teaching Sociology in Basic Education in Brazil:
an analysis of the WG “Teaching Sociology” BSS production

Abstratc

The return of sociology into the curriculum of high school in Brazil has fostered the growth of academic re-
search in this field, which can be attested by the increasing number of research at post-graduate courses on
this topic. Another important factor to understand the appropriation of teaching as an object of research of
Brazilian sociology, involves the institutional spaces for the dissemination of scientific knowledge. In this di-
rection, I propose to make an assessment of the Working Group “Teaching Sociology”, which comes working
in the Brazilian Sociology Congress (BSS) since 2005, focusing on the main themes explored and the profile
of the authors of the papers presented.

Key-words: Teaching Sociology; Basic Education; Brazilian Society of Sociology

INTRODUCAO retomada desse campo, todavia, mesmo quan-
do os socidlogos tém se voltado para o debate

Apesar de a Sociologia no Brasil ter sido in-  educacional eles tém privilegiado a discussio

troduzida primeiro na Educagdo Basica, e so
posteriormente terem sido criados os cursos
de graduacido em Ciéncias Sociais’, é fato que a
discussdo em torno do seu ensino ainda é algo
marginal dentro da Sociologia brasileira. O que
se mostra como um reflexo, em alguma medida,
do parco interesse dos socidlogos pela Educagao
como objeto de investigacdo (GOUVEIA, 1989),
tal desinteresse se aprofundou com a Reforma
Universitaria de 1968, e o advento das Faculda-
des de Educagao, implicando um distanciamen-
to entre o debate educacional e o das Ciéncias
Sociais (CUNHA, 1992; SILVA, 2002; COSTA,
SILVA, 2003; OLIVEIRA, SILVA, 2014).

H4 uma tendéncia desde os anos de 1980 de

em torno do Ensino Superior, ao passo que as
investigagdes em torno da Educagdo Basica tém
ficado mais a cargo das Faculdades de Educa¢ao
(MARTINS, WEBER, 2010).

E interessante notar que o processo de reapro-
ximagdo dos socidlogos com a Educagdo, como
objeto de investigagdo, se deu movido, den-
tre outros fatores, pela percep¢do da Educagdo
como fator relevante para a redemocratizagdo
do Pais, e dos professores como agentes centrais
nesse processo (WEBER, 1996). Este fenomeno
poderia indicar uma convergéncia com o discur-
so assumido sobre o Ensino de Sociologia no seu
processo paulatino de reintrodu¢do no Ensino
Médio a partir dos anos de 1980, especialmente a

1Doutor em Sociologia pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Professor da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), atuando em seu Programa de Pds-Graduagdo em Sociologia Politica. Pesquisador do CNPq. email:
amurabi_cs@hotmail.com
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partir da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cagdo — LDB (lei n° 9.394/96), que indicou que
os alunos egressos do Ensino Médio deveriam
possuir conhecimentos de Sociologia e Filosofia
para o exercicio da cidadania. Todavia, esses dois
movimentos de deram de forma concomitante,
porém de maneira nao articulada.

E inegavel, em todo o caso, o félego que tem
ganhado a discussao em torno do Ensino de So-
ciologia nos ultimos anos, especialmente apds o
Parecer Conselho Nacional de Educagao (CNE)/
Camera de Educacao Basica (CEB) n° 38/06 e
da Lei n° 11.684/08, que reintroduziram a So-
ciologia em todas as séries do Ensino Médio.
Isso pode ser atestado pelo incremento do nu-
mero de pesquisas realizadas na P6s-Graduagao
(HANDFAS, 2011; CAREGNATO, CORDEIRO,
2014; HANDEFAS, MACAIRA, 2014; OLIVEI-
RA, 2015), bem como do incremento da pro-
dugédo académica através de dossiés e coletaneas
(ERAS, 2014), e ainda o crescimento do namero
de grupos de pesquisa nessa seara (NEUHOLD,
2014).

Os Congressos Brasileiros de Sociologia?,
portanto, mostram-se como um importante es-
paco para divulgacdo e discussdo das pesquisas
desenvolvidas nesse campo, tanto as concluidas
como as em curso. Nesse artigo, proponho-me
a realizar um balango da produ¢do do Grupo de
Trabalho (GT) Ensino de Sociologia, cujas ati-
vidades vém ocorrendo de forma regular desde
o ano de 2005. Para a realizagdo desse balancgo
enfocarei os seguintes aspectos: a) principais te-
maticas exploradas no GT; b) perfil dos partici-
pantes’.

Pretendo ao final desse artigo indicar algumas
perspectivas que podem ser vislumbradas para
esse campo, porém, para uma melhor compreen-
sao dessa discussdo por parte do leitor, realizarei
inicialmente uma breve contextualiza¢do acerca
do Ensino de Sociologia e da pesquisa académica

nesse campo.

E necessario esclarecer desde j o recorte re-
alizado, pois a escolha levou em consideragao
o fato de que apesar da existéncia de eventos
de carater regional e local, e mesmo de alguns
nacionais que tém aberto espago para a discus-
sao sobre o Ensino de Ciéncias Sociais, é o GT
“Ensino de Sociologia” da SBS que tem agregado
as principais discussdes no campo nos ultimos
dez anos®. O mesmo evento possui ainda espagos
institucionais para a discussdo académica como
mesas redondas e féruns tematicos, porém tais
atividades sao relativamente descontinuas, além
de ndo possuirem espagos para uma participagao
de uma ampla gama de pesquisadores.

A escolha de analisar este GT em especifico
se deve, portanto, a centralidade que ele ocupa
na discussdao académica sobre o tema, bem como
a continuidade de suas atividades que possibilita
uma mais clara percep¢ao do processo de matu-
ragao intelectual desse debate, o que ndo signi-
fica que haja aqui uma compreensao de que ele
constitui um espago mais relevante do que os fo-
runs, seminarios e coloquios realizados de forma
pontual sobre a tematica.

Para a realizagdao desse trabalho realizei o le-
vantamento de todos 155 trabalhos indicados
na programac¢ao do GT “Ensino de Sociologia”
desde sua fundag¢ao em 2005, abarcando o peri-
odo de 2005 a 2015, bem como do curriculo de
seus 182 autores. Todos os trabalhos publicados
foram lidos na integra para que se pudesse clas-
sifica-los, e para a analise do perfil dos pesquisa-
dores foi utilizada a plataforma Lattes, conside-
rando-se as informacoes referentes a atuacdo e
formagao do pesquisador no momento em que
apresentou seu paper no referido GT. Para a ana-
lise dos dados utilizarei como referéncia tanto os
trabalhos de Bourdieu (1996, 2008, 2011), quan-
to a literatura que tem debatido sobre o Ensino
de Sociologia no Brasil.

2 Congressos organizados pela Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS).

3 E importante frisar que os referenciais metodolégicos, tedricos e conceituais dos trabalhos analisados aqui sido de-
masiadamente dispersos, de tal modo que a abordagem selecionada visa levantar algumas questdes que possibilitem
um mapeamento do GT, um estado da arte preliminar, cujas questdes apontadas podem ser aprofundadas em estudos

posteriores.

4 Como indica o trabalho de Rower (2016), antes da existéncia do GT de Ensino de Sociologia ocorreu a apresentagio de
alguns poucos trabalhos acerca dessa tematica em outros GTs nesse mesmo evento.
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A SOCIOLOGIA NA EDUCACAO BASICA

Como jd indiquei, a Sociologia surgiu primei-
ro na Educagdo Basica, por meio das reformas
Rocha Vaz (1925) e Francisco Campos (1931),
ainda que tenha havido a experiéncia pontual no
Atheneu Sergipense em Aracaju ainda na ulti-
ma década do século XIX (OLIVEIRA, 2013b).
Nesse momento essa disciplina voltava-se nesse
momento para a formacao das elites (GUELFI,
2001), dado que estava voltada para as ultimas
séries da Educacgdo Basica e para os exames pre-
paratorios para o Ensino Superior, além da for-
mag¢ao de professores por meio das Escolas Nor-
mais.

Meucci (2011) nos indica a relevancia da So-
ciologia nesse momento - entre as décadas de
1920 e 1940 - para o processo de rotinizagao do
conhecimento sociologico, que se substanciou
principalmente por meio da produgido de ma-
nuais, elaborados inicialmente, via de regra, por
autores autodidatas no campo da Sociologia. E
nesse momento que ocorreu o periodo dureo da
Sociologia nas escolas, o que foi interrompido
com a Reforma Capanema em 1942°, quando a
Sociologia ¢ retirada dos curriculos escolares,
iniciando um processo que lhe atribui sua marca
mais substantiva no curriculo escolar: a intermi-
téncia.

Apesar disso, a discussdao académica sobre o
Ensino é mantida, como pode ser observado por
meio da tese de Livre-Docéncia de Costa Pinto,
defendida na Faculdade Nacional de Filosofia
da Universidade do Brasil (FNFi/UB), que teve
como tema “O Ensino da Sociologia na Escola
Secundaria’, bem como do Symposium sobre o
Ensino da Sociologia e Etnologia, promovido em

1949 pela Escola Livre de Sociologia e Politica de
Sao Paulo®. Entretanto, os novos padroes cienti-
ficos instaurados com a emergéncia dos cursos
superiores de Ciéncias Sociais, implicaram uma
ressignificacdo sobre a Sociologia que se desen-
volveu nas escolas no periodo anterior, ja que
essa corresponderia a uma fase pré-cientifica da
disciplina’. Como nos indica Sarandy (2004, p.
47):

Em sintese, poderiamos afirmar que a ciéncia social
do pds-30 compreendeu o pensamento social e politi-
co anterior como enciclopédico e o caracterizou como
a fase pré-cientifica da disciplina - o que relegou sua
producio a algo de menor importancia em compara-
¢do com o novo periodo, da pesquisa cientifica mo-
derna instalada em um sistema universitario; ainda as-
sim - e no afa de revelar a relevancia, urgéncia mesmo,
do conhecimento socioldgico -, os cientistas sociais
da época se debrugaram sobre a questdo da educagio
- e do proprio ensino de sua disciplina no secundario
-, algo posteriormente abandonado quando da reali-
zagdo da meta mais ambicionada, a consolidagao do
campo na academia e seu reconhecimento enquanto
ciéncia instituida nos modernos quadros da divisdo
disciplinar.

Nessa direcdo, Silva et al (2010) apontam para
o decréscimo da produgdo académica difundi-
da por meio de periddicos especializados sobre
Ensino de Sociologia, especialmente a partir dos
anos de 1960, o que estaria atrelado ao fato de
que a Sociologia teria passado a perceber o ensi-
no na escola ndo mais como a principal instancia
de legitimacao dessa ciéncia, dada a crescente
presenca das pesquisas na graduagio e pos-gra-
duagdo, de tal modo que “(...) a partir dos anos
1960, os esforcos dos agentes das Ciéncias So-
ciais concentraram-se mais nos campos cientifi-
co e académico.” (p. 69).

E ainda significativa nesse periodo a confe-

* Esta retirada dos curriculos escolares tem sido interpretada por alguns pesquisadores como um ato movido por razdes
“ideoldgicas’, devido ao carater “subversivo” da Sociologia. Entretanto ¢ valido ressaltar por um lado que havia uma in-
defini¢do do lugar da Sociologia no curriculo escolar, por outro, que a Sociologia nesse periodo apresentava também um
carater conservador, o que nos leva a questionar tal perspectiva (MORAES, 2011). Ndo me proponho aqui a realizar uma
revisdo detalhada do histérico da Sociologia no Ensino Médio, para uma melhor analise desse aspecto vide os trabalhos

de Santos (2004) e Oliveira (2013b).

¢Parte das palestras pronunciadas, que foi realizada por autores como Antdnio Candido, Donald Pierson dentre outros,
foi publicada em “Sociologia, Revista Didatica e Cientifica’, ano XI nimero 3, ainda em 1949.

” No 4mbito do Pensamento Social Brasileiro tem-se problematizado profundamente tal periodizagao, que aponta como
pré-cientifica a fase da sociologia na qual as pesquisas foram desenvolvidas por profissionais que nao possuiam formagéo
académica formal nas Ciéncias Sociais. Como os primeiros cursos de Ciéncias Sociais surgiram apenas a partir da década
de 1930, isso significa que s6 nas décadas seguintes terfamos a produ¢io de uma “sociologia cientifica’, assentada no rigor
dos referenciais tedricos e metodologicos dessa ciéncia (FERNANDES, 1980).
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réncia pronunciada por Florestan Fernandes
durante o I Congresso Brasileiro de Sociologia,
em 1954. Seu trabalho intitulava-se “O Ensino
da Sociologia na Escola Secunddria Brasileira”
Todavia, ainda que esse texto tenha se tornado
seminal, permanecendo como uma importante
referéncia na discussdo sobre o ensino de Socio-
logia no Brasil, ¢ importante frisar que o préprio
Florestan nunca se considerou um especialista
em educaciao (FERNANDES, 1989), e que mui-
tas reflexdes que ele desenvolveu sobre essa seara
possuem um carater “para-socioldgico’, ndo se
baseando em pesquisas empiricas (FERNAN-
DES, 1966), estando vinculadas a sua compre-
ensdo acerca da relagdo entre desenvolvimento,
democratizagdo e educagdo. Costa (2011, p. 54)
chama a atengéo para o fato de que “A comunica-
¢do de Florestan Fernandes ao I Congresso Bra-
sileiro de Sociologia, que versava sobre a neces-
sidade do ensino da sociologia na escola média
brasileira, ndo representa a opiniao isolada de al-
guém que gostaria de ver introduzida a referida
disciplina no curriculo de ensino médio.”

Florestan problematizava as possibilidades de
se pensar o Ensino de Sociologia na Escola Se-
cundaria (Ensino Médio na nomenclatura atual),
de tal modo que sua fala ndo pode ser interpre-
tada apenas como uma afirmativa acerca da per-
tinéncia dessa ciéncia na escola, mas sim como
uma analise mais ampla em torno das possibili-
dades deste ensino contribuir para a consolida-
¢do do projeto democratico. Nao a toa, ao final
do texto ele langa as seguintes questdes:

1) Quais sdo as fun¢des que o ensino de sociologia
pode preencher na formagdo da personalidade e que
razdes de ordem geral aconselham a inclusdo da maté-
ria no curriculo do ensino de grau médio?

2) A que concepgio deveria se subordinar o ensino
da sociologia nos diversos graus de ensino, inclusive
no secunddrio? A defini¢do clara da concepgio apre-
senta a maior importincia tedrica e pratica, pois dela
depende a relacgéo a ser estabelecida entre meios e fins
na educagdo.

3) Porque se deve desejar a introdugdo da sociolo-
gia no ensino secundario brasileiro: a) por causa das
exigéncias dos cursos universitarios, acessiveis atu-
almente, que pressupdem conhecimentos prévios da
matéria? b) porque ¢ preciso criar condi¢des plasticas
de formagao da personalidade e de preparagdo para a

vida na sociedade brasileira?

4) Quais sdo as fun¢des que o ensino da sociologia
estd em condi¢des de preencher atualmente na escola
secundaria brasileira e, em particular, em que sentido
podera contribuir para alterar o sistema educacional
brasileiro, de modo a fazer com que a educagio se tor-
ne um “instrumento consciente de progresso social”
nos diferentes meios sociais em que se integra no Bra-
sil?

5) Quais sdo as alteragdes de origem pedagogica,
que seriam aconselhaveis, tendo-se em vista as con-
dicdes de integragdo estrutural e de funcionamento
da escola secundaria brasileira, para que o ensino da
sociologia possa preencher as fung¢des assinaladas?

6) Quanto ao alcance das inovagdes, com funda-
mento sociolégico: a) o ginasio comportaria ou nao
uma disciplina com o nome de “Elementos de Cién-
cias Sociais”; onde deveria ser localizada tal disciplina;
e qual seria seu conteudo ideal?; b) o colégio deveria
voltar a possuir uma estrutura mais flexivel, na qual se
introduzisse, convenientemente, o ensino especial de
matérias como a psicologia, a economia e a sociologia,
ou seria aconselhdvel manter uma disciplina unifica-
da, como um curso mais adiantado de “Ciéncias So-
ciais”. (FERNANDES, 1980 p. 105-106).

A longa citagdo se justifica na medida em que
Florestan se preocupou em nos langar uma série
de questdes ainda nao respondidas, e creio que é
importante frisar que o esfor¢o académico nessa
diregdo ainda que crescente, continua insuficien-
te diante da amplitude da problematica posta.

Apds um longo ostracismo dos curriculos es-
colares - o que foi aprofundado com a Reforma
Passarinho (1971), que propunha a profissionali-
zagdo compulsoria do Ensino Médio, no qual po-
demos apenas encontrar alguns conhecimentos
de Sociologia regionalizados por meio de disci-
plinas escolares como os Estudos Sociais (SILVA,
2007) - a Sociologia voltou a figurar de forma
pontual e desarticulada em algumas unidades da
federacao a partir dos anos de 1980. Este movi-
mento que ganhou félego com a promulgacao
da LDB em 1996, pois, como ja havia dito, essa
lei afirmava ser fundamental que os egressos do
Ensino Médio possuissem conhecimentos de
Sociologia (e Filosofia), o que é amadurecido
com a publicagdo das Orientagdes Curriculares
para o Ensino Médio: ciéncias humanas e suas
tecnologias em 2006, e mais recentemente com
a presenca da Sociologia na Base Nacional Co-
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mum Curricular (BNCC). Todas essas mudancas
institucionais convergem para uma consolidagao
definitiva a partir da lei n° 11.684/08°.

E na esteira desses acontecimentos que emer-
ge a discussdo sobre o Ensino nos congressos da
Sociedade Brasileira de Sociologia. Passemos,
portanto ao exame da produgdo do GT “Ensino
de Sociologia” considerando suas edigdes nos
anos de 2005, 2007, 2009, 2011, 2013 e 2015.

Breve Contextualizacao do GT “Ensino de
Sociologia”

Nos tltimos anos temos observado um incre-
mento significativo do nimero de Programas de
Pés-Graduagdo em Sociologia, todavia, dentre
as mais de 90 linhas de pesquisa contabilizadas
nestes, apenas 4 se vinculam a Educagao (LIMA,
CORTES, 2013)", de tal modo que isso se refle-
te na dindmica dos congressos da SBS, dado que
eles podem ser considerados como uma vitrine
das pesquisas que vém sendo desenvolvidas nes-
ses espagos.

O GT “Educa¢ao e Sociedade”, homonimo
com relagdo ao GT da ANPOCS, é o primeiro
espago que surge neste evento voltado exclusiva-
mente para a discussao educacional. Nogueira e
Costa (2009, p. 228) ao realizarem um balan¢o
desse GT, considerando o intersticio entre os
anos de 2003 a 2009, apontam para o fato de que
“Nas trés edigdes sob nossa organiza¢ao quase
todos os trabalhos submetidos e aprovados sao
provenientes de faculdades e programas de pos-
-graduagdo em educac¢do”, ainda que haja uma
tendéncia recente a mudanca nesse quadro, que
se apresenta ainda de forma discreta.

Esta questdao mostra-se interessante, a0 apon-
tar uma tendéncia convergente com os balangos
bibliograficos realizados acerca do crescente in-
teresse dos socidlogos pela questiao educacio-
nal (NEVES, 2002; MARTINS, WEBER, 2010),
entretanto, a principal marca desse debate é a
discussao sobre a relagdo entre a Educacao e as
Desigualdades Sociais, que tem norteado a So-
ciologia da Educagao (FORQUIN, 1995), espe-
cialmente no Brasil (OLIVEIRA, 2013c¢).

O fato é que as mudangas institucionais, pro-
pulsionadas pela introduc¢ao pontual da discipli-
na em diversos estados do Pais, e pelo movimen-
to capitaneado principalmente pelas associagdes
profissionais — a0 menos inicialmente - em tor-
no do retorno da Sociologia ao curriculo escolar,
levaram a elaboracdo de um cendrio nio apenas
propicio para a formulagdo de pesquisas sobre
esse tema, mas que demandava espago para a di-
vulgagdo de tais investigagdes. Moraes, em entre-
vista recente, realizou uma sintese do histérico

do GT:

Dado o crescimento da importincia da questdo do en-
sino de sociologia no interior da SBS, e a emergéncia
de um grupo de professores universitarios e apareci-
mento de pesquisas sobre o tema, mas particularmen-
te pelo acompanhamento constante dessa questdo
pelos professores Tom Dwyer e Heloisa Martins, en-
tao presidente e vice-presidente da SBS, foi proposta
a criacdo do GT e eu fui convidado para coordenar
0 grupo; na sua primeira edi¢do, em belo Horizonte,
2005, na UFMG, dividi formalmente a coordenac¢do
com um professor das Ciéncias Sociais da UFMG, mas
esse professor s apareceu no inicio dos trabalhos e
ndo apareceu mais. Coordenei entdo as duas sessoes,
que se chamavam “experiéncias de ensino”; somente
em 2007, UFPE/Recife, recebeu o nome de GT- En-
sino de sociologia, repetindo-se em 2009 e 2011, sob
minha coordenagio. Nesses anos, eu tomei a iniciativa

8 Em 1999 ocorre a publicagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais: Conhecimentos de Sociologia, Antropologia e
Ciéncia Politica, o que deve ser reconhecido também como um avango institucional, entretanto, esse documento pos-
sui profundas contradi¢des, especialmente no que diz respeito ao fato de assumir uma dimensao claramente disciplinar
sobre o Ensino da Sociologia, o que relaciona as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio publicadas em
1998, que previam o tratamento interdisciplinar da Sociologia na escola, o que nao se efetivou na pratica. A publicagdo
de 2006 abarca as disciplinas de Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia, abordadas de forma disciplinar.

9 Houve uma tentativa em 2001 de reintrodugao da Sociologia em nivel nacional, porém, o projeto de lei apds a aprovagao
no congresso foi vetado pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso. Para uma melhor analise da questdo vide o

trabalho de Carvalho (2004).

10 Em levantamento realizado cerca de 20 anos antes Weber (1992) apontara para o fato de que apenas 4 Programas de
Pés-Graduagdo em Educagdo possuiam linhas de pesquisa vinculadas a Educagao, de tal modo que podemos observar
um cendrio praticamente inalterado, ou mesmo uma perda de espago, ja que houve um aumento no nimero de pro-
gramas nessas duas décadas podemos considerar que ocorreu uma reducdo em termos proporcionais do numero de

programas voltados para essa discussao
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de propor o GT, o que foi aprovado pelas comissdes or-
ganizadoras dos congressos da SBS. Desde o comego,
desde Belo Horizonte, mas principalmente em Recife,
percebemos que havia uma demanda represada para a
discussdo do tema ensino de sociologia, nas mais di-
versas variagoes: historia da disciplina, livro didatico,
recursos didaticos, ensino superior, pds-graduagio,
propostas curriculares, etc.. Desde o comego as salas
do GT - Ensino de Sociologia sempre estava lotada,
em Recife, por exemplo, tivemos de sair de uma sala
de aula e fomos para um auditério, que também lotou.
O mesmo aconteceu no Rio de Janeiro e em Curitiba.

(OLIVEIRA, 2014b, p. 262-263).

Outra questao que Moraes destaca nessa mes-
ma entrevista é o fato de que, devido ao foco do
GT, voltado para pesquisadores e pos-graduan-
dos, os professores acabavam por “ficar de fora’,
e estes seriam os principais interessados nas dis-
cussoes, tal questdo teria sido o mote para o ad-
vento do Encontro Nacional para Sociologia na
Educa¢ao Basica - ENESEB.

E valido lembrar que dentro das normas para
a apresentagao oral junto aos GT da SBS ¢é neces-
sario que o autor principal possua a titulacao mi-
nima de mestre, o que constitui a excegao dentre
os professores da Educa¢ao Bésica. Todavia, os
coautores ndo necessitam possuir tal formagao,
logo, ¢ comum que entre os apresentadores haja
professores em formagédo, o que tem sido mais
recorrentes nas ultimas edigdes.

Acredito que outro fator importante a ser con-
siderado encontra-se fora das normas de exposi-
¢do dos trabalhos, uma vez que a participagao e
publicagao em congressos académicos tenden-
cialmente ndo ¢ algo estimulado pelas Secreta-
rias de Educa¢do, ndo sendo contabilizado no
processo de progressao funcional dos docentes
da Educag¢ao Basica, o que, no meu entender, é
um empecilho maior que as normas do Congres-
so, remetendo as condigdes de trabalho docente
de forma mais ampla.

Em 2005 o GT foi coordenado por Amaury

Cesar de Moraes (USP) e Francisco Coelho dos
Santos (UFMG), em 2007 e 2009 apenas pelo
primeiro, em 2001 por Moares e Anita Handfas
(UFR]J), e em 2013 e 2015 por esta ultima e Ileizi
Silva (UEL), contando com um crescente nume-
ro de trabalhos apresentados. Consultando os
anais dos Congressos anteriores encontramos
os seguintes numeros de trabalhos apresenta-
dos nas ultimas edi¢oes: nove (2005), dezenove
(2007), vinte e trés (2009), vinte e sete (2011),
quarenta e quatro (2013) e trinta e trés (2015).
O crescimento da produ¢dao mostra-se evidente,
e acompanha, em grande medida, as mudangas
institucionais ocorridas, pois, na primeira edi¢do
do GT a Sociologia ainda ndo era obrigatdria no
Ensino Médio, na segunda ja havia sido emitido
o Parecer do CNE, porém, s a partir da terceira
edi¢ao é que ja tinhamos um cenario consolida-
do em termos institucionais na Educagao Basica
apos o advento da lei n° 11.684/08".

Sem menosprezar outros espagos institucio-
nais voltados para a discussdo académica den-
tro e fora da SBS, compreendo que esse GT nos
possibilita apreender os movimentos de disputas
proprios do campo académico, suas tendéncias,
bem como suas transformag¢des num curto inter-
valo de tempo (2005-2015). Tendo em vista que
certos agentes sociais possuem mais capital sim-
bélico que outros, como seria o caso da SBS, e
que isso lhes possibilitaria deformar as regras do
campo (BOURDIEU, 2004), penso que a partici-
pagdo neste espago é uma das “regras” do campo
académico da sociologia brasileira. Sendo assim,
os pesquisadores que almejam se legitimar como
pesquisadores nessa drea buscam engajar-se nes-
te espaco institucional, de tal modo que com isso
possam conseguir angariar mais capital simboli-
co, e se legitimar no campo.

Também enquanto agentes engajados em
disputas simbdlicas mais amplas, a participagao
desses agentes também representa uma estraté-

11 Por cendrio consolidado em termos institucionais compreendo aqui a garantia por meio da legislagdo educacional
da presenca obrigatoria da Sociologia em todas as séries do Ensino Médio em nivel nacional, em minha interpretagdo
o advento desse cendrio a partir de 2008 tem uma relagio direta no incremento da produgio apresentada no GT aqui
analisado, porém devido aos limites desse trabalho ndo irei aprofundar aqui a relagio entre esses dois fendmenos. Frisa-
se ainda que o decréscimo no niimero de trabalhos entre a edigdo de 2013 e 2015 pode ser justificada em grande medida
pela diminui¢do nos financiamentos dos Programas de Pés-Graduagdo, bem como pelos limites em termos de espago
fisico que poderia ter impossibilidade a existéncia de sessoes paralelas do GT, como ocorrera em 2013.

Programa de P6s-Graduagéo em Ciéncias Sociais - UFJF v. 11 n. 1 jan/junh. 2016 ISSN 2318-101x (on-line) ISSN 1809-5968 (print)

gia que almeja legitimar o préprio “Ensino de
Sociologia” como objeto legitimo de investigagao
na agenda de pesquisa da sociologia brasileira,
0 que perpassa, necessariamente, ocupar deter-
minadas posi¢oes dentro da SBS, o que ocorre
de maneira articulada a outras agdes, como a pu-
blicagao de livros, coletaneas, dossiés tematicos,
organizagao de eventos especificos etc.

Tematicas Exploradas do GT

E interessante que iniciemos nos debrugando
sobre alguns estados da arte realizados sobre as
pesquisas envolvendo Ensino de Sociologia, que
normalmente tém se voltado para aquelas re-
alizadas na pds-graduagao. Handfas e Magaira
(2014) analisando o periodo de producao entre
os anos de 1993 a 2012 indicam que se trata de
uma tematica relativamente nova, ainda concen-
trada prioritariamente em Programas de Pos-
-Graduagao em Educagdo. Segundo as autoras
as principais tematicas exploradas seriam: (1)
curriculo; (2) praticas pedagdgicas e metodolo-
gias de ensino; (3) concepgdes sobre a sociolo-
gia escolar; (4) institucionalizagdo das ciéncias
sociais; (5) trabalho docente; e (6) formagdo do
professor.

Caregnato e Cordeiro (2014) analisando o
periodo entre os anos de 1998 a 2008, chegam
a 24 trabalhos, boa parte concentrada em pro-
gramas de Ciéncias Sociais. As autoras categori-
zaram os trabalhos em trés grupos principais: a)
Desafios da atuagdo profissional para graduados
em Ciéncias Sociais; b) Relagdes entre disciplina
cientifica e disciplina escolar; ¢) A disciplina de
Sociologia na dtica dos atores da escola.

Silva (2010) afirma que o incremento das pes-
quisas acompanha as conjunturas politicas, que
indicam, ou néo, a Sociologia como componente
curricular ou como contetido necessario para a
formagdo dos educandos. Ainda segundo a au-
tora:

Analisando a producdo sobre o ensino das Ciéncias
Sociais/Sociologia no Brasil, observa-se que nos estu-
dos, sobretudo nos estudos voltados para a Sociologia
no Ensino Médio, ha uma tendéncia de privilegiar a
histéria da legislacao (MACHADO, 1987, 1996), sem
uma pesquisa mais detalhada dos agentes que produ-

ziram a legislagdo e o movimento dos vérios sujeitos
em torno dessas legislacdes e, especificamente, do
processo de inclusdo dessa disciplina nos curriculos
das escolas. Os estudos tém avancado para andlise do
contetido e dos sentidos atribuidos ao ensino da So-
ciologia em diferentes contextos (PACHECO FILHO,
1994; GIGLIO, 1999; GUELFI, 2001), tendo sido en-
riquecidos nas tultimas décadas com pesquisas sobre
manuais (MEUCCI, 2000; SARANDY, 2004), repre-
sentagdes de professores e alunos de Sociologia (PEN-
TEADO, 1981; SANTOS, 2002; RESES, 2004), fungdes
do ensino de Sociologia e problemas de defini¢oes de
conteudos e métodos (CORREA, 1993; GOMBI, 1998;
MOTA, 2003). Entretanto, ndo se verificam andlises
que contemplem como esses espagos foram formados
e a partir de quais sujeitos/agentes, ou seja, quem se
movimentou, em quais sentidos, junto e a partir de
quais estruturas/institui¢des para criar a possibilidade
de constitui¢ao da Sociologia como disciplina escolar.
(p- 24).

Como muitos dos autores que apresentaram
artigos nas edi¢oes do GT aqui analisado reali-
zaram trabalhos na pds-graduacao sobre essa te-
matica, isso significa que ha uma tendéncia para
que tematicas exploradas no GT acompanhem o
cenario indicado pelos estados da arte realizados.

De forma sucinta poderia indicar que duas
tematicas se destacam no conjunto de trabalhos
apresentados no GT aqui analisado: a) a forma-
¢do de professores de Ciéncias Sociais/Sociolo-
gia; b) as metodologias de ensino de Sociologia
no Ensino Médio. Em ambos os casos é recor-
rente que os autores se assentem principalmente,
ainda que ndo exclusivamente em alguns casos,
no relato de experiéncia, assumindo no segundo
eixo um carater também propositivo para o En-
sino de Sociologia.

Quarenta e dois trabalhos se voltam para a
formagdo de professores, partindo tanto de re-
flexdes mais amplas sobre a formacéo de profes-
sores de Sociologia, focando nos desafios postos
principalmente para a formagdo inicial princi-
palmente, quanto para experiéncias particula-
res, com destaque para os novos cursos criados
em universidades publicas, assim como a analise
sobre a expansao dessas graduagdes. As analises
partem tanto de professores formadores quanto
de egressos das licenciaturas em Ciéncias Sociais
que desenvolvem uma reflexdo sobre sua propria
trajetoria como professores na Educa¢ao Basica.
Merece destaque o fato de que o Estagio Super-
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visionado se mostra como um importante locus
de produgao do conhecimento sobre o Ensino de
Sociologia, dado que muitos trabalhos surgem a
partir dele; Também o advento do Programa Ins-
titucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PI-
BID) tem merecido um destaque cada vez maior
nessa discussao, o que se fez ainda mais evidente
na dltima edi¢do do GT (2015), quando essa te-
matica ocupou toda uma sessdo do grupo.

Trinta e cinco artigos apresentados se vol-
tam para o debate em torno das metodologias
de ensino, sendo também amplamente assenta-
dos nos relatos de experiéncias. Dentre os gru-
pos que classifiquei esse é o que apresenta o ca-
rater mais propositivo, quando nao prescritivo,
especialmente no que diz respeito a utilizagao
da pesquisa para o Ensino de Sociologia, o que
normalmente ¢ justificado tendo em vista o que
¢ indicado pelas Orienta¢des Curriculares para o
Ensino Médio, porém, raramente problematizam
profundamente sobre as condi¢des objetivas pos-
tas para a realizacao dessas propostas, indicando,
na maioria dos casos, auséncia de pesquisas que
possam subsidiar as consideragdes tecidas.

Merecem destaque também aqueles voltados
para a descrigdo, e por vezes analise, da situagdo
do Ensino de Sociologia em diversas cidades e
estados brasileiros, envolvem principalmente os
estados de Sao Paulo (3), Santa Catarina (4), Rio
Grande do Norte (2), além do Parana (1), Para
(1), Porto Alegre (1), Pernambuco (1), Roraima
(1), Alto Uruguai Gaucho (1), além de alguns
poucos que se voltam para o debate sobre o En-
sino de Sociologia fora do Brasil, envolvendo a
Franga (1) e Portugal (1). Esses trabalhos pos-
sibilitam um mapeamento do Ensino de Socio-
logia no Brasil, enfatizando principalmente ca-
racteristicas comuns, como a presenga massiva
de professores sem formagao em Ciéncias So-
ciais lecionando Sociologia, bem como aspectos
idiossincraticos, que remetem, principalmente, a
trajetoria da Sociologia.

Apesar de o mote principal do GT ser a dis-
cussdo sobre o ensino dessa ciéncia na Educa¢ao
Basica, encontramos alguns trabalhos que se vol-
tam para o Ensino Superior, nove envolvendo o
ensino na graduagdo em outras formagdes pro-

fissionais (direito, pedagogia, enfermagem, edu-
cagdo fisica etc.), na modalidade presencial e a
distancia, e dois voltados para o ensino de Socio-
logia na pés-graduacao.

Uma questao importante ¢ trazida pelos dez
trabalhos que se voltam para a reflexdo sobre
as possiveis contribui¢es da Sociologia para o
Ensino Médio, bem como suas finalidades e re-
levancia. Nota-se neste caso de forma bastante
evidente o tom engajado da discussdo. Ganha
destaque a referéncia a obra de Florestan Fer-
nades, que é o eixo principal na discussdo de
dois dos artigos aqui analisados, sendo dentro
do conjunto de textos do autor, sua conferéncia
durante o I Congresso Brasileiro de Sociologia, a
qual ja fiz referéncia, o norte principal.

A categoria juventude se faz presente em uma
gama de trabalhos, e é o principal fio condu-
tor das discussdes em seis artigos, que passam
a refletir sobre o Ensino de Sociologia a partir
daqueles que comporiam o publico-alvo da dis-
ciplina, os jovens do Ensino Médio. Ha nesse
grupo tanto trabalhos empiricos, quanto outros
mais tedricos que relacionam a discussao sobre
o Ensino com a Sociologia da Juventude. Vale-
ria a pena citar mais dois trabalhos focados nas
representagdes sociais e discursos dos alunos,
que apesar de partirem de referenciais teéricos
diversos, e ndo necessariamente tomarem a ju-
ventude como categoria central, possuem em co-
mum a caracteristica de analisarem o Ensino de
Sociologia a partir dos alunos.

Seis artigos focam na pratica pedagogica dos
professores e trabalho docente, seja a partir de
relatos de experiéncia dos autores como docen-
te da Educac¢do Basica, ou a partir de pesquisas
mais sistematicas, voltando-se principalmente
para as escolhas metodoldgicas dos professores.
Ainda que em forte didlogo com os trabalhos que
agrupamos como aqueles dedicados as discus-
soes sobre metodologia, diferentemente dos pri-
meiros esses estao preocupados com uma analise
sobre a pratica, e ndo em discutir uma proposta
metodoldgica a ser aplicada ao Ensino desta ci-
éncia.

Apesar do tema da institucionalizagdo da So-
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ciologia ocupar um lugar de destaque na produ-
¢do na pos-graduagdo, como indica a analise de
Handfas (2011), sua produgao é relativamente ti-
mida no GT, sendo apenas seis trabalhos. Levan-
to como hipodtese o fato de que o GT surge em
um momento no qual o Ensino de Sociologia ja
se encontrava em processo de consolidagao, ten-
do em vista que quando ele assume a denomina-
¢ao “Ensino de Sociologia”, que ¢ quando passa a
abarcar um numero mais amplo de trabalhos, a
Sociologia ja estava institucionalizada no Ensino
Médio por meio do Parecer CNE/CBE n° 38/06,
entretanto muitos artigos iniciam sua escrita re-
latando o historico da disciplina e seu processo
de institucionaliza¢ao.

Trés trabalhos se propuseram a realizar uma
analise da produgdo académica sobre Ensino de
Sociologia, ainda que partindo de fontes distin-
tas: a) trabalhos realizados na poés-graduagao;
b) grupos de pesquisa presentes no diretério do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cienti-
fico e Tecnologico (CNPQ); ¢) coletaneas e livros
publicados. Néo ¢ fruto do mero acaso que esse
tipo de artigo s6 surge a partir das duas ultimas
edicdes do congresso (2011 e 2013), quando
ocorre um maior acumulo em termos de pesqui-
sa nesse campo de investigagao.

Quatro trabalhos se voltam para a presenga
da Sociologia nas provas de acesso para o En-
sino Superior, sendo a partir do evento de 2013
surge tal discussao articulando-se com o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), que ¢ atu-
almente o principal processo seletivo de acesso
as universidades no Brasil. Mesmo ndo possuin-
do provas estruturadas de forma disciplinar, mas
sim por areas de conhecimento, indica a Sociolo-
gia na prova das Ciéncias Humanas.

Os livros didaticos passam a ganhar cada vez
mais destaque nas analises presentes, de modo
que a ultima sessdo desse GT houve uma sessao
dedicada exclusivamente a este debate. Em tal
sessdo constavam seis trabalhos, que tanto exa-

minavam categorias especificas presentes nos
livros de Sociologia aprovados no Programa Na-
cional do Livro Didatico (PNLD)!?, como tam-
bém discutiam questdes mais amplas envolvendo
os livros de sociologia recentemente aprovados.

Preferi nao classificar cinco trabalhos em
nenhum dos grupos anteriores, voltados para a
relagdo entre os saberes escolares e o ensino de
ciéncias sociais, o trabalho de campo na socio-
logia, e a questdo do curriculo de forma especifi-
ca. Mas apesar de se fazerem presentes de forma
mais pontual no GT, isso nao quer dizer que es-
tas tematicas ndo aparecam em outros trabalhos,
o curriculo, por exemplo, permeia outros artigos
apresentados, sendo uma das problematicas mais
relevantes para a atual discussdo sobre Ensino de
Sociologia, especialmente devido ao fato de nédo
haver um curriculo nacionalmente estabelecido
(OLIVEIRA, 2013a), todavia apenas em um tra-
balho esse apresenta-se como mote principal da
discussao.

O que podemos observar, de forma bastan-
te sucinta, é que ha um processo paulatino de
ampliagdo das temadticas abordadas, a0 mesmo
tempo um incremento dentro das duas ques-
toes mais discutidas: a formagao de professores
e as metodologias de ensino, o que se relaciona
com as proprias demandas que emergem ante
a reintrodugao da Sociologia no Ensino Médio
em nivel nacional, que tangenciam a necessida-
de de se repensar a formag¢do docente, uma vez
que historicamente esse sempre foi um tema re-
legado como algo menor nos departamentos de
Ciéncias Sociais (MORAES, 2003), bem como as
metodologias de ensino, que é um tema sobre o
qual ndo ha um acumulo substancial de conheci-
mento na Sociologia.

Devido aos limites desse trabalho nio aden-
trarei aqui numa analise mais detalhada sobre
os referenciais teéricos e metodoldgicos utiliza-
dos nos trabalhos, porém realizo aqui dois bre-
ves apontamentos sobre essa questao: 1) em sua

12 O PNLD consiste em uma politica de Estado existente desde os anos de 1980, que atualmente abarca todas as discipli-
nas escolares da Educagdo Basica. Ele ¢ um programa de avaliagdo, aquisi¢ao e distribuicdo de livro didatico que a partir
de 2012 passou a incorporar também livros de Sociologia, neste primeiro edital apenas dois livros foram aprovados, no
edital de 2015 foram aprovados seis livros nessa drea, o que pode apontar para uma melhoria qualitativa na produgéo

nessa seara (OLIVEIRA, CIGALES, 2015)
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maioria os trabalhos nao indicam claramente
os procedimentos metodolégicos adotados, o
que ocorre também em outros GTs como indica
o balango de Costa e Silva (2003) com relagdo
ao Grupo “Sociologia da Educagao” existente
na Associa¢ao Nacional de Pesquisa e Pds-Gra-
duagdo em Educagio (ANPED), porém essa é
uma situacdo que vem mudando sensivelmen-
te, principalmente devido a crescente presenca
de trabalhos originarios de pesquisas realizadas
na pds-graduacao, e também através do PIBID;
2) Em que pese a dispersao tedrica e conceitual
existente nos trabalhos, pode-se observar uma
certa convergéncia em termos de conclusdes que
reafirmam a relevancia da Sociologia na Educa-
¢do Basica. E apesar de ndo haver autores que
sejam incorporados de forma “unénime” pelos
pesquisadores desse GT, poderiamos vislumbrar
o delineamento de uma “bibliografia basica” so-
bre o tema, constituida principalmente por dis-
sertagcoes de mestrados produzidas a partir dos
anos 2000, sendo os dos efeitos a substituicdo
das fontes primdrias por esses trabalhos, princi-
palmente no que diz respeito a contextualiza¢do
histérica sobre o Ensino de sociologia no Brasil,
replicando inclusive equivocos presentes nesses
trabalhos consolidados®.

PERFIL DOS PARTICIPANTES DO GT™

Como ja indicado, o requisito necessario para
que se possa submeter um trabalho como autor
principal em qualquer GT do Congresso da SBS
é que o autor principal possua o titulo de Mestre,
que pode ser em qualquer area do conhecimento
a principio. Nao ha requisitos quanto a forma-
¢do inicial, tampouco sobre a formag¢ao necessa-
rio para ser co-autor de um trabalho, entretanto
mostra-se recorrente que os autores possuam

uma formagao inicial nas Ciéncias Sociais.

Dos 182" autores dos trabalhos , 160 (87,9%)
possuem formacgéo inicial em Ciéncias Sociais,
essa preponderancia pode ser explicada pelo
fato de que o debate em torno do Ensino de So-
ciologia surge atrelado fortemente a questio da
atuagdo profissional, e como a habilitagdo para
lecionar Sociologia na Educagédo Basica se da por
meio de um curso de graduacgdo, mais especifi-
camente da licenciatura, essa tematica acaba por
suscitar o interesse daqueles envolvidos mais di-
retamente com a questao, seja no caso dos licen-
ciados em Ciéncias Sociais, seja no caso daqueles
que atuam na formacao destes.

Ao exigir como requisito o mestrado para a
proposicao de trabalhos no GT ocorre uma ex-
clusdao de parcela significativa dos professores
que atuam na Educagao Basica'®, porém chama
a aten¢do o numero de autores que lecionam ou
ja lecionaram Sociologia no Ensino Médio, mes-
mo os pesquisadores que apresentaram seus tra-
balhos ja como professores universitarios, o que
inclui também aqueles que ja coordenaram o
GT". Noventa e um (50%) autores ja atuaram ou
atuam na Educacdo Basica, tal fendmeno pode
explicar, em parte, o tom engajado que alguns
trabalhos apresentam, como fora apontado por
Moraes (2011), referindo-se as pesquisas realiza-
das na pos-graduagdo, bem como a forte presen-
¢a dos relatos de experiéncia.

Nesta dire¢do, podemos levantar como hipé-
tese o fato de que o interesse dos autores pela te-
matica se liga, por um lado, as mudangas estrutu-
rais que tém ocorrido e que propiciam o fomento
do debate, por outro, as trajetorias profissionais
realizadas. E como nos indica Bourdieu (1996),

! Dentre os equivocos mais recorrentes eu destacaria a indica¢ao da experiéncia no Colégio Pedro II nas décadas de 1920
como a primeira experiéncia no Ensino de Sociologia no Brasil, porém ainda no século XIX no Atheneu Sergipense na
cidade de Aracaju houve uma experiéncia anterior, via de regra ignorada pelos trabalhos apresentados no GT.

4 Todos os dados referentes ao perfil dos autores dos trabalhos apresentados no GT foram colhidos utilizando a plata-
forma lattes (http://lattes.cnpq.br), considerando-se a formacéo e atuagédo destes no periodo em que ocorreu a partici-
pag¢do no GT, dado que alguns autores se apresentaram ainda como doutorandos em uma das edi¢des e em outra ja como
doutores, além de mudancas em termos de vinculo institucional que eventualmente ocorre.

5 O numero de autores e de trabalhos apresentados ndo se equivale uma vez que 71 artigos foram escritos individual-
mente e 51 em coautoria, além do mais, alguns autores apresentaram trabalhos em mais de uma edigdo do GT.

!¢ Desataque para a presenca significativa de professores que atuam na Rede Federal de Educac¢do Profissional e Tec-

noldgica.

17" A excegdo do professor Francisco Coelho dos Santos (UFMG), que foi um dos coordenadores da primeira edigio do

Grupo.
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ao questionar o que ele denomina de “ilusao
biografica” — que nos leva a perceber a biografia,
ou autobiografia, como um conjunto coerente e
orientado de fatos sequenciais — a biografia sé
pode ser compreendida ante aos deslocamentos
dos agentes pelos diversos campos simbolicos.
Desse modo a atuagdo como professores da Edu-
cagdo Basica parece-me ser um elemento impor-
tante na compreensdo da escolha desses autores
por esta tematica como objeto de reflexdo, além
do mais, ha de se considerar ainda a atuagdo de
muitos deles como formadores de professores,
seja como professores de disciplinas teéricas do
campo das Ciéncias Sociais, ou como responsa-
veis pelas disciplinas tidas como referentes a pra-
tica pedagogica nesse campo do saber®, o que é
o caso de 37 (20,32%) autores.

Vinte e seis (14,28%) atuam como professo-
res em Programas de P6s-Graduagdo na area das
Ciéncias Sociais e quatro (2.19%) em Educagao.
Isto indica, por um lado, uma participagdo ainda
timida de pesquisadores consolidados no univer-
so académico; por outro, o parco espago que esta
tematica ainda possui junto as pos-graduagdes
stricto sensu. Porém este ¢ um cendrio dinamico,
o que pode ser atestado por iniciativas recentes,
como a criagdo em 2011 da linha de pesquisa em
Ensino de Sociologia junto ao Programa de Pés-
-Graduagao em Ciéncias da Universidade Esta-
dual de Londrina, e em 2012 do Mestrado Profis-
sional em Ciéncias Sociais para o Ensino Médio
da Fundagédo Joaquim Nabuco.

Esse cendrio que aponta para uma fragil li-
gacao entre o Ensino de Sociologia e a Pds-Gra-
duagéo, pode ser interpretado como decorrente
da homologia entre as estruturas cognitivas dos
pesquisadores e as estruturas do campo (BOUR-
DIEU, 2008). De tal modo que estes tendem a se
voltar para objetos privilegiados no campo de
investigagdo que se encontram, que podem, por-
tanto, trazer maiores ganhos simbdlicos no que
diz respeito a posi¢do a ser ocupada no capo aca-
démico, o que inclui, dentre outras coisas, maior
capacidade de angariar verbas para pesquisa,
ocupar posi¢cdes de maior prestigio junto as so-

ciedades cientificas, maior espaco para publica-
¢do dos resultados de suas pesquisas etc. Isso se
coloca dentro de questdes mais amplas que re-
metem as relagdes de poder dentro da Universi-
dade, e das lutas pelo processo de legitimac¢ao de
um dado objeto de investigagao.

E importante ressaltar ainda que, segundo
Bourdieu (2011), o campo das letras e ciéncias
humanas se organiza em torno de uma oposi¢ao
principal entre duas espécies de poder: a) o po-
der propriamente universitario fundado no con-
trole dos instrumentos de reprodugdo do corpo
professoral, o poder ou autoridade cientifica
manifestada pela dire¢do de uma equipe de pes-
quisa, pelo prestigio cientifico medido pelo reco-
nhecimento no campo cientifico; b) o segundo
principio que opde, de um lado, os professores
mais velhos e mais providos de titulos de con-
sagracao estritamente universitaria, e, de outro,
os professores mais jovens, que se definem, so-
bretudo negativamente, pela privacao dos signos
institucionalizados de prestigio, e pela estrutura
das formas inferiores de poder universitario.

No campo académico brasileiro poderfamos
destacar dois elementos importantes que indi-
cam um prestigio institucionalizado: a) a partici-
pag¢do em Programas de Pos-Graduagio, no caso
da Sociologia em programas da area, que como
observamos so inclui 14,28% dos autores de tra-
balhos do GT; b) a posse da bolsa de produtivida-
de em pesquisa do CNPq, que em termos institu-
cionais implica o reconhecimento pelos pares do
trabalho académico desenvolvido, substanciado
principalmente por meio da produgdo académi-
ca, especialmente em periodicos especializados
da area. Entretanto, apenas um dos autores desse
GT era bolsista de produtividade em pesquisa.

O advento do GT e a manutencao de suas ati-
vidades, que tem sido realizada ante a um conti-
nuo incremento da producao divulgada - tanto
que na dltima edi¢do (2013) houve a necessidade
de serem realizadas sessdes paralelas no ultimo
dia - indica uma tomada de posi¢do no campo
em busca da legitimacdo desse objeto de investi-

'8 Agrupo aqui um leque amplo de disciplinas que envolve metodologia de ensino das ciéncias sociais, didética das cién-
cias sociais, estdgio supervisionado em ciéncias sociais (licenciatura), laboratdrio de ensino das ciéncias sociais, sociolo-

gia para o ensino médio etc.
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gacdo. Esta acdo se articula também com outras
iniciativas promovidas tanto pela Sociedade Bra-
sileira de Sociologia, como ¢ o caso do Encon-
tro Nacional sobre Ensino de Sociologia para a
Educagao Basica, quanto por outras institui¢des,
como a fundagdo da Associag¢do Brasileira de En-
sino de Ciéncias Sociais (ABECS) em 2012%. Em
que pese, inegavelmente, o fato da SBS possuir
maior volume de capital simbolico nesse campo,
de tal modo que o processo de disputa pela legi-
timidade de um objeto cientifico na Sociologia
Brasileira passa pela apropriacdo de espagos no
interior dessa institui¢do.

Ainda com relagdo ao perfil dos autores, des-
tacaria por fim que 31 (17%) autores realizaram
ou realizam pesquisas na pds-graduagao sobre
Ensino de Sociologia, e, portanto, utilizam o GT
como um espago de divulgagdo dos resultados de
suas pesquisas, em grande medida, ou ainda dos
resultados parciais de outras pesquisas em curso.
Os trabalhos desses autores, por serem oriundos
de pesquisas cientificas sistematizadas diferem
substancialmente no perfil mais recorrente do
GT, centrado nos relatos de experiéncia, dando
maior consisténcia as discussoes desenvolvidas,
a0 mesmo tempo que a presenca desse tipo de
artigo também se relaciona com a legitimagao
do Ensino de Sociologia como objeto legitimo de
investigacao cientifica no campo da Sociologia
brasileira.

CONSIDERACOES FINAIS

Essa breve analise do GT “Ensino de Sociolo-
gia” da SBS procurou apresentar as principais te-
maticas exploradas e o perfil dos pesquisadores,
ainda que tenha havido outras pretensoes ini-
cialmente, referente ao perfil teérico e metodo-
légico dos artigos, contudo, dada a dispersao dos
trabalhos, e a falta de clareza, na maior parte, so-
bre os procedimentos metodolégicos adotados,
achei melhor focar nos dois primeiros aspectos.

Como indicado, os relatos de experiéncia
ainda predominam no GT, porém ¢é importan-
te ressaltar que ha uma clara tendéncia para a
expansao da presenca de trabalhos oriundos de
resultados de pesquisas desenvolvidas, especial-
mente na pos-graduagao. Isto pode se relacionar

com o fato de que as questdes relativas ao Ensino
de Sociologia surgem a partir da prépria trajetd-
ria profissional dos autores, imbricadas com suas
questdes praticas, e o GT além de cumprir sua
fungao de espago de divulgacao de resultados de
pesquisas também propicia a circulac¢ao de dile-
mas que se apresentam na pratica do Ensino da
Sociologia e os caminhos encontrados, o que se
mostra como algo de profunda relevancia para
os professores.

Considerando tanto as caracteristicas singu-
lares do objeto investigado, quanto o momento
histérico em que essa producdo académica sur-
ge, penso que os relatos de experiéncia ocupam
um lugar importante para que comecemos a ten-
tar responder as indagagdes levantadas por Flo-
restan Fernandes no I Congresso Brasileiro de
Sociologia.

As duas principais tematicas exploradas, a for-
magao de professores e as metodologias de ensi-
no, convergem com a tonica geral do GT, pois,
em grande medida esses trabalhos (especialmen-
te os de metodologia) emergem a partir da prati-
ca. Tais trabalhos acabam assumindo, por vezes,
um tom propositivo ou mesmo prescritivo, que
se relaciona com as demandas dos professores da
Educacédo Basica, envoltos em uma realidade na
qual ndo ha uma vasta e consolidada discussdo
sobre a metodologia de ensino da Sociologia na
Educacgao Basica.

Penso que esta producao, apesar dos limi-
tes que possamos apontar nos trabalhos, possui
como principal contribui¢do para o campo, a
circulagdo de informagdes referentes a realidade
do Ensino de Sociologia no Brasil, de tal modo
que através do GT podemos ter acesso a certo
“mapeamento’ do ensino dessa ciéncia na Edu-
cacao Basica brasileira. Ademais, a continuidade
das atividades desse grupo deve ser compreen-
dida também no ambito mais geral das disputas
existentes no campo académico, de tal modo que
o incremento da producdo que nele circula pode
ser entendida como fundamental no processo de
legitimagdo do Ensino de Sociologia como obje-
to de investigacao das Ciéncias Sociais.

No que diz respeito ao perfil dos autores, es-
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ses sdo, em boa parte, pesquisadores que além
de possuirem uma formacao na pds-graduagao,
muitas vezes fora das Ciéncias Sociais, sendo re-
corrente a formag¢do em nivel e mestrado e/ou
doutorado em Educacéo, possuem em sua maio-
ria a formagao inicial nas Ciéncias Sociais, e em
muitos casos tém uma vivéncia como professores
de Sociologia na Educagdo Basica (seja atual ou
anterior). Esse ultimo ponto merece destaque,
na medida em que, na minha interpreta¢ao, um
dos pontos que o GT precisa avangar diz respeito
a necessidade de se realizar uma reflexao epis-
temologica sobre o conhecimento produzido a
partir lugar que os autores ocupam em suas pro-
prias pesquisas, considerando a centralidade que
as experiéncias pessoais possuem nesse contexto.

Trata-se de uma comunidade de pesquisado-
res cada vez mais ativa, que se articula a partir
de outros espagos institucionais, e que se volta
para um objeto que tém ganhado maior destaque
nas discussoes académicas, dada sua relevancia
cientifica e social. Estdo engajados no GT muitos
daqueles considerados as principais referéncias
nesse debate, ndo a toa mostra-se recorrente a
citagdo a um grupo restrito de autores que discu-
tem Ensino de Sociologia, e que atuam amiide
neste grupo.

Um indicador interessante, para pensarmos a
consolidagdao desse campo, é o fato de que essa
tendéncia inaugurada com a SBS em 2005 de
desenvolver uma discussdo sobre o Ensino tem
sido acompanhada, ainda que mais tardiamente,
por outras institui¢des cientificas das Ciéncias
Sociais, ndo a toa, se considerarmos o periodo
recente, apos a reintrodugdo da Sociologia no
Ensino Médio, nas edi¢des dos eventos de 2014
promovidos pela Associagdo Brasileira de Cién-
cia Politica (ABCP)* e pela Associagdo Brasilei-
ra de Antropologia (ABA)*, ha GT voltados para
a discussdo sobre o Ensino.

No caso da ABA essa discussdo ¢ considera-

velmente anterior, tendo havido inclusive a pu-
blicagdo de livros sobre Ensino de Antropologia
pela institui¢do, entretanto, essa discussdo nor-
malmente estava alocada dentro da estrutura dos
eventos da ABA nos chamados Simposios Espe-
ciais, promovidos pela diretoria da Associagio, e
que possuiam, portanto, um carater mais restri-
to, além de possuirem um foco maior no Ensino
de graduagdo, especialmente a partir da criagdo
dos cursos de bacharelado em Antropologia a
partir dos anos de 2000 (GROSSI et al, 2006), e
a partir da 29* Reunido promovida em 2014 que
essa discussdo ganha um GT préprio que abarca
também a discussdo sobre o Ensino de Antro-
pologia no Ensino Médio, dado que o Ensino de
Sociologia na Educagdo Basica acaba por envol-
ver as Ciéncias Sociais, de maneira homologa aos
cursos de graduagao existente no Brasil (LIMA,
CORTES, 2013).

Acredito que o processo de amadureci-
mento dessa questao no interior das discussoes
realizadas pela SBS possibilita a consolidagao
do Ensino de Sociologia como um objeto legi-
timo de investigacdo da Sociologia brasileira,
o que demanda uma maior internacionaliza-
¢do do debate que ainda é timida, incipiente e
pontual (OLIVEIRA, 2014a), bem como maior
incremento de uma produgdo estritamente so-
cioldgica envolvendo essa questdo, o que tem
sido possibilitado ante a abertura de novos espa-
¢os na pos-graduagdo para essa discussao, bem
como de agdes na graduacgdo, com destaque para
o PIBID, que tem forjado uma nova geracao de
pesquisadores que possuem maior clareza sobre
a relevancia dessa discussao.
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ESTRATIFICACAO EDUCACIONAL: ANALISE DA VARIAVEL
SEXO NA REALIZACAO ESCOLAR

José Alcides Figueiredo Santos !

Bianca Souza Bernardino 2
Resumo
O trabalho exibe a questdo das mulheres apresentarem maiores resultados escolares em comparagdo aos ho-
mens no sistema formal de ensino. Estudiosos reconhecem esse fato enquanto reversao do hiato de género na
educagdo no Brasil. A proposta da investigagdo é analisar as discrepancias de sexo no acesso ao ensino supe-
rior e indicar qual o grupo de mulheres que estao alcangando a realizagao escolar. A pesquisa serd realizada
através da revisdo da literatura referente ao tema e da verificagdo de dados publicados em documentos oficiais.
Também sera apresentado a elabora¢do de dados que permitira evidenciar a relacao do sexo e da situacio so-
cioecondmica com o acesso ao ensino superior, assim como, comparar os efeitos entre as coortes trabalhadas.
A expressiva expansao escolar que ocorreu nas tltimas décadas possibilitou a maior inser¢ao do grupo femi-
nino no ensino superior, todavia, a segmentac¢do por género na escolha das dreas de conhecimento a se seguir
ainda permanece, culminando no fendmeno chamado de segregac¢ao horizontal.
Palavras-chave: Diferenca educacional de género. Realizagdo escolar. Expansao escolar.

Stratification Educational:
the variable gender analysis in school achievement

Abstratc

The paper presents the issue of women have higher educational attainment than men in the formal education
system. Scholars recognize this fact as reversal of the gender gap in education in Brazil. The proposed research
is to analyze the gender discrepancies in access to higher education and indicate which muheres group that are
reaching academic achievement. The research will be conducted by reviewing the relevant literature and data
verification published in official documents. Also the development of data that will be presented will dem-
onstrate the relationship of sex and socioeconomic status with access to higher education, as well as compare
the effects between cohorts worked. The expressive school expansion has occurred in recent decades enabled
the greater presence of girls in higher education, however, segmentation by gender in the selection of areas of
expertise to follow yet permanace, culminating in the phenomenon called horizontal segregation.
Key-words: Educational gender gap. School achievement. School expansion.

La estratificacion educativa:
el analisis de género variable en el rendimiento escolar

Resumen
El trabajo muestra el tema de las mujeres tienen mayor nivel educativo que los hombres en el sistema educativo

formal. Los estudiosos reconocen este hecho como la reversion de las diferencias de género en la educacion
en Brasil. La investigacion propuesta es analizar las diferencias de género en el acceso a la educacion superior
e indicar el grupo de mujeres que estan alcanzando logros académicos. La investigacion se llevard a cabo a
través de la revision de la literatura y la verificacion de los datos pertinentes publicadas en los documentos
oficiales. También el desarrollo de los datos sera presentado que demuestran la relacion entre el sexo y el
nivel socioecondémico con el acceso a la educacion superior, asi como comparar los efectos entre las cohortes
trabajaron. La expansion de las escuelas expresiva se ha producido en las tltimas décadas permitido a la mayor
integracion de las nifias en la educacion superior, sin embargo, la segmentacion por género en la seleccion de
areas de experiencia para seguir restos, que culminé en el fenémeno llamado segregacion horizontal.
Palabras Clave: Diferencia de género educativo. El rendimiento escolar. Expansion de las escuelas.
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INTRODUCAO

Apesar de a Sociologia no Brasil ter sido in-
troduzida primeiro na Educacao Basica, e so
posteriormente terem sido criados os cursos
de graduacdo em Ciéncias Sociais', é fato que a
discussdo em torno do seu ensino ainda ¢ algo
marginal dentro da Sociologia brasileira. O que
se mostra como um reflexo, em alguma medida,
do parco interesse dos socidlogos pela Educagao
como objeto de investigacao (GOUVEIA, 1989),
tal desinteresse se aprofundou com a Reforma
Universitaria de 1968, e o advento das Faculda-
des de Educagdo, implicando um distanciamen-
to entre o debate educacional e o das Ciéncias
Sociais (CUNHA, 1992; SILVA, 2002; COSTA,
SILVA, 2003; OLIVEIRA, SILVA, 2014).

H4 uma tendéncia desde os anos de 1980 de
retomada desse campo, todavia, mesmo quan-
do os socidlogos tém se voltado para o debate
educacional eles tém privilegiado a discussdo
em torno do Ensino Superior, ao passo que as
investigagdes em torno da Educagdo Bésica tém
ficado mais a cargo das Faculdades de Educagao
(MARTINS, WEBER, 2010).

E interessante notar que o processo de reapro-
ximag¢ao dos sociologos com a Educagao, como
objeto de investigagdo, se deu movido, den-
tre outros fatores, pela percep¢do da Educagio
como fator relevante para a redemocratizagdo
do Pais, e dos professores como agentes centrais
nesse processo (WEBER, 1996). Este fenomeno
poderia indicar uma convergéncia com o discur-
so assumido sobre o Ensino de Sociologia no seu
processo paulatino de reintrodugdo no Ensino
Médio a partir dos anos de 1980, especialmen-
te a partir da Nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao - LDB (lei n° 9.394/96), que indicou
que os alunos egressos do Ensino Médio deve-
riam possuir

Atualmente a institui¢ao escolar é composta
pela educagdo basica (formada pela educagdo
infantil, ensino fundamental e ensino médio) e
educagdo superior. Diversos estudos e pesqui-
sas sdo desenvolvidos sobre a educagdo escolar,
seu alunado, o papel da escola na sociedade e
a desigualdade educacional. Existem algumas

abordagens teéricas que nos orientam sobre a
investigacdo do campo de desigualdade educa-
cional, podemos ver essa discussdo no trabalho
de Henrique Helal (2015), o autor nos apresen-
ta o fato de existir, em resumo, duas principais
correntes de pensamentos que se propdem a in-
terpretar a estratificagdo social, uma que trata
0 processo como meritocratico e a outra como
nao meritocratico. O autor nos mostra hipdteses
formuladas a partir dessas principais perspecti-
vas de compreensdao do processo. Apresentarei
rapidamente algumas das que foram aborda-
das. Decorrente do processo de modernizagao
foi que Parsons (1970,1974) se propds a anali-
sar as transformagdes do sistema de estratifica-
¢do (apud HELAL, 2015, p. 253). Defende que a
variavel ligada a educagdo do individuo é mais
significativa que a de origem social na determi-
nacao da mobilidade e estratificagdo, ja que as
sociedades modernas, mais industrializadas e
desenvolvidas socioeconomicamente, tenderiam
a possibilitar a universalizacao do acesso a edu-
cagdo, logo, os mais talentosos e dedicados, por
terem conquistado maiores niveis educacionais
e se qualificado, alcangariam altas posi¢oes, com
melhores remuneragoes e prestigios. Essa hipd-
tese enfatiza a questdo do esfor¢o individual da
pessoa a conquista das credenciais educacionais
ser mais relevante que atributos herdados da fa-
milia e condi¢do social. A abordagem da Repro-
dugdo Social se contrapdem a essa perspectiva e
argumenta que a expansao escolar é a principal
via de perpetuagdo do antagonismo de classe
do sistema capitalista, devido ao fato da educa-
¢do atuar como instrumento de dominacio so-
cial (Bowles; Gintes, 1976; Edwards, 1978) onde
ocorre a propagacao e legitima¢ao da estrutura
de organizacdo da sociedade. Bourdieu (1973)
defende que os estudantes provenientes de ca-
madas sociais mais elevadas teriam mais chances
de destaque no sistema escolar por possuirem
habilidades e preferéncias da cultura dominante
(habitos, maneiras, preparo com as linguas e ou-
tros), que foram transmitidos pela sua situagao
social e que sdo valorizados e recompensados no
sistema de educagao formal (apud HELAL, 2015,
p. 160). Na abordagem tedrica apresentada nos
estudos de Costa Ribeiro (2009), a fim de en-
tender tendéncias na desigualdade educacional,
o autor nos mostra a hipdtese da “desigualdade
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sustentada ao ponto maximo (DSM)” (Raftery e
Hout, 1993). Em muitos paises que experimenta-
ram a expansao escolar e possibilitaram o maior
acesso a educacdo formal, a desigualdade de
oportunidade educacional nao diminuiu. A hi-
potese da DSM pretende explicar esse fendomeno
em razdo da expansdo escolar oferecer oportuni-
dades aos individuos de todos os grupos sociais,
logo, as pessoas em grupos mais privilegiados e
com mais recursos, sao as primeiras a ocuparem
as novas oportunidades, as pessoas em grupos
com menos prestigio social s6 vao desfrutar des-
sas oportunidades quando diminuir a demanda
dos mais felizardos socialmente por determina-
da etapa escolar (apud RIBEIRO, 2009, p. 25).
Bem, estas sao algumas das hipdteses acerca do
assunto que orientam a analise do processo de
expansao educacional.

A constante transformacdo da sociedade bra-
sileira ao longo do tempo (mudangas politicas,
econOmicas, culturais, demograficas, dentre ou-
tras) refletem, consequentemente, nas suas ins-
tituigdes sociais, que vao alterando o seu perfil
com a finalidade de tentarem atender as novas
situagdes emergentes de cada conjuntura, o sis-
tema de ensino brasileiro nao ficou de fora des-
sa ordem. Uma das principais modificagdes do
sistema de educagao foi o processo de expansao
escolar assistido no decorrer do século passado
e que se estende pelo atual, acarretando em um
aumento consideravel na escolaridade da popu-
lagao. Houve expansdo no numero de matriculas
ofertadas e no acesso a todos os niveis educacio-
nais, embora em tempos diferentes. Por exemplo,
o primeiro a ser contemplado, foi a expansdo do
ensino fundamental, seguido pelo ensino médio
e posteriormente, o ensino superior. Entretanto,
a realizacdo destas etapas pelo alunado ocorre
de maneira desigual, existindo certos determi-
nantes que influenciam na trajetdria escolar e na
passagem de cada nivel de ensino.

De acordo com dados coletados e publicados
recentemente, evidencia-se que dentro do siste-
ma escolar, as mulheres vém apresentando maio-
res tendéncias em completar o ensino médio e a

ingressarem nas universidades, isso ocorre tanto
na rede publica de educa¢do quanto nas insti-
tui¢des privadas. Mont’Alvao (2011, p. 391) em
seu artigo destaca: “Dados da PNAD 2007 apon-
tam que mulheres apresentam maior tendéncia
a completar o ensino médio, seja em escola pu-
blica-56%, contra 44% de homens - ou privada -
52%, contra 48% -, e a entrar para a universidade
- 61%, contra 39% na rede publica, 55% contra
45% na rede privada”.

Este trabalho possui o intuito de estudar o
efeito do sexo na realizacdo escolar, dessa ma-
neira sera apresentado as discrepancias entre ho-
mens e mulheres no acesso ao sistema superior
de ensino. Através da revisao da literatura refe-
rente ao assunto, sera exposto um breve histérico
sobre a institui¢ao escolar e a inser¢ao do grupo
feminino na mesma, acompanhado de uma con-
textualizacdo em como essa realidade foi se fir-
mando, contemplando alguns aspectos culturais
e socioecondmicos que possibilitaram a reversdo
do hiato de género na educagio’. Em sequéncia,
sera abordada a expansao escolar no Brasil, a es-
tratificacdo educacional e os dados onde se evi-
dencia a vantagem escolar do grupo feminino.
Uma hipdtese a esse fendmeno seria o fato do
grupo feminino ter feito melhor aproveito das
novas oportunidades oriundas da expansdo do
sistema educacional, porém, ha de desvendar o
que permitiu esse “melhor aproveito”. O estudo
dos dados permitira indicar, dentro do conjunto
feminino, quais sdo os grupos de mulheres que
estdo conquistando maiores resultado educacio-
nais no sistema de ensino.

Antes de apresentar o desenvolvimento desta
investigacao, é necessario esclarecer alguns con-
ceitos usados ao longo da redagao.

Como mencionado no inicio da introdugao,
o sistema escolar é constituido por etapas, por
transi¢ao de nivel. Quando o individuo consegue
vencer tais etapas, realizar a conclusdo do ensino
basico, se ingressar no sistema superior de edu-
cagdo e completd-lo , estamos diante do conceito
de realizagdo escolar. Vejamos bem, realizagdo

* “hiato de género (gender gap) na educagao ocorre quando existem diferencas sistematicas nos niveis de escolaridade

entre homens e mulheres”. (BELTRAO; ALVES, 2004)
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escolar em uma sociedade demarcada por varias
desigualdades sociais pode possuir outras inter-
pretacdes, neste trabalho o recorte usado para
tal conceito se restringe a analisar a transi¢ao do
alunado para o ensino superior, por entender que
para tal situacao é necessario ao estudante passar
por etapas anteriores da escola contendo certo
rendimento escolar indispensavel a conquista do
nivel superior da educa¢ao. O conceito de sexo
se refere a homens e mulheres, de acordo com a
sua identidade civil, e género diz respeito a cons-
trucoes simbdlicas em torno do feminino e do
masculino, ou seja, as caracteristicas e expectati-
vas sociais atribuidas ao individuo a depender do
seu sexo. Essas caracteristicas sdo construidas de
formas diferentes e implicam na formagao de um
sistema de desigualdade entre os géneros.

2. DESENVOLVIMENTO EM DOIS TEMPOS

2.1 O Sistema Educacional Brasileiro e a
Intensificacao da Escolaridade Feminina

A proposta da presente secao é expor, bre-
vemente, a inser¢do do conjunto feminino no
sistema de educacdo formal do Brasil e mos-
trar como foi ocorrendo a reversao do hiato de
género nessa instituicdo. Também pretende-se
apontar mudangas socioecondmicas e culturais
que possibilitaram o quadro de maior realiza-
¢ao escolar das mulheres nos ultimos anos. Sera
destacado alguns dos fatos histéricos conside-
rados relevantes na literatura referente ao as-
sunto, assim como, certas medidas legais desen-
volvidas por politicas publicas, educacionais e
sociais.

A primeira escola de ler e escrever construi-
da no Brasil foi por volta de 1549 e de responsa-
bilidade jesuitica. O pilar da economia no Brasil
colonia se concentrava na grande propriedade
rural e na mdo de obra escrava, as relacoes so-
ciais de produgdo estabelecidas na colonia dis-
pensavam o ensino escolar em sua dinamica
social. Maria Inés Stamatto (2002, p. 2) enfatiza
que as primeiras escolas eram privilégio de uma
elite branca e masculina que aqui vivia, com o
objetivo em alcancar uma formagao cultural. O

*Brasil Império; Lei de 15 de Outubro de 1827.
>Conforme o Art 12. da Lei de 15 de Outubro de 1827.

ensino educacional na col6nia ficou por dois sé-
culos monopolizado pela Igreja e somente com
as chamadas Reformas Pombalinas (1759) é que
passou a ser de obriga¢dao do Estado, marcando
o periodo aureo da formagao do sistema publi-
co de ensino no pais. Na pratica, foi singela a
alteracdo do contexto educacional com a intro-
dugdo das Aulas Régias, permaneceu restrito as
elites locais e nao significava oportunidade de
educagdo popular. O patriarcalismo rural e a
rigida estrutura hierdrquica do Brasil colonia,
restringia o papel social da mulher a0 matrimo-
nio, aos cuidados do lar e dos filhos, ou seja,
apenas aos aspectos da vida privada. Devido as
expectativas culturalmente construidas do pa-
pel social da mulher, é que justificou-se a pri-
vacdo delas nas primeiras escolas erguidas na
Colo6nia, uma vez que nao havia finalidade da
escolaridade para suas vidas.

Beltrdo e Alves (2009, p. 127) apontam que
a vinda da Familia Real portuguesa ao Brasil
(1808) e o processo de Independéncia (1822)
culminou, pela primeira vez, na preocupacgio
da escolaridade feminina. As mudangas sociais
e estruturais da sociedade, com as consideraveis
imigragdes internacionais e o inicio de uma di-
versificagdo econOmica, realocaram o sentido
da educacdo. Dessa forma, o ensino educacional
passa a ser visto como um meio de ascensdo so-
cial pelas camadas intermedidrias da sociedade.
Foi neste contexto que se estabeleceu a primeira
Lei imperial sobre o ensino, em 1827. Determi-
nava a criagdo de escolas primaria em todas as
cidades, vilas e regides populosas do Império, as-
sim como a constru¢iao de escolas de meninas,
quando julgado necessario pelos Presidentes das
provincias em Conselhos*. Em fun¢do do género
os contetidos escolares ofertados eram diferen-
tes, a propria Lei de 15 de Outubro de 1827 deixa
explicito em seu artigo que ao grupo feminino, se
excluia as no¢oes de geometria e limitava o en-
sino da aritmética apenas as quarto operagoes,
também se ensinava disciplinas reconhecidas
como “prendas que servem a economia domés-
tica™, como a costura e o bordado. Beltrao e Al-
ves (2009, p.128) reconhecem o forte conteudo
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moral e social na educa¢ao feminina, dirigido ao
fortalecimento do papel da mulher como mae
e esposa. A instru¢do feminina, durante o Bra-
sil Império, teve um perfil precario, rudimentar
e marcado pela diferenciacao por sexo, além do
numero de escolas femininas ser inferior ao de
escolas masculinas (AZEVEDO; FERREIRA,
2006, p. 235). Somente em 1880 foram erguidas
as escolas mistas, porém o ensino secundario
restringia-se ao grupo masculino, ja que havia
expectativa do ingresso destes tanto no mercado
de trabalho quanto no curso superior. A dificul-
dade de acesso ao ensino primario e secundario
pelo conjunto feminino teve seus reflexos na for-
magado de um curso superior de ensino excluden-
te, abarcando somente o sexo masculino. Beltrao
e Alves (2009, p. 128) apontam: “As mulheres fo-
ram excluidas dos primeiros cursos de Medicina
(1808), Engenharia (1810) e Direito surgidos no
pais. O decreto imperial que facultou a mulher a
matricula em curso superior data de 1881”.

No final do século XIX o Brasil come¢a a pre-
senciar uma transi¢ao em seu perfil. Inicia-se,
ainda que em forma rudimentar, o processo de
desenvolvimento para uma sociedade urbana e
industrial, e embora nao tenha ocorrido um rom-
pimento definitivo com certas tradi¢des da velha
ordem social, houve, no entanto, um ajustamento
da tradi¢ao ao mundo moderno. As mudancgas se
intensificaram no decorrer do século XX, onde a
implementacdo do sistema capitalista e a difusao
do estilo de vida “moderno’, influenciado pelos
valores burgueses que aqui comecam a surgir,
impactam em novas caracteristicas de organiza-
¢do da sociedade, culminando na alteragdo do
espaco fisico e social do Brasil, principalmente
para as grandes cidades Rio de Janeiro e Sdo Pau-
lo. Estas duas cidades, pélos econémicos finan-
ceiros do pais, foram as primeiras a assistirem a
introdugao de novos aspectos e tecnologias no
meio urbano, como a iluminagao a gas, a regu-
laridade no transporte de bonde, os automoveis,
a construcao de hotéis, cinemas, teatros, aveni-
das, companhias industriais, oportunidades de
trabalho em industria e comércio, e a tantos ou-
tros elementos que vinham com o desencadear
do processo de urbaniza¢do e industrializacao.
Tais novidades foram se expandido para outras
cidades conforme o sistema capitalista ia se de-

senrolando e as atingindo.

A modernizacio burguesa do pais acarretou
transformagoes culturais e novas possibilidades
quanto ao papel social feminino. Estabeleceram-
-se condi¢des institucionais que permitiram e
incentivaram a participa¢ao da mulher na esfera
publica de interacao social, ndo as restringindo
apenas ao espago doméstica. Os tragos modernos
das cidades possibilitou em especial as mulheres
provenientes das altas camadas urbanas, o aces-
so as novidades decorrentes da comercializacao
do lazer: frequentar o teatro, cinema, bosques
urbanizados, espacos de café e cha. So6 o fato da
presenga delas nestes lugares ja significava certa
inova¢ao nas atividades, além disso, houve uma
remodelagem no que diz respeito @ moda, com a
introdugao de novas tendéncias difundidas pelo
cinema, catalogos e revistas europeias e america-
nas. A adogdo de novos trajes, o uso de saias mais
curtas que as tradicionais do século XIX, tecidos
mais leves e roupas mais préticas, cabelos cur-
tos, labios e cilios pintados, representava o novo
“padrao de beleza” Dessa maneira, o processo de
urbanizacao contribuiu na redefini¢do das nor-
mas de género, emergindo os padrées da “mu-
lher moderna” (AZEVEDQO; FERREIRA, 2006,
p. 232). Tais mudangas, apesar de restritas, sdo
pertinentes por representarem uma nova forma
de relagao social. A amplia¢do e aprofundamento
das incipientes formas capitalistas de produ¢ao
modificaram as cidades brasileiras, e os efeitos da
acelerada urbanizacéo refletiram na metamorfo-
se da familia. Houve uma mudanga cultural nos
padroes de comportamento familiar, onde essa
comeca a interagir com a cidade e a ocupar os
espagos publicos. A familia deixa de ser apenas
uma unidade basica de producio e passa a ser
uma unidade de consumo dos bens produzidos
fora do lar, com novas condutas ajustadas a rea-
lidade urbana. Azevedo e Ferreira (2006, p. 238)
nos apresentam que as politicas educacionais co-
locadas em pratica na Era Vargas (1930 a 1945)
faziam parte de uma série de politicas sociais
orientadas para a reorganizagdo da familia, da
educacdo, da saude e do trabalho. A questdo da
escolarizagdo feminina extrapola a esfera restrita
da educagao escolar e se enquadra numa dinami-
ca ampla de mudangas socioculturais iniciadas
em fins do século XIX.
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Beltrao e Alves (2009 p. 132-133) atentam que
o direito de voto ao grupo feminino (1932) foi da
época Vargas, e para isso era necessario a alfa-
betizacao das mulheres, pois somente as pessoas
alfabetizadas é que tinham direito ao voto. Os
autores indicam: “O ponto da reversdo do hiato
de género, no ensino fundamental, ocorreu para
as coortes nascidas a partir dos anos de 1930,
ou seja, apos o fim da Republica Velha e o inicio
da fase de crescimento enddgeno da economia
brasileira e de formula¢ao das primeiras politi-
cas sociais”. Contudo, o eleitorado feminino s6
foi expandir com a redemocratizagao de 1945,
e embora o numero de candidatas fosse infimo,
o numero de eleitoras era expressivo e signifi-
cativo. No ensino médio de educacgdo formal, a
entrada das mulheres ocorreu expressivamente
ap6s 1960 (BELTRAO; ALVES, 2009, p.148). Ve-
jamos, a década de 60 foi um periodo pertinente
as modificagdes nas relagdes de género. O acesso
das mulheres aos meios contraceptivos eficientes
permitiu a regularizagdo da fecundidade e certo
planejando do tamanho da familia, possibilitou
uma maior elaboracdo em rela¢do a sua escola-
ridade e a inser¢ao no mercado de trabalho. Bel-
trao e Alves (2009, p.133) destacam a conquista
juridica da Lei 4.121, conhecida como Estatuto
da Mulher Casada®. “revogou varios dispositivos
ultrapassados do Cddigo Civil de 1916, entre os
quais o que equiparava o status civil da mulher
casada ao dos menores, dos silvicolas e dos alie-
nados - tornando-a, portanto, civilmente inca-
paz””. Também foi fruto desta década a primei-
ra Lei de Diretrizes de Base (1961), onde uma
das iniciativas foi a equiparacao dos cursos de
nivel médio (normal, classico e cientifico). Ob-
servamos bem, esta medida significou a possi-
bilidade do acesso das mulheres que cursavam
o magistério, curso de nivel médio normal, a se
ingressarem nas institui¢ées de ensino superior.
Foi a partir desta década que houve uma maior
participagao das mulheres tanto como alunas,
ampliando sua presenca em todos os niveis de
ensino, quanto trabalhadoras, aumentando sua
participagdo no mercado de trabalho, Beltrdo e
Alves (2009, p.134) analisam: “Houve uma con-

fluéncia de condigdes objetivas, representadas
pelos processos de modernizagdo das estruturas
produtivas do pais, e de condigdes subjetivas, re-
presentadas pelas novas posturas culturais e ide-
ologicas das mulheres” Os autores identificam
que o acimulo progressivo de fatores objetivos e
subjetivos viabilizou a reversao do hiato de géne-
ro na educagdo brasileira, que comegou no ensi-
no fundamental, avangou para o ensino médio e
chegou ao ensino superior a partir da década de
1970: “foi a partir dos anos 1960 que as mulheres
brasileiras tiveram maiores chances de ingres-
sar na universidade, e foi nos anos 1970 que co-
megcou a reversdao do hiato de género no ensino
superior” (BELTRAO; ALVES, 2009, p.130). As
matriculas representadas pelas novas posturas
culturais e ideolégicas das mulheres” Os autores
identificam que o aciimulo progressivo de fato-
res objetivos e subjetivos viabilizou a reversao
do hiato de género na educagao brasileira, que
comegou no ensino fundamental, avangou para
o ensino médio e chegou ao ensino superior a
partir da década de 1970: “foi a partir dos anos
1960 que as mulheres brasileiras tiveram maiores
chances de ingressar na universidade, e foi nos
anos 1970 que comegou a reversao do hiato de
género no ensino superior” (BELTRAO; ALVES,
2009, p.130). As matriculas femininas no ensino
superior passam de 26% em 1956 para 40% em
1971 (Barroso e Mello, 1975).

Hiato de género na educagéo, de acordo com
Beltrdo e Alves (2009, p.126), ocorre quando ha
“diferencas sistemadticas nos niveis de escolari-
dade entre homens e mulheres”. As diferencas
existentes no nivel educacional entre o grupo
feminino e o grupo masculino sao decorrentes
de um processo social onde o modo pelo qual
a sociedade se organiza e se estrutura, produz e
reproduz diferencas e desigualdades de género.
Na busca histdrica sobre a formagdo e consoli-
dac¢do da instituicdo escolar, apresentada a cima,
fica evidente as barreiras vivenciada pelo grupo
feminino de acesso ao ensino. As transformagoes
sociais decorrentes principalmente da primeira
metade do século XX, alterou o contexto brasi-

¢ Lei n° 4.121, de 27 de agosto de 1962. Dispde sobre a situagdo juridica da mulher casada.
7 A estrutura do Codigo Civil de 1916 se baseava no patrio poder, que significa poder dos maridos e dos pais. Outras
partes do cddigo que mantiam a discriminagdo por género sé foram ser revogadas com a constitui¢des de 88 e com o

novo Cdédigo Civil, de 2001.
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leiro e possibilitou que ocorresse a intensifica¢ao
da escolarizagdo feminina. Recentemente, a re-
versdao do hiato de género ¢ realidade em todos
os niveis da educacdo escolar (BELTRAO; AL-
VES, 2009 p.131). A pesquisadora Maria Ligia
Barbosa (2009), ao estudar o sexo como fator de
desempenho escolar, pondera que na perspecti-
va sociologica a explicag¢ao deve ser buscada nas
“relagdes sociais que fazem com que as meninas
sejam mais adaptadas a escola ou mais proximas
dela que seus pares masculinos” (BARBOSA,
2011, p.68). Sao registradas duas interpretagdes
alternativas principais, distinguindo os que bus-
cam explicagdo nos processos diferenciados da
socializagdo para meninos e meninas, com des-
taque a Gilda Olinto, e aqueles que evidenciam
fenomenos da cultura escolar que geram prefe-
réncias explicitas pelas meninas, como Duru-
-Bellat. As abordagens socioldgicas sobre as dife-
rengas de desempenho entre meninas e meninos
na instituicdo educacional se notabilizam por
descartar a interferéncia de supostas caracteris-
ticas inatas da pessoa e do sexo.

De acordo com o Censo da Educagao Supe-
rior de 2012, publicado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Tei-
xeira (Inep/MEC), verifica-se que em relagdo a
média de anos de estudo da populagao com ida-
de a cima de 18 anos, o grupo feminino tinha,
em 2005, 7,1 anos e o grupo masculino 6,8. Em
2012 esses numeros passaram a 8,1 e 7,7, respec-
tivamente®. O documento (2014, p. 44) analisa:
“No ano de 2005 o género feminino possuia mé-
dia de anos de estudo superior ao género mascu-
lino, e essa discrepéncia foi aumentando no de-
correr dos anos, ja que o incremento no primeiro
(14,1%) foi superior ao incremento no segundo
(13,2%)”,

Ao estudar o atual quadro de sucesso escolar
das mulheres, é digno que se leve em considera-
¢do a expressiva expansao educacional que vem
sucedendo no ensino superior de ensino. Na
proxima segdo sera verificado de que maneira a
expansdo da educagdo superior e os resultados
escolares do grupo feminino dialogam.

2.2 Estratificacao Educacional e Expansao
Escolar no Brasil

Sendo um dos objetivos do presente trabalho
indicar, dentro do conjunto feminino, quais sao
os grupos de mulheres que alcangaram e estao
alcancando maiores resultados escolares no sis-
tema educacional, sera exibido, ainda que de ma-
neira breve, o assunto referente a estratificacao
educacional.

Estratificagdo educacional, apoiando-se no
conceito exposto por Nelson do Valle Silva
(2003, p.105), diz respeito a “relacdo entre as ca-
racteristicas de origem socioeconémica dos alu-
nos na entrada do sistema escolar e as caracteris-
ticas individuais observaveis em sua saida, bem
como aos mecanismos por meio dos quais essa
relagdo é estabelecida”. Pois bem, estamos entdo
nos referindo ao vinculo que existe entre a ori-
gem social do aluno e a sua trajetéria no sistema
escolar, sendo o primeiro um fator importante a
realizagdo do segundo.

Em um outro estudo desenvolvido por Nel-
son do Valle Silva em conjunto com a pesqui-
sadora Maria Ligia Barbosa (2012), é destacado
que o processo educativo abarca trés dimensdes
essenciais: o aluno, a familia e a escola. Também
nos apresentam que através da evolugao da so-
ciologia da educagao, foi possivel evidenciar que
a maior ou menor realizacdo escolar nao se res-
tringe apenas as caracteristicas da familia (ori-
gem social), a instituigdo escola possui efeitos
importantes a conquista da escolaridade. O de-
senvolvimento do conceito “experiéncia escolar”
(apresentado por Frangois Dubet) permitiu um
olhar mais abrangente a esta institui¢ao, onde a
escola seria um meio pelo qual socializa e civiliza
o individuo, participando do processo de cons-
tituicdo do ator social (apud SILVA; BARBOSA,
2012, p.168). A partir deste conceito apresenta-
-se a indagac¢do sobre como os diferentes atores,
localizados em diferentes condi¢des sociais, ex-
perimentam a escola. Na busca por demonstrar
se os diferentes tipos de passagem pela escola se-
riam capazes de influenciar na maior ou menor
realizacdo escolar, Silva e Barbosa (2012) indi-
cam que apesar da qualidade da escola apresen-

8 Fonte: IBGE, 2012. Grafico elaborado pela Deep/Inep com base nos dados da PNAD.
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tar efeitos significativos, sdo fracos se comparado
aos efeitos da posi¢do social de origem, perma-
necendo assim, no contexto brasileiro, uma forte
determinacgdo da origem social sobre a trajetoria
escolar do individuo.

Existem entre as classes sociais desigualdades
que se manifestam de diferentes formas, como
por exemplo, no acesso aos direitos sociais, ain-
da que garantidos legalmente, como o direito a
saide, a alimentacdo, a educacdo, ao trabalho,
a moradia, dentre outros expostos no capitulo
referente aos direitos sociais, na Constituicdo
da Republica Federativa do Brasil de 1988°. Os
grupos de pessoas mais favorecidos, economica-
mente e socialmente, tém maior garantia destes
direitos ao longo de suas vidas porque conse-
guem financia-los, em contrapartida aos menos
favorecidos. Quando se usa o termo “origem so-
cial” é justamente a fim de buscar localizar onde
¢ que o individuo se encontra socialmente, qual
a sua origem na estrutura social, pois isso impli-
ca em maior ou menor acesso a oportunidades
sociais no decorrer da experiéncia de viver. Exis-
tem inimeras variaveis que auxiliam a localizar
a origem social da pessoa, algumas destas sdo: a
area onde reside, se é urbana ou rural, se é ur-
bana metropolitana ou nao-metropolitana, em
qual regiao do Brasil a pessoa vive, se é na Sudes-
te ou demais regides, qual a educagdo escolar dos
adultos da familia, qual a renda familiar per capi-
ta, qual a quantidade de filhos no nucleo familiar,
entre outras, que podem orientar a reflexdo sobre
origem social.

O alcance educacional da pessoa, sequéncia
de transi¢oes de niveis escolares que conseguiu
atingir no decorrer da experiéncia escolar, dia-
loga com a posi¢ao social e pode sinalizar uma
melhor ou pior posi¢do no mercado de trabalho
(SILVA;BARBOSA, 2012, p.160), e as desigual-
dades sociais interferem nas chances de tran-
sicdo escolar do individuo. Silva (2003, p. 116)
baseando-se na proposta de Pierre Bourdieu
(1977), nos apresenta em seu trabalho trés tipos
de recursos (“capitais”) que a familia investe nos
seus membros em fase de escolarizagdo e que os
auxiliam durante a trajetéria escolar: o “capital

A . b2 <« . » <« .
econdmico’, o “capital cultural” e o “capital so-
cial”.

O “capital econdmico’, normalmente indica-
do pela renda ou pela riqueza familiar, se refere
aos recursos fisicos que auxiliam na vida escolar
da pessoa, tais recursos sao: o acesso ao mate-
rial escolar, os gastos com transporte, alimenta-
¢ao, lugar disponivel para estudo fora do horario
da aula, oportunidade de pagar aulas de reforco
se necessario, acesso a computadores e outras
tecnologias que facilitam na realizagdo de pes-
quisas e estudos escolares, enfim, relaciona-se
com todos os gastos financeiros que envolvem a
vida escolar. A priori, familias com maior “capi-
tal econdmico” possibilitariam maiores chances
educacionais aos membros do nucleo familiar. O
“capital cultural” é indicado através do “conjunto
de conhecimentos, gostos, atitudes e comporta-
mentos que sdo reconhecidos e recompensados
pelo sistema escolar [...] o indicador mais comum
¢ o nivel de escolaridade dos membros adultos
da familia” (SILVA, 2003, p.116). Diante deste as-
pecto, supde-se que os pais “mais educados” for-
necem um major apoio e auxilio no aprendizado
dos filhos. O terceiro e ultimo tipo de recurso
apresentado, é o “capital social“ familiar, este diz
respeito ao circulo social que rodeia a crianga, ou
seja, as relagdes sociais existentes entre a fami-
lia. O “capital social® atuaria no sentido de ser
uma espécie de “filtro que converte os capitais
econdmico e cultural em condigdes mais ou me-
nos favoraveis a socializagdo das criangas” (SIL-
VA, 2003, p.116). As variaveis de origem social,
ao longo da trajetdria escolar, atuam de modo
diferente, algumas até apresentam efeitos decli-
nantes conforme se passa para o nivel seguinte,
mas a variavel relativa a renda familiar per capita
é signiﬁcativa, e apresenta efeitos crescentes no
decorrer do curso escolar (SILVA, 2003, p.117).

O pesquisador Costa Ribeiro (2009, p.23) lo-
caliza trés principais reformas educacionais que
o Brasil assistiu e que poderiam ter impactos nas
desigualdades de oportunidade educacional. A
primeira ocorreu em 1961 e a sua principal con-
sequéncia foi a expansdo da educagdo publica
nos niveis primdrio e secunddrio, contudo, as

° Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988; Capitulo II, Dos Direitos Sociais.
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escolas com alta qualidade permaneceu concen-
trada na institui¢do privada e direcionada para
atender a elite do pais. Em 1971, a Lei 5.692%
determina a expansao dos anos de escolaridade
obrigatoria, passando de quatro para oito anos.
Apesar de estas duas reformas terem contribuido
para o aumento no nimero de escolas em nivel
primario e secundario, o sistema escolar conti-
nuou a apresentar um quadro consideravel de
repeténcia e evasio, de modo que muitos alunos
ndo chegavam a completar os anos de escolarida-
de compulséria. Outra expansao significativa do
sistema basico de ensino foi ocorrer apos 1982 e
a partir de entdo é que passou haver inser¢ao ma-
cica do alunado nas escolas. Em contrapartida, o
nivel superior ndo cresceu de modo suficiente a
nova demanda e aumenta-se a competicao pela
vaga nesta etapa educacional.

O conjunto destas reformas educacionais ga-
rantiu a constru¢do de mais escolas, aumento
no numero de matriculados, queda na taxa de
analfabetismo da populagdo e aumento dos anos
médios de escolaridade. Foram introduzidas, no
decorrer deste periodo, politicas publicas edu-
cacionais com o intuito de melhorar o fluxo dos
alunos, diminuir a evasao escolar e “corrigir” a
distor¢do entre idade/série. Atualmente, o ensi-
no primario, praticamente alcangou a sua uni-
versalizagdo de acesso e o0 ensino médio caminha
na mesma diregcdo. O nivel superior de ensino
nao ficou de fora do processo de expansao, po-
rém demorou um pouco mais a se expandir e
recentemente ¢ o nivel que tem recebido grande
atencao das politicas publicas educacionais em
fungdo, também, da demanda que existe para
esse nivel (MONT’ALVAO, 2011).

Rosemberg (2001, p.515), atenta que o pro-
cesso de expansdo escolar ndo é um caso extra-
ordinario ao Brasil, mas sim um movimento que
vem se configurando internacionalmente:

“Essas reformas enquadram-se no modelo atual de
politicas sociais neoliberais, procurando responder a
um enorme desafio: obter ganhos de qualidade e ao
mesmo tempo procurar restringir o uso dos recursos
publicos. Tais reformas néo sdo particulares ao Brasil e
a América Latina, configurando, ao contrario, um mo-

vimento internacional que vem outorgando a educa-
¢do a condigdo de estratégia fundamental para a redu-
¢do de desigualdades economicas e sociais nacionais e
internacionais” (Rosemberg, 2001, p.515)

Um dos efeitos da expansdo escolar para o
grupo feminino é apontado por Costa Ribeiro
(2009, p.22): “A expansao das instituicdes edu-
cacionais durante o século XX diminuiu gradu-
almente a vantagem dos homens sobre as mu-
lheres, em qual, em alguns casos, chegou a ser
revertida” Para as mulheres que experimenta-
ram a vida escolar apds as reformas educacionais
iniciadas em 1961, houve maiores chances de
acesso, no entanto, este nao é o unico fator que
explica a vantagem do grupo feminino no sis-
tema de educagdo formal. Costa Ribeiro (2009,
p.50) indica que as altas taxa de repeténcia no
ensino primario, durante os anos 70 e 80, foram
mais acentuadas no grupo masculino, e durante
o percurso do ensino secundario, a atragao pelo
mercado de trabalho, que contribui para o aban-
dono da escola, também ¢é maior para o grupo
masculino. Logo, estes fatores operam em favor
do conjunto feminino durante as transicoes de
ensino.

MontAlvao (2011) analisa que o efeito do
sexo € significante e positivo em todas as transi-
¢Oes e anos. As mulheres apresentam, em relacao
aos homens, maior tendéncia em completar o
ensino basico e a se inserirem no ensino supe-
rior. Pontua que essa probabilidade é maior na
rede privada de ensino que na publica, uma das
hipoteses que o autor apresenta seria o fato das
escolas publicas, em geral, serem mais igualita-
rias (ou menos desiguais) no tocante as relagdes
de género:

“Em relagdo as diferencas de efeito entre as transicoes,
verifica-se diminui¢do na rede publica e aumento na
rede privada, o que indica que ha diminui¢do do efeito
de género na transi¢do para a educagdo superior em
relacdo a educa¢io secundaria na rede publica, mas o
contrdrio é valido para a rede privada”. (Mont'Alvio,
2011, p.417) 71

Mont’Alvao (2011), ao analisar a expansao do
sistema educacional, demonstra que em 1998 as
instituicdes de ensino superior atingia o nimero

'°Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Brasileira - LDB, n°. 5.692, de 11 de agosto de 1971.
" Dossié mulheres negras : retrato das condi¢des de vida das mulheres negras no Brasil - Brasilia : Ipea, 2013. p. 37
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de 973, sendo 79% privadas e abrangendo 62%
das matriculas. E essa porcentagem experimenta
a seguinte evolugao: “Em 2004, de acordo com
dados do INEP (2006), o nimero de matriculas
no setor privado ja chega a 71%, ou seja, mais de
dois tercos do sistema superior de ensino, sendo
que em 2006 o numero de instituigdes neste setor
atinge a incrivel marca de 89%”

No Censo da Educagao Superior de 2012
(Inep, 2014, p. 49) encontramos que, entre as
institui¢des de ensino superior que participaram
do Censo nos anos de 2009 a 2012, o setor su-
perior privado permanece predominando, com
participagao de 87,4%. Contudo, em termos per-
centuais, a rede publica apresentou um maior
crescimento em relagdo a rede privada, sendo os
numeros, 24,1% e 2,1%, respectiviamente. Esses
nimeros, quando visualizados em forma cardi-
nal, ndo representa motivo para muita euforia,
pois em 2009, encontramos 94 institui¢oes na
rede federal, 84 na estadual e 67 na municipal, em
contraste com as 2.069 na rede privada, em 2012
esses numeros teriam subido para 103, 116, 85
e 2.112, respectivamente. O Censo da Educagdo
Superior de 2013 (Inep, 2015, p. 14) demonstra
que apesar do crescimento paulatino do niime-
ro de Institui¢do de Ensino Superior ao longo da
ultima década, verifica-se, atualmente, tendéncia
de estabilizacdo do nimero de IES, com sutil re-
dugdo nas instituicoes das categorias administra-
tivas municipal e privada, passando de 85 e 2.112
em 2012, para 76 e 2.090 instituicoes em 2013,
respectivamente.

Seguindo os dados apresentados no Censo da
Educagéo Superior de 2013 (Inep, 2015, p.22) ob-
serva-se expansdo do numero de matriculas em
cursos de graduagdo, nas modalidades presen-
cial e a distancia, entre 2010 a 2013. A graduagdo
presencial cresceu 12,4%, e a modalidade a dis-
tancia 24,0%, em relacdo a 2010. Analisando esse
aumento de matriculas, segundo o sexo, o Censo
indica que tanto no modo presencial quanto a
distancia, a quantidade de matriculas registra-
das é maior para o sexo feminino (Inep, 2015, p.

12 <«

24). Sobre o percentual de ingressos, matriculas
e concluintes nos cursos de graduagao, segundo
o sexo, percebe maior participa¢ao feminina nas
trés situagoes: 56,1%, 57,2% e 60,6%, respectiva-
mente (Inep, 2015, p.31). Para as dreas gerais do
conhecimento com expressivo percentual de in-
gressos de mulheres, constata-se: “Satde e Bem-
-Estar Social” e “Educagdo’, preenchendo na ca-
tegoria privada 76,6% das matriculas em ambas
as areas, e no segmento publico 70,7% e 59,9%,
na devida ordem (Inep, 2015, p.28).

Em 2013 o Ipea publicou o Dossié mulheres
negras com o intuito em promover e estimular
reflexdes acerca das barreiras que ainda ha de se
enfrentar a conquista de igualdade de oportuni-
dade no tocante a raga e género. Dedicou o pri-
meiro capitulo do documento a analisar as im-
plicagdes para os diferentes grupos de cor e sexo
no acesso ao ensino superior brasileiro. Adiante,
veremos algumas destas observagdes.

O documento realiza uma breve contextuali-
zag¢do do ensino superior brasileiro apos a déca-
da de 90 e destaca que além do crescimento no
numero das vagas ofertadas, houve a formulagao
de politicas de a¢des afirmativas (AA) e a im-
plementagdo do Prouni - Programa Universida-
de para Todos' para as institui¢oes privadas de
ensino superior. A adogdo das politicas de agao
afirmativa dedica-se em ampliar a participacao
proporcional de grupos historicamente desfavo-
recidos na educagao superior, como os negros,
indigenas, deficientes e outros. Jd o Prouni, po-
litica expressiva em termos quantitativos, tem
como uma de suas propostas a reserva de vagas
para pessoas negras nas institui¢des privadas que
aderem ao programa. Apos a apresentagao destas
politicas educacionais para a educacao superior,
o texto se dedica em estudar qual a dire¢do que se
processa o aumento dos diferentes grupos neste
nivel de ensino. Indica que as matriculas femini-
nas no ensino superior, em 2009, foram maiores
no sistema privado que no sistema publico, sen-
do os nimeros 56,3% e 51,8% respectivamente.
O documento (2013, p. 44) destaca: “Entre 2004

tem como finalidade a concessdo de bolsas de estudo integrais e parciais em cursos de graduagdo e sequenciais de

formagio especifica, em institui¢des de ensino superior privadas. Criado pelo Governo Federal em 2004 e institucionali-
zado pela Lei n° 11.096, em 13 de janeiro de 2005 oferece, em contrapartida, isen¢do de tributos aquelas institui¢des que

aderem ao Programa‘.
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e 2009, a matricula de mulheres no ensino su-
perior publico cresceu pouco mais de 12%, en-
quanto os homens tiveram um incremento de
aproximadamente 25%”.

Em relagdo as carreiras, o Dossié exibe a con-
tinuidade da distribuicdo desigual que existe
entre homens e mulheres, brancos e negros nas
areas de conhecimento da educagdo superior.
Constata que apesar de haver maior oferta no
acesso a educagdo superior, ha pouca variagdo na
tradicdo dos padroes das carreiras. Nos convida
a pensar a estratificagdo das carreiras como um
fendmeno que estd além das escolhas individuais
de cada pessoa, pois faz parte do modo em como
a sociedade se estrutura e em como os determi-
nantes sociais atuam neste aspecto. Se apoiando
nos estudos de Beltrao e Teixeira (2004), aponta
que a similaridade das escolhas profissionais no
nivel superior por mulheres, brancas e negras,
e homens negros, ndo ocorre por uma mera
coincidéncia, mas por uma questao social. Estes
grupos se inserem em maior expressividade nas
carreiras com menor prestigio social, consequen-
temente, menor concorréncia, menor remunera-
¢d0 e menor vaga no mercado de trabalho. De
acordo com o grafico referente a matriculas de
homens e mulheres em cursos de graduacgao
presenciais, por dreas gerais do conhecimento,
em 2009", o conjunto de mulheres se manifes-
ta em majoria nas areas de “Satde e Bem-estar’,
“Educa¢ao” e “Servigos’, ja o grupo masculino se
concentra nas areas de “Engenharia, Produgéo e
Construgao’, “Ciéncias, Matematica e Computa-
¢ao” e “Agricultura e Veterindria”

O Dossié conclui que as mulheres se inserem
em maior quantidade no ensino superior quan-
do comparada aos homens, nas institui¢oes pri-
vadas essa diferenca é maior. Em ambas vias de
acesso, publica ou privada, o conjunto feminino
se concentra nas areas de conhecimento com
menor prestigio social. A inser¢do das mulheres
negras ¢ menor do que a das mulheres brancas,

mas os padroes de ingresso se mantém: em car-
reiras com menor prestigio e maior acesso via
instituicdo particular. O crescimento do ensino
superior, com aumento na oferta de vaga e di-
versificagao na forma de ingresso, possibilitou a
crescente inclusdo dos grupo de sexo e cor, no
entanto, julga-se necessario problematizar sobre
como vem se realizando esta expansdo da edu-
cagdo superior. Ao mesmo tempo em que reco-
nhece as a¢des afirmativas e o Prouni enquanto
ferramentas que possibilitaram maiores oportu-
nidades aos grupos em histérica desvantagem so-
cial a se ingressarem no nivel superior de ensino,
pontua a questdo desse acesso ser diferenciado,
tanto em relagdo aos cursos quanto as institui-
¢Oes, essa caracteristica reforca a hierarquizagio
da instituicdo superior'*. No mesmo ano de pu-
blicagdo do Dossié, ocorreu a chamada para o
programa “Meninas e Jovens Fazendo Ciéncias
Exatas, Engenharias e Computa¢io’, como tenta-
tiva em ampliar o nimero das matriculas femini-
nas nessas respectivas carreiras®.

O fendmeno social de baixa representativi-
dade das alunas em determinadas areas de co-
nhecimento, se concentrando em outras, ¢ algo
ja constatado desde o periodo em que inicia o
aumento de graduandas, conforme apresentam
Carmem Barroso e Guiomar de Mello (1975) ao
discutirem algumas questoes relativas ao aces-
so e participa¢ao feminina no ensino superior
brasileiro. As pesquisadoras examinaram como
evoluiram as matriculas femininas nos diferen-
tes cursos universitarios. Perceberam que den-
tro do crescimento global do ensino superior a
participagdao da mulher passou de 26% em 1956
a 40% em 1971, como ja foi citado, porém, as
matriculas ndo se deram de modo uniforme,
havendo apenas 3% de mulheres na Engenharia
em contrapartida a possibilidade cada vez maior
de a aluna estar se preparando para o magistério
secundario’®. Explicaram que tal fato é resulta-
do de duas tendéncias paralelas: a feminizagao
dessas carreiras e a maior expansiao desses cur-

1 Grafico 6, p. 48; Dossié mulheres negras : retrato das condi¢des de vida das mulheres negras no Brasil - Brasilia : Ipea,

2013.

!4 Dossié mulheres negras : retrato das condigdes de vida das mulheres negras no Brasil - Brasilia : Ipea, 2013, p. 49

'* Chamada N° 18/2013 MCTI/CNPq/SPM-PR/Petrobras.

!¢ Barroso e Mello (1975, p.53) utilizaram como fonte de dados: MEC. Servigo de Estatistica da Educagio e Cultura, Sin-

opse Estatistica no Ensino Superior, (1956 e 1971).
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sos em relacao aos demais (um dos motivos seria
por demandarem custos relativamente baixos,
permitindo ofertas de vagas com pequeno empa-
te de capital) (BARROSO; MELLO, 1975, p. 54).
Dessa maneira, constataram que a proporgdo de
mulheres em carreiras tipicamente reconhecidas
femininas nao diminuiram com a expansao do
ensino superior de 1956 a 1971, pelo contrario,
aumentaram no decorrer do intervalo estudado.
Concluiram que a representagdo feminina no
nivel superior, durante esse periodo, aumentou
em taxas maiores que a da expansdo geral des-
se ensino, mas o padrdo de escolha nas carrei-
ras ndo sofreram alteragdes dignas de nota, e
informaram que a situacdo de concentragao de
mulheres em carreiras tradicionalmente consi-
deradas femininas, se assemelha a observada em
paises desenvolvidos do ocidente (BARROSO;
MELLO, 1975, p. 73). Fulvia Rosemberg e Tina
Amado (1992), na investigacao sobre educagao
e relagoes de género, também indicaram haver
uma distribuicao diferenciada pelos ramos de
ensino, onde as mulheres tendem a seguir cursos
humanisticos e voltados para as Letras e os rapa-
zes seguem preferencialmente cursos mais técni-
cos. Embora sem usar o termo que seria adotado
na literatura atual, as autoras identificaram a re-
levancia crescente do processo de estratificacdo
educacional horizontal associado a feminiza¢ao
de certas carreiras com perda paralela de presti-
gio: “a discriminagao que a mulher vivencia no
sistema educacional muda de rumo: ela nio se
efetua mais através do impedimento de acesso
ao sistema educacional, mas transfere-se para o
seu interior” (ROSEMBERG; AMADO, 1992,
p.65).

Podemos nos apoiar no estudo da pesquisa-
dora Gilda Olinto (2011) para entender a estra-
tificacdo das carreiras. A construgdo social de
valores, crencas e atitudes implica em constru-
¢Oes de esteredtipos entre homens e mulheres,
tais estereotipos além de influenciar nas escolhas
académica das mulheres, estabelecem barreiras
que limitam suas perspectivas de vida, logo, uma
das bases da diferenga de género esta na dimen-
sdo sociocultural. A pesquisadora nos apresenta
a ideia de segregacao horizontal e vertical:

“A segregacao horizontal inclui mecanismos que fa-

zem com que as escolhas de carreiras sejam marcada-
mente segmentadas por género. Como as profissdes
femininas tendem a ser menos valorizadas no mer-
cado de trabalho, considera-se que a segregacdo ho-
rizontal das mulheres esta relacionada a outro tipo de
segregagdo chamada de vertical. A segregacdo vertical
¢ um mecanismo social talvez ainda mais sutil, mais
invisivel, que tende a fazer com que as mulheres se
mantenham em posi¢des mais subordinadas ou, em
outras palavras, que ndo progridam nas suas escolhas
profissionais. Estudos que abordam a segregacéo ver-
tical tém se valido de termos como ‘teto de vidro; in-
dicando os processos que se desenvolvem no ambiente
de trabalho que favorecem a ascensdo profissional dos

homens.” (Olinto, 2011)

No Relatério Anual Socioeconémico da Mu-
lher - RASEAM, publicado em margo de 2015
pela Secretaria de Politicas para as Mulheres, ¢
divulgado dados estatisticos que permitem evi-
denciar o menor acesso das mulheres aos cargos
de lideranga. Por exemplo, um dos indicadores
abordado diz respeito ao fato das mulheres pos-
suirem, nos niveis iniciais de forma¢do académi-
ca, maior representatividade (56,5%) nas bolsas
de inicia¢do cientifica do Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico -
CNPq (Raseam, 2015, p.25). Contudo, a sua par-
ticipacao entre os bolsistas vai diminuindo para
os niveis superiores da estrutura das universida-
des e centros de pesquisas do pais. Para o nivel
mais alto, Bolsa de Produtividade Senior, atribui-
da pelo CNPq aos pesquisadores com notorieda-
de em seu campo de atuagéo, a representacao das
mulheres é de 21,6% (Raseam, 2015, p.26).

A finalidade da Tabela 1 é verificar a distribui-
¢ao da educagdo superior entre os géneros por
décimos de renda familiar per capita e coortes de
idade. Além de confirmar a relagdo geral entre a
posi¢ao socioecondmica do domicilio e a reali-
zagdo escolar dos grupos, pode-se observar que
a discrepancia de género no acesso ao ensino su-
perior esta presente de forma marcante em quase
toda a hierarquia da estrutura social e que, além
disso, cresce de modo sutil na coorte mais nova.

O hiato educacional de sexo varia conforme
posicao socioecondmica do domicilio e a coorte
nascida no mesmo tempo. A disparidade na dis-
tribuicao do ensino superior completo entre os
géneros ¢ mais intensa no meio da distribuicdo
de renda. Em ambas as coortes o conjunto femi-
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nino esta em condigdes bem mais vantajosas. No
conjunto da populagdo (total) para cada mulher
com ensino superior na coorte mais nova exis-
tem somente 0,72 homens, perfazendo um défi-
cit masculino de 28%. No décimo de renda mais
rico, cuja maioria possui ensino superior, a desi-
gualdade entre os géneros cresceu para a coorte
mais nova, de modo que em 2013 17% dos ho-
mens ndo se encontram no mesmo patamar edu-
cacional ja atingido pelas mulheres. Analisando
a diferenca na distribuicao da educac¢ao superior
entre as mulheres do décimo de renda mais rico
ao décimo mais pobre, percebe-se a forte desi-
gualdade educacional entre as mulheres. Numa
evidéncia da forte influéncia da desigualdade
socioeconomica dentro do grupo, enquanto na
coorte mais nova 62,07% das mulheres mais ri-
cas alcangaram o ensino superior, apenas 1,64%
das mais pobres atingiram esta etapa de ensino.

Tabela 1
Distribui¢do da educag¢ao superior completa entre os
grupos de género, por décimos de renda familiar per
capita e coortes de idade. Brasil, 2013.

DEC."."DE da renlda Pessoas de 25-34 anos (%)
familiar per capita

Fem Masc MIF
1 (mais pobre) 1,64 1,72 1,05
2 1,53 0,86 0,56
3 3,08 213 069
4 552 259 047
5 718 2587 040
6
5
8

8,74 5,62 0,64
15,70 945 0,60
2259 11,18 049

9 RERN 24 65 0,65
10 (mais rico) 62,07 51,15 083
Total 17,65 12,75 072
Décimos da ren.da Pessoas de 45-54 anos (%)
familiar per capita

Fem Masc MIF

1 {mais pobre) 273 1,90 0,70
2 225 1,77 079
3 423 2,51 0,58
4 478 3,36 079
5 §,50 232 0,36
f
5
8

8,65 515 0,59
10,22 6,44 0,83
14,1 7,85 0,56

9 257 1551 | 0,60
10 {mais rico) 51,24 421 1086
Total 15,39 161 | 075

Fonte: IBGE, PNAD 2013. Tabela criada a partir dos microdados. Nota
M/F: Razdo entre a percentagem masculina e a feminina

CONSIDERACOES FINAIS

O processo de desenvolvimento, industriali-
zagdo e urbanizagdo da sociedade brasileira foi
alterando o perfil da educa¢ao formal do pais.
No inicio da formacgao dessa institui¢do, o aces-
so era restrito a um pequeno grupo predomi-
nantemente masculino de camadas sociais pri-
vilegiadas, porém atualmente a oportunidade a
educagdo basica ja ¢ realidade na vida de muitos
brasileiros. O entendimento pleno do processo
de expansio educacional demanda o esclare-
cimento dos fatores que interferem no fato de
alguns prosseguirem a etapa seguinte e realiza-
rem o nivel superior de educagido enquanto ou-
tros permanecem retidos. Ao verificar os dados
quantitativos sobre o acesso a educa¢ao superior
percebe-se maior participa¢ao feminina. O fato
constatado instigou a indagagdo sobre qual se-
ria o efeito do sexo na realizagdo escolar, assim
como, levou a questionar quais sdo os grupos de
mulheres que vém apresentando maior realiza-
¢do escolar. A investigagdo mostrou que o efei-
to da variavel sexo no acesso ao nivel superior é
favoravel a mulher em quase toda a hierarquia
social. Entretanto, a percentagem de mulheres
ricas a conquistarem a realiza¢do escolar é muito
superior a percentagem de mulheres pobres em
ambas as coortes analisadas, o que evidéncia o
vinculo da posi¢do socioecondmica com a con-
quista do ensino superior. Além disso, a inser¢do
das mulheres negras ao ensino superior ¢ menor
quando comparada as mulheres brancas. Com-
parando o hiato educacional por género entre as
geragoes verifica-se um discreto aumentou para
as coortes mais novas, o que pode revelar uma
tendéncia nesse fendmeno.

Viu-se que a expansao escolar de ensino, ao
se articular com transformacoes estruturais e
socioculturais, possibilitou a maior inser¢ao do
grupo feminino na educagdo basica e superior.
Todavia, no curso desse processo estabeleceu-se
e ainda se mantém uma perceptivel segmentagao
de sexo nas areas de conhecimento, fazendo com
que as mulheres se tornassem predominantes na
maioria dos cursos com menor prestigio social.
Este fenomeno conhecido por segregacdo educa-
cional horizontal, que leva as mulheres tenderem
a optar por “carreiras femininas’, acaba se ajus-
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tando posteriormente na transicdo para o mer-
cado de trabalho a uma segregacao ocupacional
vertical, ao conduzir as mulheres a atuarem em
ocupagdes com menor autoridade e menor re-
muneragao. Os esteredtipos sociais em torno do
sexo alimentam as formas de segregacdo ocupa-
cional por género, que reproduz a disparidade
salarial entre homens e mulheres. Mantém-se
ainda por desvendar os efeitos da estratificagdo
das carreiras nas outras esferas das relagdes so-
ciais.

O desenvolvimento desse trabalho esclarece
alguns pontos e desperta questionamentos que
estdo a demandar tratamento pela literatura. Afi-
nal de contas, ndo estao de todo claras quais sdo
as razdes principais para a disparidade no resul-
tado educacional entre mulheres e homens. Cabe
ainda elucidar como estes fatores se combinam
em diferentes momentos da trajetoria educacio-
nal fazendo com que os homens nao progridam
na mesma propor¢do que as mulheres para o en-
sino superior. Dada a conexao entre processos e
resultados, cabe entender a rela¢ao entre a maior
participagao feminina e a desvalorizagdo econo-
mica do ensino superior. Desvendar essas lacu-
nas pode ser um dos possiveis caminhos a uma
melhor interpretagdo do campo de desigualdade
educacional entre os géneros.
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O PLANO NACIONAL DE EDUCACAO E O RENDIMENTO
EDUCACIONAL!

Fernando Tavares Jinior2
Tales Corréa Simao3

Resumo

O Plano Nacional de Educa¢io estabeleceu diretrizes para as politicas educacionais até 2024. Dentre elas
destacam-se metas relacionadas ao rendimento educacional. Ha o pressuposto de que as redes, e suas re-
spectivas escolas, sdo capazes de atingir tais resultados nos intersticios previstos. No entanto, nao houve
teste empirico para tais hipdteses. O desenvolvimento educacional brasileiro é entendido no PNE como uma
produgéo social. H4 uma ampla literatura acerca das reformas educacionais e o baixo rendimento é um dos
principais entraves ao desenvolvimento educacional. Este trabalho desenvolve um modelo demografico de
fluxo a partir de fontes de dados continuas e contiguas — série historica da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios (PNAD) do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) — para analisar as tendéncias
do rendimento educacional no Brasil. Observaram-se avangos ao longo dos ultimos anos. No entanto, ainda
¢ muito grande a parcela de criangas e jovens que nao sao aprovados. Ao considerar o conjunto da escolari-
zagdo, reitera-se o padrao de exclusdo educacional e desigualdade de oportunidades.

Palavras-chave: Plano Nacional de Educagdo; Rendimento Educacional; PNAD; Transicoes.

The National Educational Act (PNE) and educational achievement

Abstratc

The National Educational Act (PNE) establishes guidelines for educational policies until 2024. There are goals re-
lated to educational achievement. There is expectance that educational system will be able to achieve such results
in the provided period. However, there s no empirical test for this hypothesis yet. Many studies about educational
reforms relate low efficiency as main obstacle to educational development. This paper develops a demographic
model based on historical series from a national survey (PNAD/IBGE) to analyze trends in educational efficiency
in Brazil. We observe high proportion of students with low achievement. Considering the hole educational pro-
cess, educational exclusion and opportunity inequality were detected..

Key Words: National Educational Act; Educational Achievement; PNAD; Educational Transitions.

INTRODUCAO

O debate acerca do baixo rendimento edu- Latitude - Educa¢io Georreferenciada (www.

cacional no Brasil voltou a receber atengéo pri-
vilegiada nos ultimos anos, em especial a partir
da publicagdo dos resultados do Indice de De-
senvolvimento da Educa¢ao Basica (IDEB) e seu
desmembramento em seus dois componentes
principais: rendimento e desempenho. Em 2016,
ndo so canais académicos, mas também a gran-
de midia dedicou espaco para este debate. Em
dezembro de 2015 (01°dez2015), a Plataforma

latitude.org.br) destacou o problema do rendi-
mento escolar na Rede Municipal do Rio de Ja-
neiro. A comparagdo com as médias nacionais e
os resultados de Sao Paulo mostrou como séo in-
congruentes os resultados cariocas. Era esperado
um resultado bem melhor, que elevaria conside-
ravelmente o IDEB da Rede, mas observou-se
exatamente o inverso. Em janeiro (11jan2016), o
Jornal O Globo, em sua coluna

1 O presente trabalho foi realizado com apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
(CNPq), através de seu Edital Universal e do Programa Observatério da Educagdo, da Coordenacédo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior - CAPES/Brasil, aos quais os autores sio muito gratos.

2 Professor do Dept. e do Programa de Pés Graduagdo em Ciéncias Sociais do Instituto de Ciéncias Humanas da Univer-
sidade Federal de Juiz de Fora. Email: ftavares@caed.ufjf.br.

3 Bolsista do Programa Observatério da Educacdo - CAPES. Estudante do Instituto de Ciéncias Humanas da Universi-
dade Federal de Juiz de Fora. Email: tals.rjcorreas@gmail.com.
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de Educagdo, a cargo de Antdnio Gois, abriu
espago para debater novamente a repeténcia e
sua surpreendente naturalizagdo na sociedade
brasileira. Trouxe mais dados para ampliar o de-
bate e reafirmou que “a repeténcia nao traz be-
neficio algum ao aluno” ou a sociedade reitera,
citando Hattie (2009), “é dificil encontrar outra
pratica educacional em que a evidéncia cientifica
¢ tao inequivocamente negativa’ quanto a repe-
téncia. Afeta grupos ja desfavorecidos (SHAVIT
e BLOSSFELD: 1993), apresenta viés de classe
e cor (HASENBALG & SILVA: 1990; SILVA &
HASENBALG: 2002; MARE: 1980; TAVARES
JUNIOR, MONTALVAO E NEUBERT: 2015),
concorre para elevar a evasdo (RIBEIRO: 1991;
TAVARES JUNIOR et all: 2012), agrava absur-
damente os gastos (HANUSHEK:1986) e limita
proporcionalmente os investimentos (TAVARES
JUNIOR, VALLE e MACIEL: 2015), inclusive (e
principalmente) a elevacdo da remuneragdo e a
melhoria da carreira. A pesquisa em eficacia es-
colar, que ja encontrava na literatura internacio-
nal grande debate, passou a repercutir no Brasil e
se associa ao rendimento (FRANCO et all: 2001;
ALBERNAZ, FERREIRA, e FRANCO: 2002;
BONAMINO e FRANCO: 2005; SOARES: 2002;
BROOKE e SOARES: 2008; TAVARES JUNIOR
et all: 2014). Seguiu-se a réplica na mesma Pla-
taforma Latitude, ainda em janeiro (27jan2016),
quando se ampliaram evidéncias e argumentos,
além da provocac¢ao central relativa a nossa “in-
capacidade de ensinar e indisponibilidade para
aprender”. Mais do que um antagonismo, a pro-
vocativa frase complementa o argumento em
torno do grave problema do rendimento educa-
cional. A continuidade da escolarizagéo, seja por
aprovagdo automatica, progressao continuada
ou outro mecanismo, tem se mostrado “menos
negativa’ que a reprovagao. Esse argumento foi
tema de duas outras colunas no Globo, em que
mais evidéncias foram trazidas ao debate, dentre
elas, a conclusao do famoso estudo do Sergei So-
ares (TD 1300 - IPEA):

“Os resultados mostram que as politicas de progres-
sdo continuada ndo exercem qualquer impacto ne-
gativo sobre o desempenho escolar dos alunos. Ao
contrdrio, verifica-se um impacto positivo de politi-
cas de progressdo continuada sobre os resultados dos
exames (...) Obrigar um aluno, ap6és um ano inteiro
se esforcando para aprender algo em uma escola com
professores desmotivados e mal pagos, a voltar a mes-

ma série na mesma escola, é conferir-lhe um atestado
de incompeténcia. Este atestado é ainda mais drama-
tico porque este mesmo aluno vé a maior parte de
seus colegas, em geral menos pobres e mais brancos,
progredirem. Quando se pensa assim, os coeficientes
apresentados neste trabalho nao sio um mistério. O
mistério é a rejei¢do continuada no nosso pais a uma
politica tdo acertada quanto a progressdo continuada.”
(SOARES, 2007: 7 e 15)

A par desta veemente defesa, importa consi-
derar seu questionamento adjacente: o que expli-
ca, em nossa sociedade, a aceitacdo e defesa da
“ndo aprovacgao” (seja como for ‘batizada’) como
medida pedagégica fundamental para constru-
¢do de uma boa escola, de uma politica educa-
cional de qualidade? Este é o ponto central do
debate. Para avanca-lo, iniciamos em 2012, com
apoio do CNPq, pesquisas sobre “A produgio da
desigualdade educacional no Brasil”, com resul-
tados iniciais ja publicados anteriormente, como
os referenciados em paragrafos anteriores além
de outros (TAVARES JUNIOR et all: 2014; PE-
REIRA e TAVARES JUNIOR: 2012; TAVARES
JUNIOR e NEUBERT: 2014). Somaram-se 0s
trabalhos apoiados pelo Observatdrio da Edu-
cagdo (CAPES / INEP) que proporcionaram a
ampliagdo da agenda de pesquisas para além das
metas iniciais, o que permitiu que nos lan¢asse-
mos o desafio de desenvolver um modelo demo-
grafico de fluxo a partir de fontes de dados conti-
nuas e contiguas, como ¢ o caso da série historica
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domici-
lios (PNAD) do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE).

Este objeto ganhou extrema relevancia a par-
tir da aprovagao, em 2014, do Plano Nacional de
Educacdo (PNE), através da Lei 13.005 (BRASIL:
2014). O PNE estabeleceu diretrizes para as po-
liticas educacionais da década, bem como, em
seu Anexo, as 20 (vinte) metas e suas respectivas
254 estratégias a serem alcancadas pelos entes fe-
derados e suas respectivas redes de ensino. Tais
metas referem-se tanto a resultados de cada rede
publica (municipal, estadual e federal) quanto
também se referem a objetivos gerais a serem
alcancados pelo conjunto da sociedade, reco-
nhecendo o papel imprescindivel das familias,
escolas particulares e outras esferas da sociedade
civil. Para mensurar, monitorar e avaliar o alcan-
ce dessas metas, uma das principais referéncias
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¢ exatamente a PNAD / IBGE, como citado em
seu artigo 4°: “As metas previstas no Anexo deve-
rao ter como referéncia a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilio (PNAD)...” (Brasil, 2014,
p.1) e posteriormente reiterada, no artigo 5°, a
obrigacao de que “a execu¢ao do PNE e o cum-
primento de suas metas serdo objeto de monito-
ramento continuo e de avaliagdes periddicas (...)”
assumindo-se a responsabilidade de “§ 2° A cada
dois anos, ao longo do periodo de vigéncia deste
PNE, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP publicar(a)
estudos para aferir a evolu¢ao do cumprimento
das metas..” (Idem: ibidem).

O desenvolvimento educacional brasileiro é
(corretamente) entendido no PNE como uma
produgdo social. O Plano, em suas estratégias e
resultados mensuraveis a serem avaliados, apon-
ta também metas intermedidrias que estimam
o desenvolvimento educacional de forma prog-
nostica. Ha o pressuposto de que as redes, e suas
respectivas escolas, sdo capazes de atingir tais
resultados nos intersticios previstos. Tais metas
para totais e parciais foram estimadas a partir de
fungdes matematicas continuas (quasi lineares),
com progressoes proporcionais ao longo do tem-
po. No entanto, ndo houve teste empirico para
tais hipoteses. O PNE projeta metas estimando
aproximadamente o desenvolvimento da profici-
éncia média com ganhos de 17pts a cada edigao
do PISA (intervalos de trés anos) e eleva¢do do
IDEB em 0,3 a cada biénio. No entanto, observou-
-se no Brasil nos ultimos biénios (2005 - 2013)
um padrao de desenvolvimento educacional di-
verso. A meta estimada para o desenvolvimento
do IDEB nos anos iniciais do ensino fundamen-
tal das Redes Publicas era de 3,6 em 2007. No en-
tanto, atingiu-se 4,0. Nos anos seguintes, o incre-
mento esperado era de aproximadamente 0,4 =
3,6 - 4,0 — 4,4 (2011), seguindo por um periodo
de incremento levemente inferior (0,3) = 4,4 -
4,7 (2013) - 5,0 (2015) - 5,5 (2019) - 5,8 (2021).
No entanto, observou-se um decréscimo ao lon-
go do periodo: (+0,4) 4,4 - (+0,3) 4,7 - (+0,2) 4,9
(2013). O IDEB cresceu mais do que o esperado
no inicio do periodo e depois passou a progre-
dir num ritmo mais lento, descrevendo uma ten-
déncia similar a uma func¢éo exponencial inversa
com grau de concavidade baixo. Tais diferengas

sao obviamente sutis, em fun¢do da métrica do
indicador. Entretanto, se essa tendéncia se con-
firmar, as metas ndo serao alcancadas com as es-
tratégias em curso, demandando ajustes urgentes
nas politicas educacionais vigentes.

Mais importante do que o debate meramen-
te estatistico, observa-se a auséncia de reflexdes
substantivas sobre o objeto, além da lacuna de
pesquisas empiricas que permitam analisar o
contexto educacional brasileiro e sua relagdo
com os padroes de desenvolvimento dos siste-
mas de ensino. Sabe-se pouco acerca dos fatores
relacionados ao rapido crescimento do IDEB nos
ultimos biénios. O mesmo se aplica ao cresci-
mento registrado no desempenho no PISA anos
atras. Sabe-se menos ainda sobre os motivos que
podem ter levado a queda na tendéncia de cres-
cimento observada em 2013. Uma das principais
hipdteses é a relagdo entre as condi¢des de vida
e o resultado educacional. Tal tese, instruida pe-
los trabalhos de Silva & Hasenbalg (2000, 2004),
revela que mudangas sociais, como a crescente
urbanizacdo e a elevagdo da escolaridade dos
pais, aliadas ao crescimento econémico e a me-
lhoria geral nas condi¢oes de vida foi a principal
responsavel pelo desenvolvimento educacional
verificado no final do século XX, em detrimen-
to de uma exponencial elevagdo da eficiéncia do
sistema:

“Podemos dizer, como estimativa conservadora, que
59% das melhorias educacionais observadas entre os
jovens no periodo tiveram origem nas mudancas em
sua posicdo de origem, os restantes 41% atribuiveis a
melhoria intrinseca do sistema” (SILVA & HASEN-
BALG: 2000, 16).

Fendmeno similar pode ter se passado logo
no inicio do século XXI. A alteragdo do critério
etdrio pode ter sido o principal explicador da
melhoria no PISA. A melhoria geral das condi-
¢oes de vida pode ter desempenhado um papel
relevante no rapido desenvolvimento do IDEB
observado entre 2005 e 2011. O ritmo do de-
senvolvimento socioecondmico experimentou
redugdo nos anos seguintes, o que pode estar
relacionado a proporcional queda no incremen-
to do IDEB em 2013, além de outros problemas
de comparabilidade, como analisados por Klein
(2011) relativos a idade, uma vez que “a mudan
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(2011) relativos a idade, uma vez que “a mu-
danca da defini¢ao da idade, muda a composi¢ao
do alunado entre as séries e repercute na média
global dos alunos” e “dos trés paises citados como
de maior evolug¢do na década, Luxemburgo, Chi-
le e Brasil, os trés tiveram mudancas na data de
aplicagdo e consequentemente na definicdo da
idade” (p.18). A idade, em especial a defasagem
idade-série, esta diretamente relacionada ao ren-
dimento educacional, especialmente as taxas de
nao aprovagao (repeténcia e evasao).

Isso repercute ndo s6 nas comparagdes inter-
nacionais, como também internamente. As re-
des apresentam diferentes perfis de composigao.
A grande diversidade observada entre as redes
e seus respectivos padroes de desempenho esta
logicamente relacionada a isto. Logo, ndo ¢é ade-
quado descrever padroes homogéneos de pro-
gresso dos indicadores de rendimento e desem-
penho quando se observam mais atentamente os
dados de escolas e fracdes das redes de ensino.
As medidas gerais de tendéncia central (como
as médias publicadas) escondem grandes varia-
¢des entre suas unidades. Tais variagdes podem
estar relacionadas a elementos conjunturais ou
mesmo oscilacdes nas medidas, mas destacam-
-se também elementos estruturais, como a im-
plementagdo de politicas e mudangas na gestao
escolar. Algumas escolas e redes apresentam
tendéncias de melhoria de desempenho muito
superior a média. Varias dessas tendéncias ocor-
rem em periodos coincidentes com alteragdes na
estrutura politica (mandatos) e a transi¢ao na di-
re¢do escolar.

Ha ampla literatura dedicada as caracteristi-
cas das reformas educacionais contemporaneas,
seus modelos, seus efeitos e a analise de suas re-
percussdes no cotidiano escolar. Em especial, a
literatura internacional voltada para “Reformas
Educacionais Baseadas em Padroes”, ou Standar-
ds-based Reforms, tem evidenciado, desde os
anos 1990, que a adogdo de estimulos externos
e maior publicidade de resultados (como ava-
liagdes e contrapartidas - stakes), com especial
atencdo as unidades escolares, produz efeitos
sobre o desenvolvimento da proficiéncia média
(LOCKHEED; VERSPOOR, 1991; MCLAU-
GHLIN; SHEPARD, 1995; BYBEE, 1997; EL-

MORE, 2007). Alguns estudos ao longo do tem-
po apontaram tanto as potencialidades quanto
os limites das mesmas reformas (CHATTER]JI,
2002; FALK, 2002; GAMORAN, 2007). Outros
estudos utilizaram dados de avaliagdes nacio-
nais como referéncia para analisar as reformas
de unidades federativas (SWANSON; STEVEN-
SON, 2002), bem como outras evidéncias empi-
ricas acerca das reformas e sua repercussao na
mudanga de praticas escolares (SLAVIN, 2002;
FITZ-GIBBON, 2003). Foram investigadas in-
ternacionalmente varias politicas e reformas
educacionais similares. Todas baseadas em pa-
droes / modelos similares. Foram encontrados
contrastes substantivos. Ha evidéncias de que
fatores institucionais estiao relacionados tanto
ao desenvolvimento mais acelerado de escolas e
redes, quanto a sua estagnagao. Dentre tais fato-
res, destacam-se a lideranca e o carisma, a baixa
segregacdo, a “‘enturmacao” e o peer effect, po-
liticas de responsabilizacao e outros elementos
similares que encontram na literatura larga base
de estudos relacionando-os a experiéncias de de-
senvolvimento educacional (ESPOSITO, DAVIS
e NUNES, 2000; SOARES, 2007; SILVA & BAR-
BOSA, 2012; TAVARES JUNIOR e NEUBERT,
2014). O baixo rendimento é um dos principais
entraves ao desenvolvimento educacional. Es-
tudos internacionais (CRAHAY: 2001(led) e
2013(2ed); HATTIE: 2009) denotam o impacto
da reprovacao / repeténcia sobre o rendimento e
o desempenho educacionais e lembram o quan-
to é singular o caso brasileiro, colocando o pais
entre os piores do mundo segundo CRAHAY e
BAYE (2013):

“A recente meta-analise de Hattie (2009) confirma de
forma irrefutavel a ineficacia da repeténcia. Acrescen-
te-se que essa pratica, vista como legitima em alguns
paises e como inadequada em outros (principalmente
nos paises do norte da Europa), afeta particularmente
os alunos de origem social modesta (CRAHAY, 2001,
2013) (...) A exemplo de Monseur e Lafontaine (2013),
levantamos a hipotese de que essa pratica pedagdgica
ineficaz tende a agravar as desigualdades sociais dos
resultados (...) Em 22 dos 42 sistemas educacionais da
OCDE e da América do Sul participantes do Pisa 2009,
menos de 10% dos alunos de 15 anos afirmam ja terem
repetido. Os paises da América do Sul diferenciam-se
de forma bastante nitida dos outros paises na medida
em que todos apresentam taxas de atraso muito eleva-
das, que vdo de 22% para o México e de 23% para o
Chile a 40% para o Brasil. Ndo se encontra nenhum
pais da América Latina abaixo dos 20%. Com seus 40%
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de repetentes, o Brasil situa-se no topo dos paises onde

essa pratica é mais difundida” (p.874).

Ha, todavia, lacunas importantes a serem pre-
enchidas. Ampla literatura relaciona, a partir de
diferentes metodologias e fontes, caracteristicas
sociodemograficas a trajetérias de insucesso,
destacando-se as diferencas de classe social, raga
e género, além dos diversos estudos sobre edu-
ca¢ao no Brasil dedicam-se a analisar o fracasso
escolar, como podem ser bem analisados a par-
tir das obras de Barbosa (2009), Veloso (2009)
e Tavares Jr (2011). Contudo, ainda sdo raros os
estudos que se dedicam a investigar o sucesso es-
colar e o desenvolvimento educacional como um
todo (BONAMINO & FRANCO, 2005; BARBO-
SA, 2009; BROOKE & SOARES, 2008; SOARES,
2002 e 2007). Destaque crescente tem sido dado
as politicas de responsabilizagio (BROOKE,
2006; SAKAMOTO & TAVARES JUNIOR, 2013;
MAGRONE & TAVARES JUNIOR, 2014), traje-
torias (CASTRO & TAVARES JUNIOR, 2016) e
a analise da eficacia escolar e seus fatores asso-
ciados (FRANCO; MANDARINO; ORTIGAO,
2001; ALBERNAZ; FERREIRA; FRANCO, 2002;
TAVARES JUNIOR & SCOTTON, 2014; NEU-
BERT, TAVARES JUNIOR e MONTALVAO,
2016). Ainda que ndo seja possivel apontar ou
negar relagdes causais diretas, importa tentar
identificar correlagdes que permitam inferir pos-
siveis redes de nexos ja diagnosticadas e analisa-
das em outros estudos sobre o tema. Dai também
a importancia de abrir novos flancos de investi-
gacdo através do desenvolvimento de novo mo-
delos empiricos (MURNANE & WILLET, 2011)
para analises que proporcionem tanto inferén-
cias adequadas quanto a consideragdo de dados
sociais, como origem, classes, distribuicao de
oportunidades e outras caracteristicas que néo
estdo disponiveis nas bases de avaliagdo, mas es-
tdo disponiveis nas pesquisas demograficas de
largo escopo, como € o caso das PNADs.

MODELO EMPIRICO

Esta é uma das principais motivacdes deste
trabalho. Ainda que modelos inovadores nem
sempre se mostrem mais adequados que os vi-
gentes, importa desenvolvé-los, submeté-los aos
testes empiricos, avalia-los e gradativamente

aprimorar seu desenho para que novas possibi-
lidades analiticas e metodoldgicas se abram ao
campo. A produgdo dos primeiros indicadores
educacionais no Brasil, dos quais eram retira-
dos os indices oficiais, tem recebido criticas des-
de meados do século passado. Desde a década
de 1940, Teixeira de Freitas enderecou criticas
a qualidade e a fidedignidade das estimagdes
oficiais, bem como empreendeu sugestdes para
alteragdes metodoldgicas na producao dessas
estatisticas. Até a década de 1980, a interpreta-
¢do desses dados apontava para uma realidade
na qual as condigoes sistémicas, como a falta de
escolas / vagas, eram os principais determinan-
tes para o rendimento escolar. O debate ganhou
maior repercussdo com propostas alternativas
para a corre¢ao e atualizagdo desses dados, como
o Profluxo, tema ja resenhado anteriormente
(TAVARES JUNIOR et all, 2012). O debate ini-
ciado em torno do Profluxo trouxe beneficios as
metodologias tradicionalmente utilizadas pelo
Ministério da Educagao. Consequentemente, ao
utilizar como referéncia a idade, a série e o grau
dos individuos, em conjunto com outras varia-
veis classificatorias opcionais, esse modelo pode
ser aplicado em qualquer ano e censo de larga
escala em todo o pais, podendo ainda ser utili-
zado na analise de tendéncias longitudinais pre-
sentes no sistema educacional brasileiro, como
o desempenho. O tema do fluxo ocupa, desde
entdo, posi¢do central no debate educacional na-
cional. Varias politicas foram adotadas buscando
a correc¢do de fluxo, a diminuicao da repeténcia
e a melhoria da eficiéncia do sistema de ensino,
preparando o sistema para a expansdo educa-
cional ocorrida na década de 1990. O modelo
do PROFLUXO foi importante nao apenas para
produzir calculos mais precisos sobre a realidade
educacional no Brasil, mas também por ajudar
no aperfeicoamento dos conceitos do Censo Es-
colar e na producgao dos dados dessa pesquisa,
incorporando a possibilidade de multiplas uni-
dades de analise. A partir de 1994, o Censo pas-
sou a considerar de forma correta o numero de
repetentes afastados por abandono, repetentes
apesar de aprovados e também, a levar em conta
aqueles afastados do sistema educacional. O sis-
tema educacional passa a ser analisado através de
diversas perspectivas, por varios autores. A prin-
cipal corregdo feita ao modelo do PROFLUXO
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cipal correcgao feita ao modelo do PROFLU-
XO (Barros, Mendonca, 1998) se relaciona a
estimacao das taxas de repeténcia. Este modelo
analisa o fluxo educacional de forma sistémica e
cumulativa, sem considerar variagdes pontuais
contrarias a tendéncia geral. Assim, as matricu-
las observadas através das PNADs (em setembro)
sdo significativamente menores do que o numero
de matriculas registradas pelo MEC (em maio) e,
mesmo assim, o volume geral de matriculas re-
sultantes de reprovagdes é maior do que as que
sao efetivamente verificadas pelas escolas. No
entanto, a par de possiveis distor¢oes derivadas
de oscilagdes temporais, os dados demograficos
ainda hoje se mostram mais confidveis e robustos
que os dados sistémicos, lancados pelas escolas
em resposta aos censos do MEC.

Geralmente os indicadores de fluxo sao cal-
culados em intersticios temporais (etarios), apre-
sentando de forma sincronizada o tempo médio
em que o aluno permanece no sistema educacio-
nal e o numero de séries efetivamente concluidas
nesse periodo. As taxas de promogao, retengio e
evasiao sdo proxys para estimar a eficiéncia dos
sistemas. Outros modelos vém sendo propostos
nos ultimos anos, buscando ndo apenas aper-
feicoar os calculo ou possibilitar a utilizagdo de
novas fontes de dados, mas também incorporar
informagoes demograficas sobre o sujeito pes-
quisado, aperfeicoando as bases e tornando-as
também comparaveis. De certa forma, é aceita-
vel considerar a existéncia de margens de erro
inerentes as estimativas, uma vez que elas her-
dam os limites dos dados nos quais se baseiam.
Acrescem-se erros derivados da mortalidade,
subcontagem das populagdes mais jovens, am-
pliagdo da margem de erro associada a cada co-
orte isoladamente e outros dilemas que merecem
estudos mais aprofundados. Mesmo com todo
o debate em torno da proposi¢do de diferentes
métodos e fontes de dados para o calculo dos in-
dices de fluxo escolar no Brasil, é possivel obser-
var que a tendéncia geral aponta para a melhoria
da produgio desses indicadores no pais. E a essa
tendéncia geral que este trabalho pretende dar
continuidade.

PROPOSICAO GERAL DO MODELO

E possivel avaliar o rendimento educacional
do sistema através da realizacao obtida por indi-
viduos por ele atendidos. Pretende-se entdo tes-
tar a viabilidade de estimar as taxas de fluxo no
ensino regular fundamental (promogao, reten-
¢do e evasdo) utilizando os dados provenientes
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio
(PNAD-IBGE), além da estimacdo do acesso e
da exclusdo, ndo mensuraveis por dados sisté-
micos. Para realizar a simula¢ao empirica, foram
selecionadas as seguintes variaveis nas PNADs
2005/2006 e suas equivalentes em 2012/2013:
Idade do Morador (V8005); Anos de estudo (to-
das as pessoas) (V4703); Frequentava escola ou
creche (V0602) & PNAD’s 2012 e 2013 - Idade
do Morador na data de referéncia (V8005); Anos
de Estudo (todas as pessoas) (V4803); Frequenta
escola ou creche (V0602).

Essas varidveis permitiram organizar as co-
ortes em grupos. Ao fazer um recorte temporal
definido em um ano “A’, e selecionar uma de-
terminada coorte com idade “I”, encontraremos
entdo “G” grupos em fun¢ao de seus respectivos
anos de estudo “A.E”. Desse modo, no ano A’
observamos “P” propor¢ao dos individuos mem-
bros de uma coorte com idade “I” e que possuem
“A.E” anos de estudo. O grupo formado por es-
tes individuos é chamado de “G” Uma vez que
este grupo tem “A.E” anos de estudo, se algum
de seus membros estiver matriculado no sistema
de ensino deve estar cursando a série “S”, sendo
“S” =“A.E” + 1. Ao proceder a tabula¢ao cruzada
entre as variaveis “Anos de Estudo” e “Frequenta
Escola’, identifica-se distribui¢ao por idade dos
individuos com diferentes anos de estudo. Des-
sa forma organizou-se uma idade I do ano A e
outra idade I+1 do ano A+1 para se tentar esti-
pular a taxas de fluxo escolar, tal como descritas
acima. Seguir-se-a, como exemplo, a analise da
coorte de 13 anos em 2005 para melhor ilustrar
0 processo.

Segundo a PNAD, em 2005 a coorte de 13
anos apresentava 3,3% de nao frequentes, 96,2%
frequentando o sistema de ensino regular e 0,5%
frequentavam o ensino nao regular. Os individu-
os se encontravam, segundo anos de estudo, com
1,7% sem anos de estudo completos, 1,8% com
um ano, 4,3% com dois anos, 8% com trés anos,
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15,5% com quatro anos, 22,9% com cinco anos,
38,5% com seis anos, 7,1% com sete anos e 0,3%
com oito anos de estudo completos. Os anos de
estudo estavam divididos da seguinte forma:

a) Zero ano de estudo: 0,8% fora do sistema
de ensino e 0,9% dentro do sistema de ensino re-
gular;

b) Um ano de estudo: 0,1% fora do sistema de
ensino e 1,7% dentro do sistema de ensino regu-
lar;

¢) Dois anos de estudo: 0,4% fora do sistema
de ensino e 3,9% dentro do sistema de ensino re-
gular;

d) Trés anos de estudo: 0,4% fora do sistema
de ensino e 7,6% dentro do sistema de ensino re-
gular;

e) Quatro anos de estudo: 0,7% fora do siste-
ma, 14,7% no ensino regular e 0,1% no ensino
nao regular;

f) Cinco anos de estudo: 0,6% fora do sistema
de ensino e 22,3% dentro do sistema de ensino
regular;

g) Seis anos de estudo: 0,3% fora do sistema,
37,8% no ensino regular e 0,4% no ensino nao
regular;

h) Sete anos de estudo: 0,1% fora do sistema
de ensino e 7% dentro sistema de ensino regular;

i) Oito anos de estudo: 0,3% dentro do siste-
ma de ensino regular.

Para estimar as taxas de promocdo, retenciao
e evasao de uma série a partir dos dados, orga-
nizaram-se os dados referentes a cada uma das
idades, correspondentes a faixa etaria adequada
para se frequentar o nivel do ensino fundamental
e médio, em planilhas separadas cada uma para
uma idade e, utilizando-se PNAD’s referentes ao
ano seguinte. Segue um exemplo: para 13 anos e
06 anos de estudo completos (maior parcela) em
2005, compara-se a realizacdo educacional em
2006 obtida pela coorte com 14 anos. Em 2005,

37,8% dos individuos com 13 anos de idade pos-
suiam 06 anos de estudo completos e estavam
regularmente matriculados no sistema de ensino
e poderiam, assim, ser aprovados e promovidos.
Em 2006, 35,7% dos individuos com 14 anos de
idade encontravam-se com 07 anos de estudo
completos sendo que, desconsiderando as outras
faixas de anos de estudo, todos eles poderiam
corresponder a parcela de origem (37,8%) com
aprovagao e consequente promogao. Entretanto
nao hd somente a promo¢ao. Pode-se, ao todo,
experimentar sete fendmenos, o que torna a in-
feréncia, a partir das PNAD’s, acerca das taxas de
promocao, retengdo e evasdo mais complexa. Os
principais movimentos sao os seguintes:

a) acesso: estar fora do sistema de ensino
num ano, sem nunca ter cursado uma série,
e ingressar no ano seguinte. Exclusivo para
a primeira série ou ano, por motivos 6bvios;

b) promogao: progredir de série (anos de es-
tudo) e permanecer no sistema de ensino no
ano seguinte;

c) retengdo: nao ser aprovado no ano vigen-
te e mesmo assim permanecer no sistema de
ensino no ano seguinte. Logo, repetindo a
mesma série do ano anterior;

d) evasdo: estd relacionada a dois movimen-
tos: (4.1) ser aprovado no ano vigente e mes-
mo assim evadir no seguinte OU (4.2) nao
ser aprovado no ano vigente e evadir no se-
guinte. Ambas as situagdes indicam a possi-
bilidade de reingresso futuro;

e) reingresso: Estar fora do sistema de ensi-
no no ano vigente, ja tendo cursado uma ou
mais séries anteriormente (anos de estudo >
zero), e reingressar no ano seguinte;

f) exclusdo: estar fora do sistema de ensino
no ano vigente e assim permanecer no ano
seguinte.

Dessa maneira, utilizando a faixa de 07 anos
de estudo para aidade de 14 anos no ano de 2006,
dos 35,7% que se encontravam nesta faixa, 0,6%
estavam fora do sistema de ensino e os 35,1%
restantes estavam regularmente frequentando o
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sistema de ensino. Os 0,6%, correspondentes
aos individuos que se encontravam fora do siste-
ma de ensino, podem ser constituidos por: aque-
les que estavam fora do sistema de ensino com
07 anos de estudo e 13 anos de idade em 2005
€ que permaneceram assim, agora com 14 anos
de idade, em 2006; aqueles que frequentavam o
sistema de ensino com 07 anos de estudo e 13
anos de idade em 2005 e, que em consequéncia
de terem sido reprovados, evadiram em 2006;
aqueles que frequentavam regularmente o siste-
ma de ensino e estavam com 06 anos de estudo
e 13 anos de idade em 2005 e que ao terem sido
aprovados em 2005 evadiram com 07 anos de es-
tudo completos em 2006. Ja os 35,1% que regu-
larmente frequentavam o sistema de ensino com
07 anos de estudo e 14 anos de idade em 2006
podem ser constituidos por: aqueles que regular-
mente frequentavam o sistema de ensino com 06
anos de estudo completos e 13 anos de idade em
2005 e que foram aprovados e permaneceram no
sistema de ensino em 2006 agora com 07 anos
de estudo completos e 14 anos de idade; aque-
les que regularmente frequentavam o sistema de
ensino com 07 anos de estudo completos e 13
anos de idade em 2005 e que foram reprovados
tendo permanecido no sistema de ensino com a
mesma quantidade de anos de estudo completos,
mas agora com 14 anos de idade em 2006, aque-
les que estavam fora do sistema de ensino com
07 anos de estudo completos e 13 anos de idade
em 2005 e que ingressaram no sistema de ensino,
agora com 14 anos de idade, em 2006.

Apesar dos problemas encontrados, ao se fa-
zer o uso das PNADs para estimar as taxas de
fluxo educacional ampliam-se também as possi-
bilidades de andlise mais geral. E possivel iden-
tificar a porcentagem de individuos atrasados
em rela¢do a idade e aos anos de estudo e aferir
ganho de escolaridade média identificando, as-
sim, a eficiéncia do sistema de ensino em peri-
odos distintos. Selecionando as faixas etarias de
07 anos em 2005 e, decorridos sete anos de es-
colarizagdo, de 14 anos em 2012 é factivel a ob-
servacao de quantos individuos encontravam-se
defasados em relagdo a idade-série neste grupo.
Dessa maneira consegue-se verificar quantos
dos individuos com 07 anos de idade em 2005
sofreram os fendmenos de repeténcia ou eva-

sao ao menos uma vez. Em 2005, a coorte de 07
anos de idade possuia 84,9% de seus individuos
com a relacao idade-série adequada ou avancada
enquanto que 15,1% encontravam-se defasados
sendo que somente 3,1% nao frequentavam o sis-
tema de ensino. Ja em 2012, essa mesma geragao,
agora a coorte com 14 anos, possuia 55% defa-
sados em relagao a série esperada e 2,9% ja nao
frequentavam mais o sistema de ensino regular.
Somente com estes dados é possivel perceber a
ineficiéncia do sistema de ensino.

Porém, houve melhora em relacdo ao acesso
ao ensino fundamental. Enquanto que, em 2005,
da coorte de 07 anos de idade, 84,9% frequenta-
vam ou ja haviam frequentado o ensino funda-
mental e ndo apresentavam defasagem quanto a
relagdo idade-série, em 2012, a coorte de 07 anos
de idade possuia 94% de seus individuos nesta
situagdo. Também é possivel observar o ganho de
escolaridade média entre os anos de 2005/2006
e 2012/2013. A coorte selecionada em ambos os
casos foi a de individuos com idade de 12 anos.
As tabelas a seguir ilustram o ganho de escolari-
dade média em cada recorte temporal.

Porcentagem de Individuos com Anos de Estudo Completos
Anos de Estudo | 2005 - 12 anos de idade | 2006 - 13 anos de idade

1AE. 97,70% 98,80%
2AE. 94,20% 96,90%
3AE 87,60% 93,20%
4 AE. 75,70% 86,30%
S5AE. 51,60% 70,40%
6 AE. 9,90% 47,60%
7AE. 0,90% 9,10%
8 AE. 0,00% 0,50%

Fonte: PNAD's 2005 & 2006

Porcentagem de Individuos com Anos de Estudo Completos
Anos de Estudo | 2012 - 12 anos de idade | 2013 - 13 anos de idades

1AE. 98,50% 98,90%
2AE 96,00% 97,60%
3AE 90,00% 94,90%
4 AE. 76,00% 87,80%
SAE. 44,20% 71,80%
6 AE. 9,90% 40,80%
7AE. 1,10% 10,50%
8 A.E. 0,00% 0,70%

Fonte: PNAD's 2012 & 2013

Ao comparar coortes equivalentes nos distin-
tos anos, observam-se alguns avang¢os, embora
discretos. Em relagdo aos anos de estudo iniciais
do ensino fundamental houve melhora, sendo
os percentuais de individuos com 1, 2, 3,4 e 5
anos de estudo completos maiores em 2013 do
que em 2006, entretanto apenas 40,8% dos indi-
viduos com 13 anos de idade em 2013 néo se en-
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contravam em situagao de defasagem idade-série
frente aos 47,6% de 2006, o que indica o peso da
repeténcia atuando sobre os estudantes. Nota-se
ainda que, tanto no recorte temporal 2005/2006
quanto no 2012/2013, o percentual de individu-
0s que nao se encontram em situa¢ao de defasa-
gem idade-série se reduziu apos as transigdes em
2005/2006 de 51,6% para 47,6% e em 2012/2013
de 44,2% para 40,8%.

Ganho de Escolaridade média
coortes 12a (2012) e 13a (2013)

.

Ganho de Escolaridade média
coortes 12a (2005) e 13a (2006)
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Outra forma de analisar o mesmo fenémeno
utilizando este modelo demografico é através
das transicoes e ganho de escolaridade de uma
mesma coorte. Os quadros abaixo ilustram grafi-
camente este fluxo para a coorte de 12 anos tan-
to em 2005 e quanto em 2012. A escolarizagdo
(anos de estudo) esperada aos 12 anos ¢ de, pelo
menos, 05 anos de estudo completos. Nota-se
que a parcela sem defasagem em 2005 é apenas

pouco superior a 50% e isso se agrava em 2012.

Ao comparar os dois intersticios temporais,
observam-se avangos ao longo do tempo, em-
bora discretos. A PNAD apresenta limita¢oes
inerentes a sua producdo, incluindo a altera-
¢do da contabilidade de séries para anos, o que
ainda gera significativos ruidos na aferigdo
de dados. A alteragao na dura¢do do Ensino
fundamental (série para ano) ndo afeta em sia
contabilidade dos anos de estudo. O concluin-
te do ensino fundamental, matriculado no 92
ano em 2012, apresentava os mesmos 07 anos
de estudo que o aluno da 82 série em 2005. No
entanto, limites de subnumeragdo, ruidos na
contabilidade nos anos iniciais e outros impe-
dem a estimagdo de taxas mais precisas e con-
fiaveis. Em fungdo dessas limita¢des optou-se
pela adogdo do método apresentado nas tabe-
las abaixo, com duas taxas (promog¢do e ndo
promocao), tabulagdo similar a utilizada para
a estimacdo do indicador de rendimento do
IDEB. No segundo periodo, observa-se sin-
gela melhora nas taxas de promog¢do nos anos
iniciais (até o terceiro ano). De outro lado, a
tendéncia geral, especialmente do quarto ao
oitavo ano, é de discreto declinio.

Taxas de Promocio e Nio Promocio 2005/2006

Anos de Estudo

Situacdo do Individuo

oaE | 1ae | 2aE | 3aE | aaE | sAaE | 6AE | 7AE

Promocdo 76,7% 83,6% 87,0%

Nio Promocdo 23,3% 16,4% 13,0%

88,2% 80,3% 86,5% 92,4% 89,5%

11,8%  19,7%  13,5% 7,6% 10,5%

Fonte: PMAD's 2005 & 2006

Taxas de Promocio e Nio Promocio 2012/2013

Anos de Estudo

Situacdo do Individuo

0AE. 1AE 2 AE

3AE | 4AE | SAE | BAE | 7AE

Promocdo 88,9% 86,9% 86,7%

Nao Promocdo 11,1% 13,1% 13,3%

82,1% 77,5% 83,0% 94,6% 83,4%

17,9%  225%  17.0% 5,4% 16,6%

Fonte: PNAD's 2012 & 2013

ANALISE DOS RESULTADOS

Observam-se alguns avancos ao longo dos
anos. No entanto, ainda ¢ muito grande a par-
cela de criangas e jovens que ndo sdo aprovados,

em todas as séries. Ao considerar o conjunto da
escolarizagdo, apesar de todos os investimentos,
politicas, novas leis e outras tantas medidas em
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prol do desenvolvimento educacional, a socieda-
de brasileira reitera seu padrao de exclusdo so-
cial e desigualdade de oportunidades. Quando
acompanhamos grupos em periodos mais lar-
gos, como pesquisas de trajetdrias, percebemos
o quanto seu efeito é significativo. Um simples
exemplo é comparar a coorte com 07 anos em
2003 e 17 anos em 2013. Em 2003, 96% da coorte
estava na escola. Em 2013, pouco mais de 10%
eram concluintes do Ensino Médio. Mais de 80%
da coorte ficou de alguma forma pelo caminho.
A reprovagdo nao pode ser vista apenas numa sé-
rie ou como efeito especifico. E preciso observar
o conjunto. Neste contexto, os artigos que cita-
mos ao longo deste trabalho reiteram o mesmo
cenario: a melhoria discreta de indicadores de
rendimento ndo tem sido capaz de superar os
problemas severos causados pela ndo-aprovagiao
sistémica.

Numa sociedade onde a desigualdade ¢é es-
trutural, a distribui¢do de oportunidades tende
a ser estruturalmente seletiva e reprodutora. E
um contexto em que se aceita a reprovagao, le-
gitimando-a, mesmo quando se comprova seu
efeito nefasto, seu viés de cor, de classe e de ren-
da. Quem nunca escutou que “professor bom é
aquele que reprova’? O mesmo se aplica as esco-
las. Quem nunca percebeu um professor sendo
respeitado (ou temido) porque utiliza da repro-
vagdo, a comegar por avaliagdes “dificeis”, como
parte central e intrinseca de sua (hipotética)
metodologia, pedagogia ou didatica. De fato, a
reprovagao nao ¢ algo tipicamente educativo, pe-
dagdgico ou didético. E um instrumento de po-
der. Torna-se um artificio que edifica féruns de
negociagdo e variadas relagdes sociais e profis-
sionais. Vocé certamente estranharia se fosse ao
dentista e a cada dente com tartaro ele operasse
sua extragao. Imagine uma oficina mecénica em
que vocé leva seu carro com uma pane elétrica
e 0 prognostico é a “perda total” e a retirada do
veiculo de circulagio. Se vocé leva seu animal de
estimacdo a clinica veterindria por algo rotinei-
ro, vocé certamente estranharia se a acao fosse o
sacrificio do animal. Sdo metaforas exageradas,
mas ¢ importante para entender que a retengao
¢ uma medida extrema. Nao pode ser uma pos-
sibilidade corriqueira. Ha dezenas de estratégias
pedagodgicas possiveis. Reten¢ao nao deveria ser

uma possibilidade normal. Dependéncia, séries
paralelas, cimbio de professor e de turma, agdes
no contra turno, educagdo integral para recom-
por o fluxo, turmas especiais de aceleragdo, ati-
vidades de refor¢o, recuperagao paralela, proje-
tos pedagogicos especificos, trabalhos em grupo
mistos, dindmicas em sala de aula por nivel de
desempenho, apoio pedagdgico, projetos educa-
tivos especiais... ha varias outras possiblidades.
Hé imensa literatura sobre o tema, parte dela ci-
tada neste artigo.

Interessa em primeiro lugar reiterar o argu-
mento que ja vem sendo discutido ao longo dos
ultimos anos: a reprova¢do é uma produ¢io so-
cial. Nao é um mero instrumento pedagogico.
Cumpre papéis sociais e politicos. Em variadas
situagoes alicerca historicamente a relagdo entre
professores e alunos, com suas respectivas in-
ser¢Oes e posicdes (contraditdrias) de classe. A
ameaga de nota ruim em cada “prova’, e even-
tual reprovagdo, tornou-se uma forma corrente
de “esperar” a autoaprendizagem num ambien-
te escolar que sempre foi pouco desenvolvido
pedagogicamente, reproduzindo sua heranga
do Ratio Studiorum. Fomos e somos educados
numa cultura escolar que nao s naturaliza, mas
valoriza a repeténcia. As relagdes entre alunos,
professores, pais e gestdo tem na repeténcia um
elemento que se fez central em seu didlogo. Nos-
sa estrutura de formacdo de professores e nossa
tradicdo académica acabam por reproduzir este
funcionamento, ainda sob o argumento da res-
ponsabilizacao, ou “culpabilizagdo’, externa (po-
breza, familias, politicas, “sistema”..).

E estranha essa gigantesca puni¢io a uma
crianca aos sete ou oito anos, iniciando-se na
cultura letrada sem qualquer suporte, e a mes-
ma sociedade nao estranhar que seus bacharéis e
licenciados, como engenheiros, médicos ou pro-
fessores, ndo sejam submetidos a qualquer forma
de avaliagao para o exercicio profissional. Porque
se pode punir com severidade e sem responsabi-
lidade pedagdgica uma crianga pobre e a mesma
sociedade nao aceita qualquer tipo de informa-
¢do sobre a qualidade de seus profissionais? Sem
entender a “desigualdade estrutural” que marca
nossa sociedade, o debate meramente técnico
ndo alcanga suas efetivas raizes. Dai também en-
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tender porque alguns argumentos sdo omitidos
enquanto outros sdo tdo disseminados: culpan-
do a pobreza ou as familias pela incapacidade de
as criangas aprenderem, elogiando a reprova¢ao
como medida de qualidade. Infelizmente, a esco-
la brasileira reprova e este é ainda seu mais pro-
fundo traco identitario.

O tardio acesso aos direitos sociais, dentre eles
a educagao, nos fez valorizar demais, até hoje, o
“acesso” como proxy da realizagdo da “oportuni-
dade”. O direito a educagio refere-se ndo apenas
ao acesso, mas a realizagdo plena da formagéo das
geracbes mais novas. As classes médias sabem
bem disso. Tiram seus filhos das escolas publicas
e os “protegem” nas particulares, o que também ¢
prejudicial & educagao publica no Brasil. De ou-
tro lado, a rejeicdo a escola publica também gera
a efetiva disputa pela “qualidade”, que se revela
no acesso as carreiras, instituicdes e cursos de
maior prestigio no ensino superior. Temos um
sistema de tracking velado, baseado na segrega-
¢ao. Neste tracking efetivo, ndo interessa de fato
as classes médias a elevagdo da qualidade da es-
cola publica, que seu filho nao frequenta. Como
também nao interessa elevar a concorréncia no
nivel superior. Quanto mais limitado o acesso a
oportunidades efetivas, menor a concorréncia e
mais factivel a reprodugédo dos capitais de classe,
especialmente reificados nos credenciais (diplo-
ma), sem necessaria relagio com qualidade, vide
que ndo temos exame para avaliacao das habili-
dades minimas para o exercicio profissional em
quase nenhuma carreira.

Somos uma sociedade credencialista também
porque a credencial opera aqui, mais do que em
outras sociedades, como um instrumento de rei-
teracao das desigualdades. Somos uma sociedade
em que estudar e aprender ndo ¢é algo valorizado
ou motivado (exceto para o vestibular, ENEM ou
similares) porque ndo interessa a aprendizagem
efetiva, mas o diploma. E ele que d4 acesso (cego)
as oportunidades. Sem entender a “desigualda-
de estrutural” que formou e caracteriza nossa
sociedade, ndo é possivel compreender a arti-
culagdo entre as atitudes, as posturas de classe,
os comportamentos dos grupos e suas posigoes.
Os interesses antagonicos de classes intermedia-
rias e suas posi¢des contraditorias reiteram tais

atitudes sociais, conscientes ou ndo. Um desses
mitos refere-se a citada acima “impossibilidade”,
ou imensa dificuldade, de criangas pobres apren-
derem. O Efeito Pigmalido, reverberado em pro-
fecias auto realizadoras de professores, gestores,
e até familiares, acaba por efetivamente cumprir
seu papel na reproducao de nossa “desigualda-
de estrutural’, vide o seminal livro de Barbosa
(2009) e sua analise sobre expectativas. De ou-
tro lado, observam-se também experiéncias (i.e
TAVARES JUNIOR et all, 2014) em que alunos
com grande defasagem idade série tiveram a
oportunidade de voltar aos estudos num am-
biente diverso da escola tradicional. Quase todos
os profissionais envolvidos eram também profes-
sores da rede publica de ensino basico. Os locais
também eram similares. A concep¢do dos pro-
jetos era diferente. Alunos que antes eram taxa-
das como “incapazes de aprender” e haviam sido
rejeitados (por reprovacdo, retencao, et all) pela
escola tradicional, conseguiram aprender e, na
metade do tempo, alcancaram proficiéncia mé-
dia equivalente aos alunos regulares das redes.
Tais alunos fizeram tanto avaliagoes diagnosticas
quanto finais. As evidéncias sao robustas.

O problema néo estd nos alunos. O problema
nao estd nos professores. O problema nao esta
nas condigdes estruturais minimas. Ha proble-
mas graves ligados ao modelo de escola: a sua
concepgao e as relagdes sociais forjadas em tor-
no da escolarizagdo. A aprendizagem do aluno é
responsabilidade que precisa ser assumida pela
escola, que por sua vez precisa ter sua autonomia
garantida. Ameagar, vigiar e punir o aluno nao ¢
a Unica e nem a melhor ferramenta pedagdgica.
A avaliagao refere-se principalmente ao trabalho
do professor, e nao a culpa do aluno. A avaliacao
¢ um instrumento de tomada de decisiao, uma
ferramenta diagnodstica, e ndo um artificio puni-
tivo, como uma “chibata simbdélica” que espera
da vitima o aprendizado do comportamento cor-
reto sem responsabilidade pedagogica deste ator.

Para mudar o funcionamento é também pre-
ciso perceber a docéncia como mais do que ape-
nas um trabalho manual de rotina. Embora da
porta da sala de aula para dentro o professor te-
nha sua autonomia mantida, é preciso também
compreender sua agdo como criativa e responsa-
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vel. Este gap entre “vocagdo” e “emprego’, agra-
vado no Estado, tende a gerar o esvaziamento do
saber profissional. As carreiras docentes tendem
a se transformar em pegas burocraticas, esvazia-
das de contetido educativo. Nesta situagdo, o re-
sultado da escola quase nao tem impacto para o
professor. Ele nao esta ligado a uma escola, mas a
uma rede. A escola, enquanto atriz institucional
de fato, entra em processo de extingdo. Autono-
mia torna-se alienada quando a escola é mero
locus. Existem professores e redes. No entanto,
seus monologos impossibilitam didlogos. A re-
provagdo é muito cara para as redes, mas nao de
forma imediata para os professores. Quem re-
prova (ou nao) é o corpo docente, nao as redes,
que sentem imensamente seus impactos. Em ge-
ral, encontram-se as mesmas evidéncias: alunos
ndo sdo reprovados porque nio sdo capazes de
aprender, mas porque nao atendem as expectati-
vas sociais, reproduzidas pela e na docéncia, de
forma sistémica, incrustrada na cultura escolar.
Sdo reprovados os mais pobres, os ndo brancos,
os diferentes do padrao ideal de aluno.

A GUISA DE CONCLUSAO

Reiterando a questdo corretamente levantada
nos debates anteriores: é preciso mais pesqui-
sas, mais evidéncias e novas interpretacodes. Ja
diagnosticamos mais de uma vez que uma uni-
ca reprovagdo praticamente destréi a trajetoria
escolar de uma crianca. Raros sdo os alunos de-
fasados que chegam ao ensino médio. Quando
encontramos, sao noturnos, com proficiéncia
muito baixa, sem esperanca de prosseguir. O
problema agrava-se por ser cumulativo. Todas
as evidéncias que registramos até agora indicam
que a reprovac¢ao tende a produzir mais reprova-
¢d0 ou evasao e, além disso, representa um de-
créscimo na curva de desenvolvimento e apren-
dizagem dos alunos. A reprovagao tem alguma
relagdo com o desempenho, 6bvia. No caso bra-
sileiro, ela ainda mostra-se sistémica. Nao é a re-
provacao isoladamente no final de cada ano, mas
a prética cotidiana da avaliacao, como citado an-
teriormente.

A aluna e o aluno percebem que sdo tratados
de forma diferente, recebem menos atengdo, as
expectativas em relagdo a eles sdo mais baixas, é

dito que eles sao menos capazes, que ndo tém ta-
lento ou condi¢des de avangar. Enfim, a reprova-
¢do é produzida desde o primeiro dia de escola,
ou mesmo das aulas, na aceita¢do ou nao da ma-
tricula, no processo de “enturmacio’, nas boas
vindas (ou auséncia delas). A escola torna-se um
ambiente muito hostil e segregado socialmente.
Na escola tradicional, a reprovacao comeca antes
da primeira aula. Na matricula e na “enturma-
¢d0” ja se observam tragos de expectativas mais
baixas em relagdo a grupos desfavorecidos, for-
magcao de turmas piores, diferenciagdo entre os
turnos, etc. Na primeira aula ja se recebe aten¢ao
diferente, expressam-se as expectativas e a pro-
fecia auto realizadora (e o efeito Pigmalido) co-
meca a operar. A cada atividade, a cada exercicio
ou atividade corrigida, a cada ameaga ou adver-
téncia, sdo diagnosticados e separados os mais e
menos “doceis”, na propria disposigao geografica
das salas, a formagao dos grupos e tudo em tor-
no desta socializagdo secundaria. Quando che-
gam as avaliagdes, provas e notas, logo se tem um
prognostico (inverso do que a avaliagao deveria
ser). As criangas nao “chegam ao final do ciclo
sem dominar os contetidos” E produzida ao lon-
go de todo o ciclo a distingdo entre grupos. Exis-
te a “produgdo da aprendizagem” como também
ha a “produ¢ao da ndo aprendizagem”: da lacuna
na formagao, dos hiatos e habilidades nao desen-
volvidas. Nao é intencional ou planejada. Nao se
trata disso. E um processo social. Em relagdo ao
qual ha aceitagdo, legitimacdo e, principalmente,
0 “ndo estranhamento”.
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TEORIA FEMINISTA DE GENERO NO BRASIL:
APONTAMENTOS SOBRE UM DEBATE

Marcio Ferreira de Souza '

Resumo
A tonica que move a preocupagao que se encerra na presente reflexao, em linhas gerais, ¢ a de situar o debate

acerca das teorias feministas de género no Brasil. Inicialmente busco pensar a construgio e a afirmacao de
teorias de género, de sustentacdo feminista, no ambito das ciéncias humanas. Num segundo momento, o
presente texto se move em dire¢ao ao universo critico das teorias feministas de género produzidas na Amé-
rica Latina e, particularmente, no Brasil, fomentadas num projeto de “descoloniza¢dao” do género e de uma
agenda feminista a partir da construgio e a afirmagdo das mulheres latino-americanas como protagonistas
no universo politico.

Palavras-chave: Teorias feministas; Género; Brasil; América-latina

Gender Feminist Theory in Brazil: some elements

Abstratc

The main objective is a discussion about gender 's feminist theories in Brazil. Firstly, we discuss about gender s
feminist theories and the human science. Secondly, the discussion is directed to gender’s feminist theories
in Latin America and especially in Brazil, a decolonization project and Latin American women s assertion
as protagonists in the political universe. Key-words: Educational gender gap. School achievement. School

expansion.

Key Words: Feminist Theory; Gender; Brazil; Latin America

PROLOGO

Discorrer sobre as “teorias de género” ¢ lan-
car-se a um desafio continuo que posiciona mu-
lheres e homens feministas (sim, eles existem!)
numa arena de combate contra uma série de re-
sisténcias culturais e historicas. Tais resisténcias
marcam presenca, no campo das ciéncias huma-
nas, em perspectivas que partem da defesa de
uma “neutralidade cientifica” Por outro lado, a
base da teoria feminista, emergente em palcos de
atuagdo e de militancia politica, ainda nao logrou
de todo prescindir de uma forte cobranga em sua
luta pela sustentagdo de um sempre almejado es-
tatuto cientifico. Esta discussdo ndo é recente e, a
despeito de tantas publicagdes que versam sobre
a mesma, esta longe de se esgotar.

E sob tal ponto de vista que Cecilia Sarden-
berg (2002) fornece importante contribui¢ao ob-
servando que

[...] as praticas cientificas feministas fundamentam-
-se, assumidamente, em uma prdxis politica — em um
projeto de transformacéo das relagdes de género -, ao

passo que um dos fundamentos bdsicos da Ciéncia
Moderna ¢é justamente a necessidade de se impor uma
separacdo entre “fatos” e “valores”. Sem essa separa-
¢do, ou melhor, s6 com total “neutralidade” é possivel
assegurar a objetividade necessaria para a busca de
“verdades cientificas”. Consequentemente, pensar em
uma ciéncia feminista — ou em qualquer outra possi-
bilidade de ciéncia politizada - requer, como primeiro
passo, a desconstru¢do dos pressupostos iluministas
quanto a relagdo entre neutralidade, objetividade e co-
nhecimento cientifico. Requer, portanto, a construgdo
de uma epistemologia feminista - de uma teoria critica
feminista sobre o conhecimento —, que possa autorizar e
fundamentar esse saber que se quer politizado. [Grifos

meus] (SARDENBERG, 2002, p.91).

Cecilia Sardenberg dedicou-se a reflexdo epis-
temolodgica acercada “ciéncia feminista’, tendo
como ponto de partida a critica emergente no
interior da teoria feminista como uma das pau-
tas principais em sua agenda. A teoria feminis-
ta, na concepgdo de Sardenberg, “destaca-se hoje
como uma das analises mais contundentes dos
dogmas, praticas e institui¢des da ciéncia” (2002,
p-89). Para tanto esta autora recorre a trabalhos

! Doutor em Sociologia pela Universidade Federal de Minas Gerais. Atualmente é Professor Adjunto do Instituto de
Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Contato: <marciofsouza@ufu.br>
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como os de Evelyn Fox Keller e Helen E. Longi-
no (1996), Londa Schienbinger (2001) e Sandra
Harding (1987)%. A posi¢ao da referida autora,
calcada em um “olhar desconstrucionista’, signi-
fica um dos avan¢os em relacdo a pautas, até en-
tdo mais corriqueiras, que diziam respeito mais
necessariamente a questdes relativas a exclusao
e invisibilidade das mulheres. A teoria feminis-
ta sofisticou-se em seus argumentos e, mediante
a complexidade da vida social e dos processos
de interagdo intra e intergénero e do campo das
identidades e praticas sexuais, tornou-se ainda
mais complexa. Desta, depreende-se como resul-
tado novos campos investigativos como os estu-
dos sobre as masculinidades (KIMMELL, 1987;
CONNELL, 1995; NOLASCO, 1995a, 1995b) e
a Teoria Queer(BUTLER, 2003; LOURO, 2001),
por exemplo.

A tonica que move a preocupagao que se en-
cerra na presente reflexao, em linhas gerais, ¢ a
de situar o debate acerca das teorias feministas
de género no Brasil. Inicialmente busco pensar
a construgdo e a afirmacao de teorias de género,
de sustentacao feminista, no &mbito das ciéncias
humanas, tendo em vista as armadilhas e distor-
¢Oes que resultam deste processo de “afirmacao’,
no que diz respeito, em particular, ao préprio
conceito de género. Ou seja, aos “usos e abusos
da categoria género” (HEILBORN, 1992). Num
segundo momento, o presente texto se move em
diregdo ao universo critico das teorias feministas
de género produzidas na América Latina e, par-
ticularmente, no Brasil, fomentadas num projeto
de “descoloniza¢ao” do género (CONNEL, 2012)
e de uma agenda feminista a partir da construgédo
e a afirmac¢do das mulheres latino-americanas
como protagonistas no universo politico.

A EMERGENCIA DAS TEORIAS FEMINISTAS
DE GENERO E O LUGAR DAS MULHERES

Pode-se considerar que a categoria género —
que antes emergira “para mapear um novo ter-
reno, encampado pelos (as) historiadores (as),
cujos “usos descritivos do género” se destacavam

(SCOTT, 1995) —, ocupou seu merecido espa-
¢o nos variados campos das ciéncias humanas
e para além destas. Tal categoria, hoje “consa-
grada’, tornou-se parte do vocabulario de senso
comum. Se, por um lado, tal fato pode ser visto
de modo positivo, por outro lado pode ser vis-
to, porém, negativamente, porventura a catego-
ria género se prestar a distor¢des em seu proprio
significado - o que é bastante corriqueiro.

Uma breve digressao se faz necessaria no in-
tuito de se chamar a atengdo para a importan-
cia do artigo “Género: uma categoria ttil para a
analise histérica”, da autora estadunidense Joan
Scott. Creio ser este “0” ou “um dos” artigos aca-
démicos mais citados no Brasil no que diz res-
peito a defini¢ao de género como categoria ana-
litica. Ressalvo, porém, que aqui se segue muito
mais uma impressao acerca do impacto deste ar-
tigo nas produgoes tedricas sobre os estudos de
género do que, necessariamente, uma afirmagao
absoluta. Para tanto, seria necessario realizar,de
modo mais preciso, um estudo bibliométrico e
isso ndo vem ao caso, nesse momento. O fato é
que, em se tratando dos estudos de género no
Brasil, em relagdo ao campo propriamente femi-
nista ou ao campo mais generalizado dos deno-
minados “estudos de mulheres”, o referido arti-
go de Scott causou forte impacto e ainda marca
notavel presenca na nova geragdo de estudantes,
pesquisadoras e pesquisadores que se interessam
por tais estudos.

O elenco de pensadoras, em geral oriundas do
“ocidente desenvolvido’, que contribuiram para
a produgdo teorica sobre as questdes de género
¢ muito amplo e diversificado. Farei referéncias,
dentre as varias possiveis, a algumas intelectuais
feministas que impactaram a produgdo sobre a
dimensao de género e os estudos sobre mulheres
no Brasil. E, também, importante ressaltar que
ao adentrar o universo das pesquisas de género
ndo defrontaremos necessariamente com uma
perspectiva “feminista” ou critica, ainda que este
conceito tenha sido elaborado no ambito do mo-

% As fontes originais, dentre outras, consultadas por Cecilia Sardenberg sao:

KELLER, Evelyn Fox; LONGINO, Helen E, (ed.).Feminism & Science. Oxford: Oxford University Press, 1996.
SCHIENBINGER, Londa. O Feminismo mudou a Ciéncia?Bauru: EDUSC, 2001.

HARDING, Sandra (ed.). Feminism & Methodology. Bloomington, Indiana: Indiana University Press, 1987.
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vimento feminista com o objetivo de contestar as
concepgoes bindrias e essencialistas da diferenca
sexual. Por isso, a exposicao das ideias aqui dis-
cutidas se valera, preferencialmente, da perspec-
tiva critica feminista.

A teoria feminista pode ser compreendida
como um sistema de ideias geral e de amplo al-
cance sobre a vida social e sobre as experiéncias
humanas compreendidas a partir de uma pers-
pectiva centrada nas mulheres. Certamente, pelo
fato da origem das “teorias de género” ter emer-
gido no movimento feminista, a categoria “géne-
ro” ficou fortemente associada exclusivamente as
mulheres, prestando-se a distor¢des conceituais
e analiticas. Consagrou-se, pois, um “campo de
estudos’, com significativas repercussoes e desa-
fios continuos. O termo “género” avangou para
além da teoria feminista.

Cabe, porém, atentar para a argumentagio
critica da prépria Scott, que chamou atengido
para o equivoco da mera substituicao do termo
“mulheres” pelo termo “género”. Neste sentido, a
autora salienta para a importancia dos estudos de
género como “um desafio teérico” que, em suas
palavras “exige a andlise ndo s6 da relagdo entre
experiéncias masculinas e femininas no passa-
do”, como também passa entdo a ser estabelecida
“aligacdo entre a histdria do passado e as praticas
histéricas atuais™ Dai, questdes pertinentes sao
por ela levantadas: “Como ¢ que o género funcio-
na nas relagdes sociais humanas? Como é que o
género dd um sentido a organizagdo e a percep-
¢do do conhecimento histérico?”. Scott salienta
que as respostas a tais questdes “dependem de
uma discussdo do género como categoria de ana-
litica” [grifos meus] (SCOTT, 1995, p.74).

Esta autora compreende a categoria género
a partir de um “nucleo essencial” que, por sua
vez, é baseado na “conexdo integral entre duas
proposi¢des”. Ou seja, o género ¢ um elemento
constitutivo das relagdes sociais baseadas nas di-
ferengas percebidas entre os sexos e o género é
uma forma primeira de significar as relagdes de
poder (SCOTT, 1995). A dimensédo do poder nao
deve ser ignorada no processo de compreensao
da categoria género e se torna fundamental para
a sustentacao e argumenta¢ao, de modo geral, da

teoria feminista.

Apesar do robusto impacto do supracitado
artigo de Scott, no campo de estudos de género
no Brasil - sob a perspectiva feminista ou nao -,
ha que se considerar uma preocupagdo,que foi
por ela destacada, acerca de um esvaziamento do
proprio conceito de género. Concepgao esta que
também se traduziu em algumas publicagoes de
autoras que se preocuparam com os caminhos e
descaminhos dos estudos de género.

Maria Luiza Heilborn (1992), por exemplo,
chamou atengdo para o fato de que “andamos
tropecando em material de pouca reflexdo” e
complementa afirmando que “do sexo passou-se
ao género, mas a categoria tem sido usada sem a
percepgdo do alcance que deve ter como imbri-
cada a um sistema relacional, e que se mantém
algum vinculo com a base fisioldgica, sua princi-
pal utilidade esta em apontar a dimensao social
que em ultima instancia é o que importa” (HEIL-
BORN, 1992, p.39).

Maria Lygia Quartim de Moraes (1998), por
sua vez, chegou a apontar para as dificuldades de
utiliza¢ao do termo género, partindo de questdes
semanticas:

[...] enquanto que, em inglés, gender é um substantivo
que designa exatamente a condic¢do fisica e/ou social
do masculino e do feminino, a palavra género, em
portugués, é um substantivo masculino que designa
uma classe que se divide em outras, que sdo chamadas
espécies. Existe, portanto, uma dificuldade seméntica
que confunde o leitor médio e que obriga, na verda-
de, a uma constante necessidade em definir o que seja
género, sempre que utilizamos tal categoria em portu-
gués. Alids, a mesma dificuldade ocorre com a lingua
francesa, dai a utilizacdo da expressdo rapports sociaux
de sexe ao invés de gendre.(MORAES, 1998, p.101).

Pensar a categoria género sem estabelecer as
relagdes intra e intergénero é reduzir uma refle-
x30 a uma simplificagdo equivocada que ainda
permanece de maneira marcante nos estudos te-
oricos e empiricos que vém se propagando pelos
Congressos, Simposios e Semindrios que ocor-
rem pelo mundo afora: a compreensao limitada
do género ainda como sinénimo de “mulheres”
(AGUIAR, 1997, p.15). Por que isso continua
ocorrendo? O termo género como categoria de
analise caiu num esvaziamento tedrico e poli-
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tico? Como compreender esse processo? Seria
uma lei do menor esfor¢o?

Nao tenho a pretensdo de responder as ques-
toes levantadas, mas creio que sejam indagagdes
pertinentes para as discussoes epistemoldgicas
sobre as teorias feministas de género.

Compactuando com a argumenta¢io de Cos-
ta e Sardenberg (1994), penso que a mera utili-
zagdo do termo género, desvinculado da pers-
pectiva feminista, tem contribuido para ocultar
o incomodo posicionamento critico e radical do
feminismo. Estas autoras afirmam que

Para a academia é muito mais facil assimilar “estudos
de género” do que “feminismo’, sempre identificado
pelos setores mais resistentes com a militdncia e ndo
com a ciéncia. Portanto, também muito mais digerivel
para uma parcela significativa das académicas que as-
sim puderam incorporar-se aos women’s studies sem
correr o risco de serem identificadas com o feminis-
mo, engrossando assim o que as militantes feministas
chamam pejorativamente de genéricas (Costa e Sar-
denberg, 1994, p.396).

Num aspecto amplo acerca das teorias femi-
nistas de género, estas, de modo geral, voltaram-
-se inicialmente para a critica a invisibilidade das
mulheres no campo cientifico e, paralelamente,
ao combate ao androcentrismo. Evidentemente
que a questdo é muito mais complexa, dado o
fato de que o incremento do numero de mulhe-
res — algo que vejo como é positivo — no espago
cientifico-académico ndo significa, evidente-
mente, uma solugdo automdtica para responder
a uma série de outras questdes que se ampliam
em outros planos, a exemplo da esfera politica.

DO MAINSTREAM AOS ESTUDOS POS-
COLONIAIS: O PONTO DE VISTA DO SUL
GLOBAL - O CASO BRASILEIRO

O amplo universo teérico de autoras oriundas
do Norte global penetrou os espagos académi-
cos no Brasil e na América Latina. Do feminis-
mo francés, Simone de Beauvoir (1908-1986),
com seu famigerado ensaio Segundo Sexo (2009),
publicado originalmente em 1949, consagrou-
-se como uma das autoras mais discutidas e in-

fluentes no pensamento feminista que se consti-
tuiu no Sul Global. A lista de autoras nascidas e
atuantes nos Estados Unidos, que tiveram e tém
relevincia na produgio académica feminista no
Brasil, é extensa, mas sé para citar dois casos
mais notdrios, para além de Joan Scott, podem
ser destacadas Donna Haraway (1944), com seu
Manifesto Cyborg (1985) e Judith Butler (1956),
com a publicagdo de Problemas de género (2003).

Nao restam davidas em relagio as contribui-
¢Oes que as autoras supracitadas legaram ao cam-
po das teorias de género no Brasil e na América
Latina, mas torna-se imprescindivel uma refle-
xa0 sobre a constru¢ao de uma reflexao propria
gestada para além do Norte Global. Neste senti-
do, cabem as referéncias e o reconhecimento as
correntes criticas pos-colonial.

A critica pds-colonial vem se ampliando pau-
latinamente em campos diversificados como o
dos Estudos Subalternos, do poés-ocidentalismo,
das teorias do sistema mundial, do afrocentris-
mo, dentre outros. O palestino Edward Said
(1995) e os indianos Spivak Gayatri (1985) e
Homi Bhabha (1998) sdo exemplos a se conside-
rar de pensadores que estabeleceram perspecti-
vas alternativas as “teorias do norte”, ainda que
nao tenham se dedicado a teoria feminista mais
especificamente’.

Sandra Harding, filésofa e feminista norte-
-americana, tem contribuido com o campo da
epistemologia feminista, a considerar a sua ela-
boragdo da “teoria do ponto de vista” e as refle-
x0es sobre a instabilidade das categorias analiti-
cas na teoria feminista. A referida teoria advoga
o reconhecimento do carater socialmente loca-
lizado das compreensdes dos fendmenos que se
pretendem analisar partindo da perspectiva de
género. Neste sentido, para Harding, ¢ dado as
mulheres (e aos homens feministas) “maior pro-
babilidade de produzir resultados objetivos, des-
tituidos de tendenciosidade, do que os homens
ou pessoas nao feministas, como grupo social”
(HARDING, 1993, p.14).

Demaneiraandlogaaargumentagao de Sandra

3Sobre o embate retdrico entre o “Oriente” e o “Ocidente”, consultar CHANTER, Tina. Género: conceitos-chave em

Filosofia. Porto Alegre: Artmed, 2011. pp. 100-120.
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Harding, pode-se aventar acerca da constru¢ao
de teorias feministas elaboradas do ponto de vis-
ta da localizagdo geografica, a exemplo das pers-
pectivas criticas oriundas do Sul Global. Sobre
tal questao, a australiana Raewyn Connell(2012)
tem se destacado como uma intelectual que vem
contribuindo de modo consideravel para a refle-
x40 sobre as questdes de género partindo de uma
perspectiva tedrica mais ampla que diz respei-
to a critica radical as “teorias do Norte Global”
De acordo com Connell, as teorias oriundas do
Norte Global dominam, em escala mundial, a
imaginagdo dos cientistas sociais, bem como o
repertério das leituras dos estudantes. Duran-
te a maior parte da historia moderna, os ditos
paises “periféricos” vém servindo, basicamente,
como uma “mina de dados” para as construgdes
teoricas elaboradas em centros académicos nos
Estados unidos e na Europa. Consequentemente
o Sul Global, a0 menos no que diz respeito ao
reconhecimento por parte do norte, ndo produz
conhecimento e compreensao da sociedade. A
argumentacdo de Connell parte da defesa de que
a teoria social da “periferia” mundial tem poder
e relevancia para a compreensdo dos processos
de transformagdes do nosso mundo. As questdes
com as quais Connell procura lidar sdo amplas e
diversificadas, tais como a modernizagéo, o co-
mércio, o neoliberalismo, a dominagao cultural,
a teoria e a estrutura do proprio conhecimento,
além de questoes relativas a identidade, raca,
classe e ao género. O que esta em jogo, para Con-
nell, sdo os desafios da construgao de uma teoria
fermentada no contexto “periférico’, que consi-
dere o papel que as perspectivas do sul devem
ter em um sistema global conectado ao conhe-
cimento.

Ha que se considerar que as reflexdes mais ra-
dicais que partem das criticas pds-colonialistas e
em defesa de “pontos de vista locais”- entendido
aqui num sentido mais amplo do que o propos-
to por Harding (1993) - tém sido fundamentais
para a construgdo de visdes proprias no contexto
da América Latina e, especificamente, do Brasil.

Diversas autoras e autores, desenvolvendo
reflexdes pertinentes sobre a teoria feminista no
Brasil - e, também, na América Latina — chama-
ram aten¢do para a importancia do reconheci-
mento da teoria feminista e de suas especificida-
des. Do ponto de vista tedrico, epistemoldgico e
metodoldgico, a teoria feminista pode - e deve
— ser pensada como um “campo” cientifico (MA-
TOS, 2008).

Neuma Aguiar dedicou-se a organizacio de
um livro intitulado Género e ciéncias humanas:
desafio as ciéncias desde a perspectiva das mu-
lheres (1997) no qual, em sua introdugao, sob o
titulo “Para uma revisao das ciéncias humanas
no Brasil desde a perspectiva das mulheres”, inse-
re uma série de indagag¢des pertinentes naquele
momento e que, de certo modo, passado um lus-
tro de século, ainda ndo foram suficientemente
respondidas®’.Com relagdo as questdes levanta-
das por Aguiar (1997) vale transcrevé-las:

Seria o feminismo uma ideologia politica ou uma
perspectiva critica do conhecimento que, superando
os preconceitos de género nas relagdes sociais, te-
ria um lugar importante na revisdo de ciéncias que
omitem as mulheres. Nesta situagio, isto é, enquanto
ideologia, estaria o feminismo divorciado do conhe-
cimento cientifico? Por outro lado, enquanto criti-
ca do pensamento excludente, ndao seria esta mesma
perspectiva uma contribui¢do a analise das ideologias,
possibilitando um distanciamento dos preconceitos e,
portanto, um aprimoramento das praticas cientificas?
Subjacente a essas perguntas encontra-se uma outra:
vencida a etapa de politizagdo nas universidades, ha-
veria lugar para o feminismo na formac¢éo em nivel su-
perior? Seria esta uma nova forma de militancia politi-
ca semelhante & do passado? Ou um arranjo derivado
de condigbes fragmentdrias correntes no processo de
participagdo politica? (AGUIAR, 1997, p.10)

As pertinentes indagagdes acima reproduzi-
das sdo frutos da observacao da autora em rela-
¢do a um dos tantos aspectos dicotdmicos que
grassam no campo das ciéncias humanas: a di-
cotomia entre teoria e pratica. Neste sentido, a
relagdo dialética, aqui estabelecida, segue o prin-
cipio légico de que o movimento feminista nao
pode ser al¢ado ao status exclusivo de um campo

* O desafio lancado pela autora e as demais colaboradoras se configura nas articulagdes dos enfoques feministas com os
campos da Antropologia (Mireya Sudrez), Demografia (Adriana Piscitelli; Anna Maria Goldani), Literatura (Constancia
Lima Duarte), Historia (Rachel Soihet), Psicandlise (Anna Carolina Lo Bianco e Marlise Matos), Economia (Hildete
Pereira de Melo e Franklin Serrano) e Sociologia (Neuma Aguiar).
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de militincia. Trata-se, também, de um “movi-
mento tedrico’.

As pertinentes indagagdes acima reproduzi-
das sdo frutos da observa¢ao da autora em rela-
¢d0 a um dos tantos aspectos dicotdbmicos que
grassam no campo das ciéncias humanas: a di-
cotomia entre teoria e pratica. Neste sentido, a
relagao dialética, aqui estabelecida, segue o prin-
cipio légico de que o movimento feminista nao
pode ser algado ao status exclusivo de um campo
de militancia. Trata-se, também, de um “movi-
mento tedrico”.

As produgdes académicas sobre as relacoes de
género e os estudos sobre mulheres cresceram
quantitativamente se maneira marcante nos anos
iniciais do presente século XXI. O caso brasileiro
é revelador deste incremento visto o alto volume
da produgdo acerca da tematica. Neste sentido o
que vale é mais a indagacdo acerca dos avangos
tedricos do ponto de vista qualitativo em relagao
ao aspecto quantitativo. A indubitavel propaga-
¢ao dos estudos de género no campo das ciéncias
humanas nao implica, necessariamente, num
avanc¢o qualitativo no que diz respeito a teoria
feminista ou mesmo numa clareza concernente a
uma distingdo clara e consciente entre teorias de
género e teorias e género. Estamos, de fato, tra-
tando de um “campo novo” para as ciéncias?

Marlise Matos, nesta perspectiva, destaca
que o pensamento feminista e de género tem
avancado “no sentido da concretizacdo da ins-
titucionalizagdo” de um novo campo que “além
de produzir a sua visibilizacao e reforgar a sua
consolidagdo, vai contribuir concretamente nas
muitas revisoes e reelaboragoes de questoes que
sdo centrais na ciéncia politica, na sociologia, na
antropologia, na psicologia, na comunicagéo so-
cial etc. e que ainda ndo tivemos tempo suficien-
te para deflagrar” (MATOS, 2008, p.354-355).

A despeito do consideravel incremento no vo-
lume da produgao acerca da pretensa discussao e
teorizacdo sobre a dimensao de género, cabe re-
conhecer que, mesmo levando em consideragiao
os grandes equivocos que permanecem do ponto
de vista epistemologico e critico, de fato, ha que
se levar em conta, também- e isto é o mais im-

portante! — que a teoria de género sob a perspec-
tiva feminista na América Latina obteve avancos
notaveis.

Os avanc¢os que podem ser considerados fo-
ram e estdo sendo provocados justamente pelas
produgoes tedricas que vem buscando apontar
para os equivocos que se constituem, dentre ou-
tros, na automatica associagao da no¢ao de gé-
nero como sinénimo de “mulheres” e na mera
transposi¢do das teorias elaboradas a luz das
perspectivas de género fomentadas no contexto
ocidental. Tais avangos se concentram, consi-
deravelmente, na critica epistemoldgica. Critica
esta carregada de questionamentos ao vazio te-
érico que se propagou no ambito dos trabalhos
académicos que se dispuseram e se dispdem a
discutir as questdes de género. Os avangos se
concentram, principalmente, no ambito das lu-
tas e das organizagdes politicas feministas que
buscam coadunar a politica cotidiana com as re-
flexdes tedricas. Sdo esses os passos imprescin-
diveis para as construgdes de teorias género sob
uma perspectiva feminista e com base em uma
producao local que considera “os pontos de vis-
tas locais”.

O que aqui se pretendeu foi situar o debate
tedrico acerca do entendimento dos estudos de
género e feministas como um campo novo para
as ciéncias como consideravelmente significativo
para se prosseguir além da preocupagao com a
prova e demonstragdo de seu estatuto cientifico.
Esta etapa, em minha concepg¢ao e contradizen-
do o que foi destacado no paragrafo inicial do
presente texto, ja esta superada. Os desafios pros-
seguem, evidentemente, em outras diregoes.

No caso especifico das discussoes que tangem
aos estudos académicos produzidos no Sul Glo-
bal e, particularmente, na América Latina e no
Brasil, o desafio se concentra no reconhecimen-
to da possibilidade da construgdao de um projeto
de pensamento feminista proprio. Néo se trata,
de modo algum, da ingénua desconsideragiao
da gama da produgao tedrica oriunda do Norte
Global, que evidentemente nos serve como pos-
sibilidade de didlogo ou como parametro com-
parativo. O que estd em jogo ¢ o reconhecimento
do projeto de construgdo de uma teoria femi-
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nista de género a partir do Sul Global que ja foi
semeada e ja vem rendendo frutos armazenados
neste enorme celeiro da produ¢ao intelectual que
versa sobre a dimensao de género. Ao leitor cabe
a perspicacia de separar o joio do trigo.
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RELACOES ENTRE O DIREITO EA POLITICA: DA
ABORDAGEM SISTEMICA AO ENFOQUE NA
ARGUMENTACAO!

Wagner Silveira Rezende?

Resumo

O presente artigo tem como objetivo analisar as relagdes que o direito e a politica estabelecem através da argu-
mentagao, tendo como enfoque a decisao judicial em casos dificeis apresentados ao Supremo Tribunal Federal
brasileiro. A partir da analise de dois votos de um dos ministros do STF, em dois casos distintos, defende-se
que politica e direito podem estabelecer relagdes virtuosas entre si, sem que se perceba a politica, necessari-
amente, como um problema para a neutralidade do direito. Para tanto, é preciso estabelecer criticas as aborda-
gens formalistas e sistémicas do direito, que imputam a politica a corruptibilidade que o direito procura evitar.
A retorica serd o caminho utilizado para mostrar que a politica pode contribuir para o estabelecimento de
decisoes no direito.

Palavras-chave: Srelagdes entre direito e politica, teoria social, retdrica;

Abstratc

The present paper aims to analyze the relationship between law and politics from argumentation, using the
hard cases presented to Brazilian Supreme Court as example. Analyzing two decisions of a judge of Supreme
Court, in two different cases, it is possible to realize that law and politics relate each other virtuously. Therefore
the politics is not a problem to the neutrality of law necessarily. To understand that, it is necessary to criticize
the formalist approaches and the Systems Theory. Both of those approaches understand the politics as a way
of corruptibility to the law. The rhetoric will be used to show that politics can help to make decisions in

law.

Keywords: Relationships between law and politics; Social theory; Rhetoric.

INTRODUCAO

O direito e a politica podem estabelecer rela- a politica se mantivesse dentro de regras pré-
¢oes de diferentes formas e através de inimeros -estabelecidas, impedindo a instala¢io de uma
canais. Em um modelo basilar de divisao dos inseguranca generalizada no ambito social, que
poderes, baseado em Montesquieu (1982), a re- pudesse descambar para o autoritarismo. Entre a
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lagao entre eles seria pautada por um equilibrio
onde os poderes do executivo (a politica) seriam
limitados pelas leis (o direito e a politica), ema-
nag¢des da soberania popular, e garantidos pelo
judicidrio (o direito), se preciso. Essa forma es-
tereotipica de postular a organizagdo politica e
social ocupou a maior parte das discussdes na
ciéncia politica e no direito, no que diz respeito
a esse tema, e, ainda hoje, seus desdobramentos
(como os checks and balances) mostram o quao
influente essa concepg¢ao é para ambas as searas.

De saida, a preocupacdo é com os abusos que
a politica pode exercer como mecanismo de or-
ganiza¢do e manutengdo da sociedade. O Esta-
do de Direito seria uma maneira de garantir que

politica e a guerra, foi preciso optar pela politica.
No entanto, ela mesma precisaria de limites.

O contexto histérico de produgao e expansao
dessas ideias, e da visdao do necessario controle
do jogo politico, pode ser pensado como justifi-
cativa suficiente para o temor diante da politica.
No entanto, o respaldo de exemplos histéricos,
pincipalmente os localizados na passagem para
a modernidade, em especial, a Revolugao Fran-
cesa e suas consequéncias, ndo nos autoriza a
encarar a politica como, tnica e exclusivamente,
uma fonte de problemas inesgotaveis para a so-
ciedade, cabendo ao direito o papel de corretor
de seus desajustes. Ao passado, ndo resta duvi-
da, é preciso prestar aten¢do, mas o aprendizado

! O presente artigo tem como base a pesquisa que deu origem a minha tese de doutorado, defendida em 2014, cujo titulo
¢é As relagdes entre direito, politica e sociedade: retdrica e teoria da agdo na andlise da argumentagao em casos dificeis no
Supremo Tribunal Federal brasileiro, sob a orienta¢do do professor Raul Francisco Magalhaes.

*> Doutor em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal de Juiz de Fora.
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histérico ndo permite vislumbrar todos os des-
dobramentos do futuro. Além disso, essa atitude
configuraria uma inversdo da proposta de orga-
niza¢ao social com base na politica. Seria ela um
mecanismo para lidar com a complexa teia de
relagdes sociais, permitindo o estabelecimento
de uma sociedade possivel, e ndo o elemento que
poderia ameagar a viabilidade desse projeto.

Essa forma de compreender as relagdes entre
o direito e a politica é extremamente restritiva,
baseada em uma leitura reducionista das diver-
sas maneiras pelas quais o direito e a politica
podem se relacionar. Apesar disso, trata-se de
uma interpretagdo largamente difundida, tanto
nos diversificados e desconectados argumentos
do senso comum, quanto no ambito dos estu-
dos destinados a compreensao dessas relagdes,
especialmente os oriundos do campo do direito.
Ha maneiras de tentar explicar os motivos pelos
quais essa interpretagdo adquiriu tamanha ade-
sdo no campo do direito.

Mas, especificamente, o que significa dizer
que as relagoes entre o direito e a politica sdo
pensadas a partir de um viés restritivo? Isso im-
plica, antes de tudo, considerar que tais relagdes
sao mais amplas e complexas do que a leitura
que aqui estamos chamando de restrita. O cerne
da leitura reducionista, nesse caso, se relaciona
com uma percep¢ao, principalmente por parte
do direito, mas que tende a ganhar adeptos fora
dele, como no caso da percepcao da propria so-
ciedade, de que a politica deve ser controlada,
vigiada, corrigida, pois sempre propensa, como
algo intrinseco e endémico, a gerar corrupgao,
desconfianga, descontrole e abusos de poder. As-
sim, nada que venha da politica pode ser pensa-
do como algo virtuoso, mas, antes, como eivado
de vicio. A politica passa a ser vista como uma
fonte inesgotavel de males, interpretacdo que, no
caso brasileiro, parece vir acompanhada de um
atestado de veracidade fornecido pela nossa his-
toria, repleta de exemplos demonstrando o quao
perniciosa é nossa politica.

A visdo fornecida por esse quadro, muitas ve-
zes, confunde a politica com o que ¢é feito dela,
e também com os préprios politicos e seus atos.
Diante de um grande conjunto de exemplos his-

toricos, os vicios endémicos de atores e grupos
sociais (politicos) sdo transmitidos, na percep-
¢ao de estudiosos e da sociedade em geral, a poli-
tica ela mesma. Isso se manifesta de forma gene-
ralizada e difusa, exemplificada em opinides que
veem a politica como um mecanismo incorrigi-
vel, indubitavel e visceralmente, como corrupta
e destrutiva.

A analise que da ensejo a essa interpretacao
da politica se concentra, contudo, no grande jogo
que a politica engendra, na politica eleitoral, na
politica dos parlamentares do Congresso Na-
cional e na politica que aparece de forma mais
clara na grande midia, tendo as eleigdes e os es-
candalos a elas ligados como os grandes motes
e centros de atencdo. Evidentemente, tudo isso
faz parte da politica, tomada como um todo, mas
ndo pode ser encarado como a unica forma sob
a qual a politica se manifesta. Essa politica elei-
toreira teatralizada nao engloba, em si, todas as
relagdes e potencialidades da politica na socie-
dade. As relagdes que ela pode estabelecer com o
direito, por exemplo, ndo estdo ligadas somente
ao processo legislativo e ao condenavel e alegado
(quase como obviedade) desrespeito pela legisla-
¢do no Brasil.

No que tange, particularmente, a sua rela¢ao
com o direito, a politica parece ser ainda mais
odiosa. Ao desrespeitar o Estado de Direito, a po-
litica condena a soberania popular a ser apenas
um ornamento de uma sociedade que se orga-
niza a partir de estruturas diversas daquelas que
coloca como fundamentais. O direito aparece, de
forma dubia, ora como vitima de um jogo de po-
der em relagdo ao qual ndo exerce grandes efei-
tos, sendo instrumentalizado de acordo com os
interesses da politica, e ora como uma espécie de
cumplice desse mesmo jogo, deixando-se, e con-
tribuindo para, ser instrumentalizado. H4, ainda,
uma interpretagao, principalmente por parte dos
juristas, que busca ver o direito como um foco de
resisténcia, um mecanismo possivel de contro-
le e freio para os abusos inerentes a politica. De
um modo ou de outro, em qualquer uma dessas
perspectivas, politica e direito aparecem em pla-
nos opostos, antagonicos, como rivais (mesmo
com o direito sendo instrumentalizado, a relacao
néo seria de cordialidade).
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Entretanto, a politica ndo poderia ser pensada
como dotada de elementos virtuosos? Especifi-
camente, no que diz respeito ao direito, a politica
estabelece relacdes necessariamente destrutivas?
Nao parece ser o caso. A politica atua, muitas ve-
zes, COMo 0 mecanismo que permite que o direi-
to seja exercido. Para que isso seja percebido, é
preciso, contudo, se atentar para canais de comu-
nicag¢ao entre o direito e a politica que tradicio-
nalmente sao olvidados pelos estudiosos, tanto
da ciéncia politica, quanto do direito.

As decisoes do judiciario, particularmente em
casos que mobilizam temas de grande repercus-
sdo social, sao um locus de analise importante
para a compreensdo das relagdes que a politica
estabelece com o direito. Em especial, no contex-
to brasileiro, as decisdes proferidas pelo Supre-
mo Tribunal Federal (STF)® nos casos dificeis*
permitem uma andlise mais acurada do papel
que a politica pode exercer para que decisoes se-
jam tomadas nesses casos.

Adotando a retérica como ponto de partida
para a analise, é possivel perceber que argumen-
tos oriundos de outras searas, externas ao direito,
como a politica, por exemplo, sdo utilizados pe-
los ministros do STF para sustentarem decisdes
na corte. A propria estrutura do campo juridico
impoe a necessidade de se obter uma decisdo,
independente das respostas que o direito, em si,
tem para oferecer. Impulsionados, pragmatica-
mente, pelo dever de decidir, os ministros jus-
tificam suas decisoes com base em argumentos
extrajuridicos, sem que isso comprometa, neces-
sariamente, a identidade do campo, se configu-
rando como abuso de poder.

Através dessa leitura, a politica ndo se apre-
sentaria, sempre e necessariamente, como um

problema para o direito, mas, antes, como um
dos campos dos quais o direito poderia retirar os
fundamentos de suporte em contextos de decidi-
bilidade, como os tribunais. No lugar de perce-
ber a politica como problema, ela pode ser pen-
sada como aliada, rechacando a interpretacao de
que qualquer intervencdo politica no direito ¢é
necessariamente problematica e odiosa. A anali-
se dessas relagoes a partir da argumentagdo abre
vistas a uma nova leitura, onde a importancia de-
las pode ser reconhecida.

Para o entendimento desse enfoque, é neces-
sario, contudo, investigar os motivos pelos quais
o direito tem uma visao tao pejorativa da politica
(e também de outros campos sociais, quando es-
tabelecem relagdes com ele) e como ele constréi
a imagem de si como um campo fechado e pro-
tegido de intervengdes externas. Como se verd,
a propria histdria de constru¢ao do campo cien-
tifico do direito contribuiu nesse sentido. Além
disso, argumentaremos, a proposta da Teoria dos
Sistemas de Niklas Luhmann, e a forma como foi
interpretada no ambito do direito, se apresentam
como mecanismos tedricos através dos quais a
imagem de um direito autdnomo e fechado pode
ser construida e consolidada.

Além desta introdugdo, o artigo conta com
dois topicos e uma conclusdo. No primeiro to-
pico, é analisada a imagem do direito como um
sistema fechado, e suas consequéncias para a re-
lagao que estabelece com a politica, a partir das
abordagens de Michel Miaille, Niklas Luhmann
e Pierre Bourdieu. O segundo tépico aborda as
relagdes entre o direito e a politica através da re-
torica, com enfoque na decisdo judicial, tendo
em vista o exemplo do Supremo Tribunal Fede-
ral brasileiro.

" A escolha do STF se deveu a uma série de fatores: trata-se da corte de mais alta posi¢do na hierarquia do judiciério bra-
sileiro, e, por isso, sdo levados a sua apreciagio conflitos que, muitas vezes, dizem respeito a temas que afetam a sociedade
como um todo, e ndo apenas o ambito dos litigantes; além disso, ao longo dos tltimos anos, tem se tornado palco de uma
série de debates sobre temas que, antes, eram discutidos em outras searas, como a politica, por exemplo (a tese sobre a
judicializagdo da politica aborda justamente esse fendmeno; ver Vianna et alli, 1999). Isso ndo quer dizer, contudo, que
as relagdes entre o direito e a politica, da maneira como as estamos abordando neste artigo, s possam ser percebidas
através da analise dos casos dificeis no STE. Embora a Suprema Corte se apresente como um contexto particularmente
importante para analises como as apresentadas no presente artigo, tribunais de outras instincias também poderiam ser

objeto de estudo semelhante.

*Conceito mobilizado por Ronald Dworkin (2002) para, em regra, se referir aos casos em que as respostas juridicas para
problemas juridicos ndo se encontram prontas e dispostas pelo ordenamento juridico.
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A IMAGEM DO DIREITO COMO UM
SISTEMA FECHADO E SUAS IMPLICACOES
PARA SUA RELACAO COM A POLITICA

A autonomia foi um elemento importante
para o direito desde sua constitui¢do como ci-
éncia. Durante todo o século XIX, e também no
século XX, com discussdes que, mesmo renova-
das, perduram até hoje, o direito se pautou pela
ideia de se tornar uma ciéncia auténoma. Michel
Miaille (1994) registra o caminho percorrido
pelo direito para que esse objetivo fosse alcanga-
do. Primeiro, a dissociagdo em relagao a teologia
e a ideia de um direito constituido e legitimado
com base na vontade divina. Em seguida, a disso-
ciacao do racionalismo filoséfico e da metafisica.

A autonomia cientifica pressupunha a delimi-
tacdo de um objeto singular, que pudesse carac-
terizar a ciéncia do direito, distinguindo-a de ou-
tras ciéncias destinadas ao estudo de fendmenos
correlacionados, como a politica, a ética, a filo-
sofia, a sociologia, a antropologia, a histéria, en-
tre outras. Isso significava determinar um objeto
como sendo especificamente juridico, ou a con-
sideragdo de uma visdo especificamente juridica
sobre determinados fendmenos. Por isso, a ne-
cessidade do afastamento da influéncia histérica
da teologia e da filosofia no ambito do direito,
vista, pelos defensores de uma ciéncia notada-
mente juridica, como entraves para a constitui-
¢do de uma ciéncia autonoma, conforme relata
Miaille.

A autonomia cientifica significa, principal-
mente, que o direito é, de fato, uma ciéncia pro-
pria, justificando sua existéncia por se destinar a
um objeto de estudo singular. A busca por essa
autonomia foi importante na histéria do direi-
to, principalmente por permitir diferencia-lo de
outros campos do saber. Se até o Renascimento
a fundamentagdo do direito tinha bases na teo-
logia (referéncia em Deus, e ndo na sociedade),
a modernidade experimentou um processo de
laicizagdo do direito, com sua fundamentagdo
na natureza e na razdo. Para Miaille, contudo, a
substituicdo do divino pela razdo e pela nature-
za como referéncias para a produgdo do direito
manteve intacto o pano de fundo: o direito pos-
suia suas referéncias em elementos externos ao

proprio direito, o que se apresentava como um
problema a sua constitui¢do enquanto ciéncia
autonoma. Do ponto de vista cientifico, o proble-
ma era fundar o direito em elementos externos:
“a ciéncia juridica é governada por ‘conceitos’ e
modos de raciocinio que lhe vém de outro lado,
de um sitio que é suposto ser o centro de todo o
pensamento: a abstra¢ao metafisica” (MIAILLE,
1994, p. 40).

Miaille pontua os principais obstaculos epis-
temoldgicos (expressao que toma de empréstimo
de Bachelard) que o direito enfrentou em busca
de sua autonomia cientifica: a falsa transparéncia
do direito, o idealismo das explicagdes juridicas
e o radicalismo da especializacdo do saber cien-
tifico. Todos esses obstaculos ofereceram proble-
mas para a relacao do direito com outros campos
sociais, como a poh’tica.

A falsa transparéncia do direito se relaciona
com a influéncia do positivismo no 4mbito juri-
dico. O empirismo passou, desde o século XIX,
a ser tomado como o método fundamental no
direito, baseado na observacdo e na experiéncia.
Assim, o direito era definido com base no que
era, experimentalmente, percebido como direito
(em especial, as normas positivadas). O positi-
vismo se apresentou como uma reagao ao jus-
naturalismo e a ideia de que direitos poderiam
ser fundados na natureza. Reagindo contra a in-
geréncia de valores no direito (MIAILLE, 1994,
p. 44), o positivismo se dedicava ao estudo das
regras concretamente criadas pelos homens e
criticava duramente referéncias a moral e a po-
litica no ambito do direito. Afinal, o direito nao
poderia ser fundado em elementos que lhe sao
externos. Assim, a critica ao jusnaturalismo nao
era apenas relacionada ao contetido das normas,
mas também ao fato de que elas possuiam refe-
réncia fora do direito. O rechago a politica e a
moral, portanto, tinha dois aspectos: uma recusa
valorativa e uma recusa cientifica. A ciéncia po-
sitiva do direito deveria ser neutra, do ponto de
vista moral e politico, e fundada em si prépria
(autonomia cientifica).

A reagdo ao positivismo, no direito, veio atra-
vés do idealismo, que apresenta tantas vicissitu-
des quanto a concepc¢ao que pretendia rechagar.
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Fundando o direito em um conjunto de ideias,
como a de justi¢a, o idealismo padece de um
completo descolamento em relagdo ao contexto
histérico, politico e cultural de producao do di-
reito. As ideias sdo tomadas como o fundamen-
to da realidade e o direito é pensado com base
em abstragdes, que, invariavelmente, dao uma
nogao palida e ideolédgica do que, de fato, o di-
reito é constituido. Essa concepcéo idealista tem
como consequéncia uma espécie de universali-
mo a-historico, de carater evolucionista e etno-
céntrico (todas as institui¢des juridicas podem
ser comparadas, no tempo e no espago, com o
direito europeu), e a um pluralismo explicativo
(tudo pode ser explicado a partir de uma simples
troca de perspectiva idealista).

Um terceiro obstaculo epistemoldgico pontu-
ado por Miaille esta relacionado ao processo de
especializacdo do mundo moderno, com a con-
sequente segmentacao e compartimentagao dos
saberes cientificos. Diante disso, a produ¢ao do
conhecimento no direito se centra nos saberes
especificos do campo, secundarizando a impor-
tancia dos conhecimentos oferecidos pela cién-
cia politica, historia, sociologia, antropologia etc.
Ao jurista basta que compreenda o direito, toma-
do em sentido estrito, ou seja, baseado no conhe-
cimento que ele proprio é capaz de produzir.

Esses trés obstaculos epistemoldgicos aponta-
dos por Miaille, cada um a sua maneira, podem
conduzir o direito ao isolacionismo, e ndo a uma
real autonomia cientifica. O positivismo funda
o direito naquilo que pode ser observado como
direito, o que se configuraria, de saida, como um
problema epistemolégico, se afastando do ambi-
to da politica e da moral, por serem fundamen-
tos externos ao direito. O idealismo, por sua vez,
desconsidera a importancia da contextualizagdo
politica, histdrica e cultural da produgao do di-
reito, relegando-o a um conjunto de ideias que
pode ser substituido em qualquer ocasido, caso
seja questionado. Por fim, a compartimentagao
do saber cientifico faz com que o direito mitigue
a importancia de conhecimentos externos a ele,
se concentrando estritamente em conhecimen-
tos que ele proprio construiu em seu processo de
especializacao (reduzindo a complexidade do fe-
némeno juridico). Em todos os casos, os elemen-

tos externos sao vistos de forma problematica e
pejorativa. No que diz respeito a politica, portan-
to, levando em consideracao essas caracteristicas
histéricas do direito, ela ndo poderia ser um dos
fundamentos ou referéncias do direito (positivis-
mo), ndo seria levada em conta como elemento
explicativo para a produgdo do direito (idealis-
mo) e nao poderia ser vista como um conjunto
de conhecimentos que contribui substancial-
mente para a formagao do jurista (especializagao
cientifica).

A busca pela autonomia cientifica por parte
do direito e as consequéncias que ela engendra
guardam afinidades com a autonomia operacio-
nal do direito, elemento que afeta decisivamente
sua relacdo com outros campos sociais, em par-
ticular com a politica. Embora a autonomia cien-
tifica ndo seja 0 mesmo que a autonomia opera-
cional, elas possuem pontos de aproximagdo. O
projeto mais bem acabado de proposta de auto-
nomia operacional, e que mais teve implicagdes e
desdobramentos no Ambito do direito, é ofereci-
do pela Teoria dos Sistemas de Niklas Luhmann
e pelas apropriagoes que dela foram feitas na se-
ara juridica.

Luhmann é tomado como um autor de pen-
samento extremamente refinado e complexo
(VANDENBERGHE, 1999), o que, para os cri-
ticos, significa um pensamento mais confuso
do que explicativo. Sua extensa obra tem como
fio comum a proposta de uma teoria sistémica
que explique a sociedade como um todo (LUH-
MANN, 1982). Influenciado por Parsons, Luh-
mann mantém a perspectiva funcional como
guia para sua proposta de uma teoria social.

Em sua obra de referéncia para a compreen-
sao da perspectiva sistémica que adota (Intro-
dugao a Teoria dos Sistemas, 2010), Luhmann
parte de uma critica direcionada as premissas de
sustentacao da teoria social classica. De acordo
com ele, a ciéncias sociais ndo se mostram ca-
pazes de compreender a enorme complexidade
da sociedade atual, tendo em vista a perspectiva
limitada sobre a qual se sustentam. A sociedade,
na concep¢ao luhmanniana, ndo pode ser en-
tendida como uma reunido de agentes humanos
com interesses proprios, e dotada de estruturas
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proprias, elementos sobre os quais o sociologo,
se afastando daquilo que deseja observar, é capaz
de compreender a partir da ado¢ao do ponto de
vista de um observador externo.

Luhmann criticara, particularmente, a no¢ao
de agente individual humano, a nogao de obser-
vador e, em ultima instincia, o proprio concei-
to de sociedade, tendo como norte, sempre, o
conceito de sistema. Partindo do diagnoéstico da
extrema especializagdo do mundo (carateristica
da modernidade reconhecida por outros auto-
res, como Weber e Durkheim, e articulada ao
diagnostico da hipercomplexidade social), Luh-
mann vé surgir sistemas funcionais (chamados
de subsistemas), que se desenvolvem no seio da
sociedade, também vista como um sistema. Tais
subsistemas possuem caracteristicas proprias e
exercem fungdes especificas e singulares. O sis-
tema social seria formado por esse conjunto de
subsistemas especializados, caracterizados por
sua autonomia em relacido aos demais subsiste-
mas e pela execugdo de fungoes especificas.

Além de autonomos, os subsistemas sao per-
cebidos como entidades capazes de ag¢do. Para
que essa ideia seja compreendida, Luhmann re-
chaca o conceito de agdo da maneira como foi es-
tabelecido e consolidado no seio das ciéncias so-
ciais. Ele serd um critico contumaz da no¢ado de
agéncia relacionada a individuos humanos dota-
dos de interesses, vontades e cognicdo, capazes
de, a partir de sua racionalidade, instrumentali-
zar as estruturas sociais quando agem. De acor-
do com Luhmann, essa nogao de agéncia, cen-
trada nos individuos, retira o fundamento social
da sociedade. Tal fundamento sera encontrado,
por sua vez, no funcionamento dos subsistemas.
Serdo eles a serem percebidos como capazes de
acao, na medida em que interagem com outros
subsistemas, reagindo internamente a essas in-
teragdes. A acdo centrada no sistema e ndo nos
individuos humanos fez com que Luhmann fos-
se taxado, pelos criticos, de anti-humanista. Em
sua proposta, os seres humanos nao pertencem
ao sistema social, composto exclusivamente por
comunicagdes, mas, antes, ao seu ambiente. Ali-
as, os proprios individuos sdo pensados como

sistemas psiquicos. A a¢do permanece existindo,
mas, do ponto de vista da analise social, sé inte-
ressa a agao sistémica.

Os subsistemas surgem a partir de uma neces-
sidade do mundo complexo moderno, possuin-
do uma existéncia real, portanto (a perspectiva
luhmanniana é ontoldgica, embora ele rechace
qualquer ontologia, LUHMANN, 2010). O di-
reito, a politica, a economia, todos eles se apre-
sentam como subsistemas sociais, dotados de
caracteristicas proprias, que os diferenciam dos
demais. No entanto, os subsistemas possuem ele-
mentos comuns. Além de reais e funcionais, eles
sao percebidos por Luhmann como caracteriza-
dos por uma autonomia operacional completa,
o que os faz herméticos em relagdo a influéncias
externas, que poderiam levar a destruigdo ou
perda de identidade e sentido do subsistema em
questdo.

Para justificar como os subsistemas sociais
podem ser herméticos, Luhmann recorre a ideia,
carissima a teoria sistémica, de autopoiesis, con-
ceito que toma de empréstimo5 da biologia de
Maturana e Varela (1998). A autopoiesis ¢ uma
espécie de autonomia sistémica que pressupde
que o sistema jamais entra em contato direto com
o ambiente que o circunda (o ambiente é defini-
do como aquilo que néo ¢é sistema, estabelecen-
do, dessa forma, uma diferenca, LUHMANN,
2010), embora dependa dele para sua propria re-
produgdo interna. Através da autopoiesis, o siste-
ma (agente) é capaz de selecionar (todo sistema
¢ dotado de capacidade seletiva) elementos do
ambiente que o interessam, fazendo um trabalho
continuo de retradugdo interna, a partir de seu
codigo e de sua linguagem caracteristicos. Todo
sistema possui um cddigo bindrio préprio, que
retrata uma tinica operacao singular, diferente de
todos os outros sistemas. A autopoiesis garante
que o sistema se reproduza, se organize, se man-
tenha, se desenvolva, selecione elementos do am-
biente e crie sua operagdo peculiar, a partir, uni-
ca e exclusivamente, de seus elementos internos
(LUHMANN, 2010). Assim, o sistema se irrita
com o ambiente, de forma seletiva, mas jamais
entra em contato direto com ele, mantendo fron-

> Aplicacio da autopoeisis para a explicacdo da sociedade, como na proposta luhmanniana.
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teiras herméticas e bem definidas com o mesmo.

Sustentado por operagdes proprias, se valen-
do de c6digo e linguagens igualmente singulares,
e dotado de autonomia para realizar essas ope-
ragdes, o sistema faz gerar sobre si uma imagem
que impede que influéncias externas ao proprio
sistema sejam percebidas como elementos im-
portantes. Antes, tais influéncias sao vistas como
destrutivas, como interferéncias. O externo ¢
imediatamente rechagado, em prol da manuten-
¢do da identidade, da necessaria autonomia e da
propria existéncia do sistema.

Ponto crucial para a compreensdo da propos-
ta luhmanniana é a mudanca que o autor propde
em relacdo ao conceito de observador. Na con-
cep¢do sistémica, os sistemas sdo observadores
de outros sistemas. Como os sistemas sao obser-
vadores de toda a realidade social que os circun-
da, fazendo selecdes a partir dessa observacao
(orientada a partir do sentido préprio que o sis-
tema é capaz de dar), a observacao se torna uma
observagdo de segunda ordem, ou seja, os sis-
temas realizam uma observagdo da observacao,
observando o que outros sistemas observam.

Luhmann tentou explicar toda a sociedade
a partir da Teoria dos Sistemas, inclusive feno-
menos tomados como menos plausiveis de se-
rem entendidos sobre essa dtica, como no caso
do amor® (LUHMANN, 1991). No entanto, en-
tre todos os sistemas sociais investigados por
Luhmann, foi o direito, sem duvida, o que mais
se apropriou da perspectiva sistémica proposta
por sua teoria. O direito foi o que mais viu re-
percussoes da Teoria dos Sistemas em seu bojo,
experimentando uma série de desenvolvimentos
a partir da leitura de Luhmann, incluindo desdo-
bramentos e diferenciacdes em relagdo a ela.

No direito, a Teoria dos Sistemas foi vista, por
muitos autores, como uma concep¢ao teorica ex-
tremamente sofisticada e propicia para fornecer
as justificativas necessarias para um campo que
ja se pensava como sistema hermético, mesmo
antes da proposta luhmanniana aparecer e exer-
cer seus impactos. A historia da busca da au-

tonomia cientifica do direito ja mostrava isso.
Entretanto, a Teoria dos Sistemas apresentava
afinidades tdo grandes com o discurso oficial do
direito, e com o anseio que o campo tinha em
relagdo as suas potencialidades, que acabou por
se tornar uma perspectiva adotada por muitos
juristas. Uma série de estudos mostram o peso
que a teoria sistémica teve para o direito, tais
como os de Campilongo (2000), Gontijo (2008),
Baeta Neves & Samios (1997), Kunzler (2004),
Mello (2006), Nascimento (2006), Neves (1996 e
2006), Simioni (2012), Teubner (1984) e Trinda-
de (2008). Além disso, o proprio Luhmann dedi-
cou uma obra especifica’ (no Brasil, lancada em
dois volumes) ao estudo do direito, com base na
perspectiva sistémica.

A partir das principais caracteristicas atribu-
idas, pela teoria, aos sistemas, o direito, nessa
concepgao, pode ser entendido como um sub-
sistema social, dotado de autonomia operacional
completa (autopoiesis), hermético em relagao as
influéncias do ambiente que o circunda, exer-
cendo fungdes proprias no sistema social (que
nao poderiam ser exercidas por nenhum outro
subsistema), possuindo uma linguagem e um cé-
digo binario (direito/nao-direito) proprios, sele-
cionando no ambiente aquilo que lhe interessa e
dando sentido ao que foi selecionado. A imagem
¢ a de um sistema que nao sofre interferéncias de
nenhum outro subsistema social, operando e se
reproduzindo a partir de si mesmo.

Do ponto de vista pratico, isso significaria que
o direito, por seu fechamento operacional, ndo
sofreria influéncias de subsistemas sociais como
a politica, a moral e a economia, por exemplo,
sendo capaz de manter uma neutralidade e uma
autonomia em relagdo a eles, escapando, por essa
visdo, das criticas feitas pela tradigdo marxista,
por exemplo (que Miaille, como vimos, definiu
como abordagem instrumentalista de andlise do
direito). Nenhuma influéncia politica seria ad-
mitida no direito. Apenas o direito, como siste-
ma, poderia selecionar, a partir de si proprio e de
seus elementos, aquilo que lhe interessa.

Tomando a decisdo judicial como exemplo,

Para mais, ver O amor como paixdo. Para a codifica¢do da intimidade.
7 Sociologia do direito I (1983) e Sociologia do direito II (1985).
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isso implicaria o reconhecimento de que as de-
cisdes sdo tomadas, Unica e exclusivamente, com
base em elementos juridicos. Os argumentos que
fundamentam a decisdo devem refletir o codigo
do sistema, e apenas uma argumentagao estrita-
mente juridica deve conduzir as decisdes juridi-
cas. Assim, argumentos externos ao campo sio,
de antemao, rechagados como possiveis para que
uma decisao seja estabelecida no ambito do di-
reito. Voltaremos ao tema das decisdes judiciais
no topico seguinte.

As possiveis interferéncias da politica no 4m-
bito do direito, particularmente, sao vistas pela
Teoria dos Sistemas como um dos grandes pro-
blemas que o sistema juridico deve enfrentar
para manter sua autonomia e seu fechamento
operacionais (LUHMANN, 1983). Na abor-
dagem de Marcelo Neves (2006), por exemplo,
um dos principais representantes da tentativa de
utilizagdo da abordagem sistémica para explicar
a sociedade brasileira, esse temor em relagdo a
politica fica claro. O sistema juridico brasileiro
é visto pelo autor como aberto, permitindo a in-
terferéncia, necessariamente perniciosa, da poli-
tica (mas também da economia) em seu ambito,
o que leva a problemas de efetivagao do codigo
binario do direito e a reprodugao de injusticas e
desigualdades.

A abordagem sistémica, da forma como foi
aplicada ao direito, portanto, gera a imagem de
um direito autonomo e hermético, que nao esta-
belece (como todo sistema) nenhum contato di-
reto com o ambiente circundante, e que se repro-
duz, apenas, a partir de seus proprios elementos.
Tomada de maneira radical, essa abordagem
pode conduzir a um autismo social, fazendo
com o que o sistema juridico se isole, perdendo
contato com o mundo social. Se nao era essa a
intencao de Luhmann com a aplicagdo da Teo-
ria dos Sistemas para o entendimento do direito,
esse ¢, entretanto, um risco que o direito corre. E
a politica, nessa imagem hermética do direito, se
apresenta como um potencial adversario do bom
funcionamento do sistema juridico. A Teoria dos
Sistemas se torna, assim, a melhor representan-
te de um discurso oficial que o direito constrdi,
em busca da legitimidade, para si mesmo, como
mostra a leitura de Bourdieu sobre o campo ju-

ridico.

Pierre Bourdieu (2012) analisa o direito como
um campo, de acordo com as caracteristicas que
compdem esse conceito (a presenca de atores
disputando posi¢oes privilegiadas, a estrutura
interna de regras que condiciona os comporta-
mentos, a disputa entre os diversos campos). Sua
analise assume um tom de dentincia de um cam-
po que apresenta um discurso oficial bastante di-
ferente de sua praxis.

De acordo com Bourdieu, duas visdes ocu-
pam o centro das explicagdes sobre o direito: o
formalismo juridico e o instrumentalismo. Ne-
nhuma das duas leituras, contudo, condizem
com o que, de fato, é o direito. De acordo com
o formalismo juridico, o direito possuiria uma
autonomia absoluta em relacdo ao mundo social,
vendo a si proprio como um sistema auténomo e
fechado (2012, p. 209). Assim, sua compreensao
partiria da andlise apenas de elementos internos.
Trata-se de uma leitura do direito pelo direito.
A historia do campo seria, assim, a “histéria do
desenvolvimento interno dos seus conceitos e
métodos” (idem, 209). Por essa perspectiva, o di-
reito possuiria um pensamento especifico, livre
de influéncias sociais e politicas. O afastamento
da politica, em especial, se daria em duas fren-
tes: primeiramente, em fun¢do de um carater
légico-cientifico, pois o direito seria uma ciéncia
propria e independente; além disso, o rechago se
daria por um cardter ético, pois a politica é o ter-
reno das paixdes e da disputa pelo poder, ao pas-
so que o direito seria a antitese disso. O discurso
oficial do formalismo para o direito se baseia em
duas caracteristicas fundamentais para assegurar
a legitimidade do direito, todas elas se colocan-
do em oposicgdo a politica: a neutralidade e a ra-
cionalidade. O que garante a manutengao dessas
caracteristicas é o hermetismo que caracteriza
o direito, baseado na recusa da interferéncia de
elementos externos.

Por sua vez, o instrumentalismo vé o direi-
to a partir de uma odtica oposta. O direito seria
incapaz de manter sua neutralidade e sua racio-
nalidade, em virtude de ndo possuir autonomia
diante dos demais campos sociais, particular-
mente a economia e a politica. Sem conseguir
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ser hermético, o direito estaria aberto as interfe-
réncias de elementos externos, que distorceriam
seus principios fundamentais, fazendo valer, em
seu interior, uma logica exdgena. Por essa pers-
pectiva, o direito seria, portanto, instrumentali-
zado diante de interesses politicos e econdmicos
especificos. Nos termos da tradicao marxista, o
direito seria o resultado, na superestrutura, das
relagdes de poder ocorridas na infraestrutura da
sociedade. Assim como no formalismo, as influ-
éncias externas sdo vistas como problemas para
o campo juridico.

Para Bourdieu, as duas abordagens devem
ser rechagadas, pois fornecem visdes reduzidas
no direito. A autonomia absoluta pregada pelo
formalismo ¢é caricata e existe apenas de forma
parcial, ao passo que o instrumentalismo ndo ¢
capaz de reconhecer que essa autonomia existe,
mesmo que maneira parcial. Com isso, o direito
se vincularia ao mundo social e politico de modo
mais efetivo do que o formalismo tende a reco-
nhecer, e de modo menos dependente do que faz
crer a leitura oferecida pelo instrumentalismo.

A Teoria dos Sistemas, de Luhmann, ¢ critica-
da por Bourdieu como uma caricatura do forma-
lismo juridico, na verdade, como sua visdo mais
radical, excessivamente abstrata e desconectada
da realidade. A perspectiva sistémica reforcaria a
illusio da leitura do direito sobre si proprio

(...) compreende-se que, na medida em que a teoria
dos sistemas apresenta com um nome novo a velha
teoria do sistema juridico que se transforma segundo
as suas proprias leis, ela forne¢a hoje um quadro ideal
a representa¢do formal e abstrata do sistema juridico
(BOURDIEU, 2012, p. 211).

Na visdo de Bourdieu, a Teoria dos Sistemas
nada mais faz do que apresentar uma visao reno-
vada do formalismo juridico, mas sem inovagoes
substanciais na leitura que fornece. Em ambas
as propostas (Teoria dos Sistemas e formalismo
juridico), o pano de fundo ¢ a ideia de que o di-
reito ¢ hermético, livre das influéncias sociais e
capaz de explicar a si proprio com base em seus
elementos internos. Ao encontrar fundamento
em si mesmo, como na justificagdo kelseniana
da norma fundamental (KELSEN, 2009), o di-
reito cria a aparéncia de existir um fundamento

transcendental das normas, que, somado a um
corpo de intérpretes especializados (dotados de
um habitus e um comportamento autorizados e
influenciados pelo campo) e a uma linguagem
propria (organizada para ser neutra, a partir de
construgdes passivas e frases impessoais), refor-
¢a a imagem de neutralidade e independéncia do
campo.

Bourdieu nao define o direito como sistema,
no sentido luhmanniano, que ele critica como
refor¢o do discurso oficial do direito. Isso sig-
nifica que ele mantém os atores, individuais e
coletivos, como elementos importantes para o
entendimento da dindmica do campo do direito.
E justamente a partir disso que se torna possi-
vel descortinar as praticas juridicas, conflitantes
com o discurso construido pelo direito para si
proprio. O campo juridico seria permeado por
disputas de posicao entre tedricos e praticos. Os
tedricos, mais afeitos ao formalismo juridico, se
caracterizam pela busca de posi¢cdes puramen-
te juridicas e abstratas, para, dessa forma, con-
tornar os problemas de lacunas no sistema. Seu
trabalho, em principio, ¢ evitar macular o direito
com as influéncias exégenas. Os praticos, por sua
vez, como 0s juizes, sdo mais atentos as situagoes
concretas, recorrendo, muitas vezes, ao que nao é
direito para o estabelecimento de decisdes.

A decisao judicial, assim, se apresenta como
um elemento particularmente importante para
perceber as incongruéncias entre o discurso
oficial do direito e seu fazer pratico. Os juizes,
diante das situagdes concretas que lhes sdo apre-
sentadas, recorrem a elementos externos e as po-
tencialidades de interpretacao das normas para
adaptarem o direito a realidade. Com isso, para
Bourdieu, os juizes criariam o direito. No entan-
to, essa creatio ¢ ocultada em nome da manu-
tencdo da imagem de que o direito é produto do
racionalismo, e ndo da invencionice pragmatica
de atores especialmente posicionados no interior
do campo. Isso permite manter a ilusdo de que o
direito € algo sui generis, cientifica e eticamente,
e dotado de uma construcao pura e imaculada.

Diante disso, a0 mesmo tempo em que o es-
paco de arbitrariedade dos juizes, no momento
da decisdo, ¢ visto como um terreno nao abso-
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lutamente controlado, é feito um trabalho de
racionalizagdo do direito, revestindo de juridico
aquilo que, em principio, ndo é:

O trabalho de racionalizagdo, ao fazer aceder ao esta-
tuto de veredito uma decisdo judicial que deve, sem
davida, mais as atitudes éticas dos agentes do que as
normas puras do direito, confere-lhe a eficacia sim-
bdlica exercida por toda a agdo quando, ignorada no
que tém de arbitrdrio, é reconhecida como legitima
(BOURDIEU, 2012, p. 225).

Esse trabalho é necessario para a manutengao
da legitimidade do campo, baseada na neutrali-
dade e na racionalidade juridica pura. Por isso, a
defesa da aplicagdo da lei pela lei: “a entrada no
universo juridico, por implicar a aceitagdo tacita
da lei fundamental do campo juridico, tautologia
constitutiva que quer que os conflitos s6 possam
nele ser resolvidos juridicamente — quer dizer,
segundo as regras e as conveng¢des do campo ju-
ridico” (BOURDIEU, 2012, p. 229).

A manutengdo dessa imagem explica a visao
pejorativa em relagdo aos elementos exdgenos.
Com fundamento em si proprio, o direito nado
pode reconhecer, sem perder sua legitimidade,
que elementos externos ao campo (como os poli-
ticos e os éticos) tenham lugar onde, na verdade,
somente a norma pura deveria incidir. Com isso,
o direito cria a imagem do incorruptivel, oposta
a da politica. A neutralidade é o que garante a le-
gitimidade do direito. Por isso, mesmo quando a
decisdo ¢ tomada com base em elementos exoge-
nos, é preciso que ela ganhe o verniz do juridico:
“ndo é raro, decerto, que o direito, instrumento
décil, adaptavel, flexivel, polimorfo, seja de fato
chamado a contribuir para racionalizar ex post
decisdes em que ndo teve qualquer participagao”
(BOURDIEU, 2012, p. 224).

A leitura de Bourdieu sobre o campo juridico
aponta para a cria¢do de um discurso oficial do
direito em relagdo a si proprio, baseado no re-
chago, cientifico (como também mostra Miaille)
e ético, em relagao a politica (e aos demais cam-
pos sociais), fundamentando seu fazer apenas
em seus elementos internos. A neutralidade e
a racionalidade sao tomadas como os suportes
fundamentais de um campo que se coloca como
um sistema hermético, encontrando na Teoria

dos Sistemas uma constru¢ao tedrica bem acaba-
da. Contudo, a decisdo judicial é um bom exem-
plo para mostrar a fragilidade desse discurso,
bem como sua incongruéncia com a praxis dos
juizes, visto que esses atores se valem de elemen-
tos exdgenos ao direito para o estabelecimento
de decisdes.

Apesar do carater critico da abordagem de
Bourdieu em relagdo ao campo juridico, a pre-
senga de elementos externos ao campo, no fazer
pratico dos juizes para a tomada de decisoes, nao
¢ vista como um elemento importante para a re-
lagao que o direito estabelece com outros cam-
pos, particularmente com a politica. Antes, o
carater ¢ de dentuncia, afirmando que o discurso
da autonomia e hermetismo do direito nao passa
de uma ilusao que o campo cria sobre si proprio,
a fim de manter sua legitimidade com base na
neutralidade.

Nas trés leituras sobre o direito que aqui abor-
damos, ha um pano de fundo comum, mesmo
com todas as diferencas que elas apresentam.
Miaille mostra a dificuldade do direito em lidar
com elementos externos, ao longo de sua histéria
em busca da autonomia cientifica. Embora a au-
tonomia seja um elemento essencial para a cons-
tituicdo de uma ciéncia com caracteristicas pro-
prias, ela jamais ¢ absoluta e, no caso do direito,
a busca pela autonomia cientifica significou um
isolamento do direito em rela¢do a outros cam-
pos sociais. No caso da Teoria dos Sistemas, a au-
tonomia operacional do direito ¢ a caracteristica
essencial de sua definicio como um sistema au-
topoiético, o que implica hermetismo em relagao
aos elementos externos, que jamais sdo capazes
de integrar o sistema, sob pena da perda de sua
identidade ou mesmo de sua destrui¢ao. Quan-
do niao é descrita, como no caso do proprio Luh-
mann, ou seja, tomada como real, a autonomia
operacional é tomada como um dever ser (como
em Marcelo Neves). A leitura de Bourdieu, to-
mando o direito como um campo, denuncia, por
sua vez, a incongruéncia entre o discurso oficial
do direito como um sistema hermético, livre de
influéncias exdgenas, e a pratica dos juizes, atra-
vés da qual essas influéncias integram o corpo
das decisoes, embora essa pratica seja acompa-
nhada por um processo de ocultamento de tais
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influéncias.

Em todos os casos, a imagem ¢ a de um di-
reito inviolavel, incorruptivel, hermético e au-
tonomo. Na verdade, a autonomia ¢ vista como
uma necessidade para manter a identidade e a
legitimidade do campo. No que diz respeito as
relagdes que estabelece com a politica, fica cla-
ro que tais relagdes sido encaradas de um ponto
de visa problematico, terminando com o diag-
noéstico da instrumentalizacdo do direito pela
politica, ou com o sucesso do hermetismo, man-
tendo as influéncias da politica longe do direito.
Em nenhum dos casos, ha um vislumbre de que
a politica pode ser pensada como elemento im-
portante para o direito. Ela é sempre a antitese, a
oposi¢ao, aquilo que deve ser evitado. Incorrup-
tivel, no caso do direito, significa, justamente, o
controle da interferéncia politica. No entanto, os
limites da autonomia nunca ficam claros. Até que
ponto as influéncias da politica sdo perniciosas?
Em algum contexto, as relagdes entre o direito
e a politica podem ser pensadas como produti-
vas e importantes para ambos os campos? Para
que isso possa ser pensado, é necessario, antes de
tudo, romper com a ideia de que o direito é (ou
deva ser) um sistema autopoiético, hermético e
absolutamente auténomo. Tal visdo leva o direito
a um insulamento através do qual toda e qual-
quer influéncia sobre si é vista como pejorativa,
principalmente a influéncia politica.

DECISAO JUDICIAL, RETORICA E AS
RELACOES ENTRE DIREITO E POLITICA
ATRAVES DA ARGUMENTACAO: O
EXEMPLO DO SUPREMO TRIBUNAL
FEDERAL

Um elemento particularmente representativo do
direito, e das relagdes que ele pode estabelecer com
outros campos sociais (ou sistemas, na defini¢ao de
Luhmann), é a decisao judicial. O direito, evidente-
mente, ndo se resume a decisdo judicial, mas ela é
uma parte importante para o campo. A decisdo re-
presenta, na abordagem funcionalista, o cuamprimen-
to de uma fungéo social do direito, qual seja, a re-
solucdo de conflitos sociais levados a apreciagdo dos
tribunais. Luhmann (1983) rechaga a abordagem da
sociologia do direito com base no estudo das decisdes

judiciais e no entendimento dos tribunais. De fato, o
direito é mais amplo do que isso, mas ele ¢, antes de
tudo, isso também.

Escolhemos a decisao judicial como o elemento
para analisar as possiveis relagdes que o direito esta-
belece com a politica, contrapondo tais relagdoes com
o que a abordagem sistémica propde para o direito,
porque a decisdo judicial tem ficado, cada vez mais,
em evidéncia diante da sociedade como um todo.
No propagado mundo fechado do direito, conhecido
apenas por advogados e especialistas, a decisdo dos
tribunais em casos de grande repercussdo social tem
gerado o envolvimento de toda a sociedade. Além
disso, a decisao coloca em cena a argumentag¢do, um
canal promissor para o estabelecimento de relacoes
entre o direito e outros campos sociais, incluindo a
politica. A adogdo de uma perspectiva retdrica para
analisar a decisdo levanta sérios questionamentos
acerca de uma abordagem hermética do direito,
questionando, em consequéncia disso, a visao pejo-
rativa em relagdo a politica.

A decisdo judicial, conforme Bourdieu faz no-
tar, é tomada por agentes que, a0 mesmo tempo em
que se valem dos mais variados argumentos para o
estabelecimento de uma decisao para o conflito que
esta sendo apreciado pela corte, ocultam esse recurso
a elementos externos em funcio da manutencéo da
legitimidade do campo, fundada, essencialmente, na
neutralidade. A analise de Bourdieu acerta, primei-
ramente, em reconhecer o papel de individuos no es-
tabelecimento da decisdo, ndo negando importancia
ao agir humano, e, além disso, em reconhecer que as
decisdes sio tomadas, em muitos casos, com base em
elementos (argumentos) externos, ou seja, nao so-
mente naqueles pertencentes ao direito. No entanto,
como notamos, Bourdieu vé isso como uma dentn-
cia a falta de neutralidade, base do discurso juridico
oficial.

Contudo, a partir de uma analise que tem como
centro a retorica, o recurso a elementos externos
ao direito pode ganhar nova roupagem para o en-
tendimento das relagdes entre o direito e a politica,
tomando como ponto de partida a decisdo judicial.
O primeiro ponto ¢ o reconhecimento dos atores
humanos como agentes. O campo do direito (e nio
o sistema) é formado por estruturas proprias (que
podem constranger ou facilitar a agdo dos individu-
o0s®) e por agentes. Os juizes compdem esse grupo de
agentes. Eles sdo condicionados, pela propria estru-
tura do campo, a partir do principio da proibigdo do

8 Para mais sobre a perspectiva da estrutura como condicionante e facilitadora da agéo, ver Giddens (2009) e Rezende

(2014).
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non liquet®, ao estabelecimento de uma decisdo, inde-
pendente da complexidade do caso apresentado. Em
outras palavras, deve sempre haver uma decisdo para
os casos que sdo levados a aprecia¢ao dos tribunais.
O segundo ponto importante é o reconhecimento de
que, nem sempre, o direito é capaz de fornecer as res-
postas para a solucao dos casos. Isso é particularmen-
te verdade para os chamados hard cases , casos em
que as respostas para sua solugdo nio estao dadas de
imediato no ordenamento juridico. Além disso, tais
casos costumam ser permeados por grande repercus-
sao social.

Sendo assim, com atores condicionados a obter
uma decisdo de qualquer maneira e nem sempre mu-
nidos de elementos juridicos para fazé-lo, os juizes
recorrerdo a elementos externos ao direito para que
estabelecam uma decisdo. Entdo, um terceiro ponto
importante entra em cena. Por for¢a da estrutura do
proprio campo, os agentes decisores se veem obri-
gados a ndo apenas decidirem, mas, antes, a justifi-
carem suas decisoes. A justificacdo da decisdo é ele-
mento crucial para o estabelecimento da mesma, e
ndo apenas seu comando final deve ser tratado como
decisdo. Para justificarem suas decisdes, os juizes o
fazem tendo em vista o convencimento de um grupo
de interlocutores: seus pares nos tribunais, a socie-
dade como um todo (principalmente nos casos de
grande repercussdo) e a si proprios (toda argumen-
tagdo ¢ uma maneira de gerar convencimento para si
mesmo?).

As decisoes estdo ligadas a produgdo de convenci-
mento, lan¢ando luzes sobre um quarto ponto essen-
cial. As decisdes sdo tomadas com base na retdrica
(REZENDE, 2010), na argumentacao, tendo em vista
a persuasdo. A retdrica, conforme postula Aristote-
les (1999), tem como caracteristica, entre outras, a
fluidez entre os géneros discursivo''. Argumentos
tipicos de um género discursivo, como o deliberativo
(o politico), podem ser utilizados em outro género,
como o judicial, e o contrario também ¢é verdadeiro.
Assim, é caracteristica da propria retdrica a circula-
¢do de diferentes argumentos em diversos contextos.

Dessa forma, esta montado o esquema de inter-
pretagdo para o entendimento de como a decisdo ju-
dicial pode fazer com que elementos externos ao di-
reito sejam parte integrante do direito, sem que isso,
necessariamente, seja uma ameagca para a integridade,
identidade e manutenc¢ao do campo. Ao reconhecer
que o direito nao é um sistema, como propéem Luh-

° Para mais sobre os hard cases, ver Dworkin (2002).
"Ver Magalhdes (2003), na esteira de Boudon (1996).

mann e os adeptos da Teoria dos Sistemas no direito,
mas sim um campo, formado por agentes especificos,
a acdo humana volta a ganhar importancia explicati-
va. Os juizes sao compelidos a tomar uma decisdo em
qualquer circunstincia e, ao fazé-lo, devem justifica-
-la. Para tanto, se valem da retdrica, caracterizada
pela fluidez entre argumentos de diversas naturezas.
Diante dos casos dificeis, as respostas ndo podem ser
encontradas no direito de forma imediata, e, muitas
vezes, sequer podem ser encontradas. Ao produzirem
as decisoes, os juizes, tendo em vista a necessidade
justificatdria, langam méo de argumentos externos ao
campo do direito.

A argumentagao nas decisoes judiciais, assim,
pode ser entendida como um canal importante
através do qual o direito se comunica com outros
campos sociais, como a politica, por exemplo.
Argumentos politicos passam a ser mobilizados
no campo do direito, com o objetivo de tornar
justificaveis decisdes que, de outra maneira, nao
seriam estabelecidas. Essa é uma forma de reco-
nhecer que as relagoes entre o direito e a politi-
ca podem ser estabelecidas a partir de um viés
construtivo, resgatando, diante do direito, o ele-
mento virtuoso da politica, e ndo a imputando,
sempre, o papel de elemento corruptor de uma
(falsa) neutralidade atribuida ao direito.

A abordagem formalista do direito e a Teoria
dos Sistemas, dificilmente, permitiriam, se leva-
das a cabo, uma interpretagdo dessa natureza. Ao
apregoarem uma autonomia do direito, baseada
em seu fechamento operacional, ambas as leitu-
ras excluem dos elementos externos ao direito a
possibilidade de contribuirem para um fazer ju-
ridico mais atento ao mundo social que o entor-
na. A politica, nesse caso, seria relegada ao papel
de problema.

Para exemplificar a leitura das relagdes entre o
direito e a politica que aqui estamos construindo,
através da retdrica, analisemos os votos (decisio
formada pela justificativa de suporte e pelo co-
mando final) do ministro (os juizes do Supremo
sao chamados de ministros) do Supremo Tribu-
nal Federal, Luiz Fux'?, ja apresentados no bojo
de outro trabalho (REZENDE, 2014). O STF tem

! Para mais sobre os géneros discursivos aristotélicos, ver Aristoteles (1999) e Rezende (2010).
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recebido casos de grande repercussao social, o
que o faz ser um locus importante para o tipo
de andlise que estamos propondo. Do ponto de
vista metodoldgico, recorremos ao layout” do
argumento, de Toulmin (2006), para expor a es-
trutura dos argumentos.

Um dos argumentos de sustentagao da deci-
sao do ministro Luiz Fux, no bojo da ADI'* 4277,
sobre a constitucionalidade da unido homoafeti-
va'® no Brasil:

aigualdade para os
homossexuais ndo pode
ser fundada apenas na —_—
insuficiente igualdade

formal do direito (D)

logo, € preciso conceder
aos homossexuais a
possibilidade de
concretizar o projeto de
vida familiar (C)

o reconhecimento é
necessario para dar suporte
aigualdade material,
baseada em critérios de
justica (W)

como aponta a filosofia
politica de Nancy Fraser (B)

O caso discutia a constitucionalidade da
unido homoafetiva no Brasil. O ministro, duran-
te todo seu voto, construiu uma argumentagao a
favor do reconhecimento de tal constitucionali-
dade. Um dos principais argumentos que mobi-
lizou, exposto acima, teve como fundamento a
politica e a moral, recorrendo a filosofia politica
de Nancy Fraser, a qual o ministro faz referéncia
direta. Segundo ele, a unido homoafetiva deve
ser reconhecida constitucionalmente, visto que
¢ preciso dar aos homossexuais a possibilidade
de concretizar um projeto de familia (C, essa ¢é

a conclusdo do argumento). Para tanto, o mi-
nistro parte da ideia de que é preciso fazer mais
do que um mero reconhecimento da igualdade
juridica, insuficiente no caso em tela. E preciso
que se conceda reconhecimento aos homossexu-
ais, conferindo uma igualdade material (além do
direito), com base na ideia de justica (W, a ga-
rantia do argumento), conforme atesta a filosofia
de Nancy Fraser (B, a garantia da garantia). Esse
argumento, central para o voto do ministro, é, es-
sencialmente, extrajuridico, mas tornou possivel
uma justificativa para a decisdo por parte de Luiz
Fux.

Em outro caso, sobre a interpretagdo em re-
lagdo ao abordo de feto anencefalico no Brasil'
(ADPF' 54), o mesmo Luiz Fux recorrera a ou-
tro argumento, de cunho ainda mais politico do
que aquele que construiu no bojo da ADI 4277,
mostrado anteriormente. A conclusao a qual o
ministro chega ¢ a de que o aborto de anencé-
falos nao deve ser criminalizado no Brasil (C),
uma conclusao de cunho juridico. Ele parte de
duas ideias (D1 e D2): a de que o povo é sobe-
rano, devendo ser a base do direito; e a de que
o povo, reconhecendo um direito natural, ndo ¢é
favor da criminaliza¢iao do aborto de fetos anen-
cefalicos. Para dar sustenta¢ao a passagem des-
ses dois dados a conclusdo, o ministro recorre
aos argumentos politicos que ddo sustentagdo
ao contratualismo de Rousseau e ao pensamen-
to jusnaturalista de Cicero, quais sejam, de que
o povo ¢é soberano e que, uma vez sendo contra
a criminaliza¢ao do aborto, politicamente, é esse
o caminho a se seguir, ndo criminalizando tal
pratica, em respeito a alegada soberania popular.
Essa estrutura argumentativa adotada por Luiz
Fux é representativa de como elementos externos

2Nio se trata de uma peculiaridade do ministro Luiz Fux decidir com base na retdrica. Todos os ministros do STF assim
o fazem. Para ver os votos dos demais ministros em outros casos, ver Rezende (2010 e 2014).

13 A letra D representa o dado a partir do qual se parte para o estabelecimento de uma conclusio, representada, no es-
quema, pela letra C. A letra W é a garantia dada a D para que C seja estabelecida, uma vez que néo se pode “saltar” do
dado diretamente para a conclusdo. Por fim, a letra B representa a garantia da garantia, ou seja, uma maneira de reforca
a garantia W, reforcando a seguranca de se chegar a conclusido C a partir de D.

4 ADI - Agéo Direta de Inconstitucionalidade. Para mais, ver Rezende (2010).

1> A repercussdo social em relagdo a unido homoafetiva, no Brasil, foi enorme. Além disso, o ordenamento juridico care-
cia de normas e interpretagdes de aplicagao imediata para o caso, o que o habilita a ser tratado como um hard case.

!¢ Assim como no caso da unido homoafetiva, a discussio sobre o aborto de feto anencefélico, no Brasil, foi tratada como
hard case. Além da repercussdo social, a necessidade de construir uma decisdo sem que o direito apresentasse solugdes

imediatas habilita tal entendimento.

7 ADPF - arguicdo de descumprimento de preceito fundamental. Para mais, ver Rezende (2014).
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ao direito dao fundamento a decisdes no ambi-
to do direito. A politica, nesse caso, forneceu os
principais argumentos para que o ministro pu-
desse chegar a uma decisdo e justifica-la. A se-
guir, o layout do argumento de Luiz Fux:

o povo é soberano e deve ser
a base para o direito,
inclusive o penal (D1); o
povo, com base no
reconhecimento de um
direito natural, ndo é a favor
da criminalizagdo do aborto
de anencéfalos (D2)

logo, o aborto de
anencéfalos ndo deve ser
criminalizado (C)

conforme postulam o
contratualismo de
Rousseau (W1l)e o

jusnaturalismo de Cicero
(w2)

CONCLUSAO

A andlise dos votos do ministro Luiz Fux, aqui
apresentados, servem como exemplos de como
argumentos externos ao direito integram deci-
soes juridicas, permitindo que elas sejam toma-
das mesmo diante de casos complexos e dificeis,
para os quais o direito, em regra, nao apresenta
respostas estabelecidas. Nos dois argumentos
aqui mobilizados, é a politica que sustenta as
decisdes. O enfoque do presente artigo era jus-
tamente a politica, mas argumentos de outras
naturezas (socioldgicos, antropolégicos, religio-
sos, econdmicos, etc) também integram o direito
através das decisoes judiciais.

Ao reconhecer que o direito nao é produzido
apenas com base no préprio direito, as propos-
tas do formalismo juridico e da Teoria dos Sis-
temas findam por ndo se apresentarem como
propostas para uma leitura real do campo do
direito. Através da atividade pragmatica dos
juizes (reconhecidos como agente inseridos
em um campo com estrutura prdpria), os
elementos externos ao direito passam a fa-
zer parte do campo, sem que isso resulte em
descrédito, corruptibilidade e auséncia de
identidade do campo juridico. Se pensadas
como dever ser, as propostas do formalismo
e da Teoria dos Sistemas tampouco encerram
sentido, na medida em que podem levar a
um insulamento do direito, que o afastaria
de qualquer conexdao com o mundo que o
entorna, conduzindo-o a um autismo social

indesejavel.

A andlise através da retdrica, levando em
consideragdo os argumentos mobilizados pelos
juizes do STF brasileiro para o estabelecimento
de decisdes nos casos dificeis, permite vislum-
brar formas de relagdo entre o direito e a politica
que ndo tratam as influéncias politicas, necessa-
riamente, como ameagas para a neutralidade do
direito. A politica, assim como outros campos,
pode influenciar o direito num sentido virtuoso,
e ndo pernicioso, como pressupde a defesa do
hermetismo juridico, com base na autopoiesis e
no fechamento operacional.

Para que esse tipo de relagao entre o direito e
a politica possa ser vislumbrado, é necessario re-
conhecer o direito como um campo que, embora
seja dotado de caracteristicas proprias, permane-
ce aberto a influéncias externas. Tais influéncias,
¢ verdade, ndo devem ameagar o estabelecimen-
to de critérios de justiga, mas elas ndo podem ser
pensadas somente a partir desse viés. A politica
da suporte, muitas vezes, para que decisdes sejam
estabelecidas, e ndo as comprometem, necessa-
riamente. Essa abordagem pode servir como um
ponto de partida para o resgate do aspecto vir-
tuoso da politica, principalmente tendo em vista
sua historica e conflituosa relagdo com o direito.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARISTOTELES. Retérica. Madrid: Editorial
Gredos, 1999.

BAETA NEVES, Clarissa E. & SAMIOS, Eva
M. B. Niklas Luhmann: a nova teoria dos sis-
temas. Porto Alegre: Editora da Universidade,
1997.

BOUDON, Raymond. Tratado de sociologia.
Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1996.

BOURDIEU, Pierre. Le champ scientifique.
In: Actes de la recherche en sciences sociales.
Vol. 2, n°2-3, junho de 1976.

. O poder simbolico. 162
edicdo. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2012.

Programa de P6s-Graduagéo em Ciéncias Sociais - UFJF v. 11 n. 1 jan/junh. 2016 ISSN 2318-101x (on-line) ISSN 1809-5968 (print)

. Os usos sociais da ciéncia
- por uma sociologia clinica do campo cientifico.
Sao Paulo: Editora Unesp, 2004.

DWORKIN, Ronald. Levando os direitos a
sério. Martins fontes: Sao Paulo, 2002.

GONTIJO, Lucas de Alvarenga. Direito, teo-
ria dos sistemas e pragmatismo: ensaio sobre os
usos da teoria dos sistemas a partir do confronto
entre Niklas Luhmann e a filosofia pragmatica.
Belo Horizonte: Revista da Faculdade de Direito
Milton Campos, n° 16, 2008.

KELSEN, Hans. Teoria pura do direito. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2009.

LUHMANN, Niklas. Introdugdo a Teoria dos
Sistemas. Petropolis: Editora Vozes, 2010.

. O amor como paixdo.
Para a codificacdo da intimidade. Lisboa: Difel;
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1991.

. Sociedad y sistema: la
ambicién de la teoria. Barcelona: Paidés, 1990.

. Sociologia do direito I.
Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1983.

. Sociologia do direito II.
Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1985.

. The world society as a
social system. Int. S. General Systems, vol. 8, pp.
131-138: Londres, 1982.

MAGALHAES, R. F. Racionalidade e Retdrica
- teoria da agdo da agdo discursiva. Juiz de Fora:
Clio Edigoes Eletronicas, 2003.

MATURANA, Humberto. A ontologia da re-
alidade. Belo Horizonte: UFMG, 1999.

MATURANA, Humberto & VARELA, Fran-
cisco J. De maquinas y seres vivos. Autopoiesis:
la organizacién de lo vivo. Santiago: Editorial
Universitaria, 1998.

MELLO, Marcelo Pereira de. A perspectiva

sistémica na sociologia do direito - Luhmann e
Teubner. Tempo Social - revista de sociologia da
USP, v. 18, n° 1, Sao Paulo, junho de 2006.

MIAILLE, Michel. Introdugao critica ao direi-
to. 22 edigdo. Lisboa: Editorial Estampa, 1994.

MONTESQUIEU, C. L. S. O espirito das leis.
Brasilia: UnB, 1982.

NEVES, Marcelo. Entre Témis e Leviata: uma
relagdo dificil - o Estado Democratico de Direi-
to a partir e além de Luhmann e Habermas. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2006.

. Luhmann, Habermas e o
Estado de Direito. Sao Paulo: Lua Nova, n° 37,
1996.

PERELMAN, Chiim. Retoricas. Sio Paulo:
Martins Fontes, 2004.

PERELMAN, Chédim & OLBRECHTS-TYTE-
CA, Lucie. Tratado de Argumentagdo: A nova re-
torica. Sao Paulo: Martins Fontes, 2005.

REZENDE, W. S. A retorica e o Supremo Tri-
bunal Federal: o papel da argumentag¢io na corte
brasileira. Dissertagdo de mestrado. Programa
de Pds-Graduagao em Ciéncias Sociais da Uni-
versidade Federal de Juiz de Fora, 2010.

. As relagdes entre direito,
politica e sociedade: retdrica e teoria da agdo na
analise da argumenta¢ao em casos dificeis no
Supremo Tribunal Federal brasileiro. Tese de
doutorado. Programa de Pés-Graduagao em Ci-
éncias Sociais da Universidade Federal de Juiz de
Fora, 2014.

. O STF como elite politica a
partir das praticas decisérias: o papel da argu-
mentacao. In: Revista Eletronica de Ciéncia Poli-
tica da UFPR, vol. 1, n. 2: Curitiba, 2010 (a).

ROUSSEAU, Jean-Jacques. O contrato so-
cial ou principios do direito politico. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2011.

TEUBNER, Gunther. Autopoiesis in law and
society: a rejoinder to Blankenburg. Law & So-

Programa de Pds-Graduagéo em Ciéncias Sociais - UFJF v. 11 n. 1 jan/junh. 2016 1SSN 2318-101x (on-line) ISSN 1809-5968 (print)

VIdNL1IND 3 VIMO3il

125



ciety Review, volume 18, n° 2, 1984.

TOULMIN, Stephen E. Os usos do argumen-
to. Sao Paulo: Martins Fontes, 2006.

VIANNA, Luiz Werneck; CARVALHO, Ma-
ria Alice Rezende de; CUNHA MELO, Manuel
Palacios; BURGOS, Marcelo Baumman. A ju-
dicializagao da politica e das relagdes sociais no
Brasil. Rio de Janeiro: Editora Revan, 1999.

ELEMENTOS PARA UMA SOCIOLOGIA DO CONSUMO: O
AUTOMOVEL COMO SIMBOLO DE DISTINCAO SOCIAL

Laura Senna Ferreira’

Resumo

Neste artigo pretende-se analisar o debate socioldgico que envolve o consumo. Distingue-se uma acepgao que
acentua, essencialmente, as determinagoes utilitaristas e funcionais, de uma abordagem que enfatiza as razdes
culturais, subjetivas e sociais que interagem com os condicionantes econémicos nas relagdes de consumo. Ao
longo do artigo, tais perspectivas sdo consideradas com base em uma reflexao sobre o consumo do automével.
Procura-se entender a aquisi¢do e o uso desse bem como uma forma de sociabilidade, a qual envolve um ce-
rimonial de hierarquizagio e distin¢ao social.

Palavras-chave: Consumo. Automovel. Mercado. Distingao social.

Elements for a sociology of consumerism:
the automobile as a symbol of social distinction

Abstratc

The article’s central issue is to analyze the sociological debate about consumerism. It is possible to distinguish,
essentially, the meaning of utilitarian and functional aspects from an approach that emphasizes cultural, sub-
jective and social reasons connected with the economic determination of consumption relations. Throughout
the article, such perspectives are considered from a thought about the automobile consumption. The principal
purpose is to understand the acquisition and use of such goods as a form of sociability that involves hierarchy
ceremonial and social distinction.

Key-words: Consumerism. Automobile. Market. Social distinction.

Elementos para la sociologia del consumo:
el automdvil como simbolo de distincion social

Resumen

El tema central del articulo es analizar el debate sociolégico que implica el consumo. Se distingue una
comprension que acentta los aspectos utilitarios y funcionales de otra que hace hincapié en las razones
culturales, subjetivas y sociales que interactiian con los condicionantes econdmicos en las relaciones de
consumo. A lo largo del articulo, estas perspectivas son consideradas a partir de una reflexion sobre el consumo
de automoviles. El objetivo principal es entender la adquisicion y el uso de estos productos como una forma
de sociabilidad que implica una jerarquia ceremonial y de distincion social.

Palabras Clave: Consumo. Automdvil. Mercado. Distincion social.

INTRODUCAO

No presente artigo, analisam-se algumas das
principais teorias sociolégicas que tratam da
questdo do consumo. A no¢do mais corrente
associada a esse tema tende a perceber o consu-
mo como um ato vulneravel a manipulacao das
empresas e suas estratégias de marketing, que
incitam a aquisi¢ao exagerada de bens e o des-
perdicio. Nessa perspectiva, em geral afirma-se a
publicidade como sedutora do consumidor, sen-
do este ultimo concebido como a parte fraca e
maledvel da cadeia de circulagdo de bens. Desse

angulo, o consumo ¢é considerado mais um fato
estritamente econdmico do que um fato social.

Numa outra vertente, abordagens socioldgi-
cas destacam o carater simbdlico e social do ato
de consumir. Nessa acepgdo, o bem néo significa
simplesmente satisfagdo das necessidades objeti-
vas, mas, antes, opera como marcador da vincu-
lagdo social a um determinado grupo. Em outras
palavras, o que esta em questdo sdo necessidades
sociais, bem como uma forma de expressdo da
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identidade de individuos e/ou de grupos. O con-
sumo, portanto, tem um efeito de classificagao e
demonstra a diferencia¢do social entre os mem-
bros que adquirem um determinado “objeto” e os
demais que carecem do mesmo.

O artigo estd dividido em trés se¢des. Em
um primeiro momento, apresentam-se algumas
das teorias socioldgicas que dizem respeito ao
tema do consumo. Em um segundo instante,
abordam-se as especificidades que envolvem a
discussao sobre o consumo, no caso, do automo-
vel. Por fim, analisa-se a aquisi¢ao do automovel
como parte de um ritual de distingdo social.

O CONSUMO COMO MECANISMO DE
DIFERENCIACAO SOCIAL

Uma das obras mais citadas a respeito dos
“males” do consumo ¢ a de Horkheimer e Ador-
no (1985). Em uma discussdo sobre a industria
cultural, os autores relacionam o consumo dos
bens culturais a uma condi¢do de passividade e
de anulagdo da individualidade, pois é dessa for-
ma que concebem a relagao dos homens com as
suas objetivagdes.

Na perspectiva de ambos, a democratizagao
permitida pelo consumo de massa confere aos
bens e objetos uma medida de semelhanca e
padronizagdo. Para o consumidor, ndo ha nada
mais a classificar que ja nao tenha sido anteci-
pado no esquematismo da produgdao. O homem
que consome tem a sua imaginagdo atrofiada,
dado que os proprios produtos paralisam suas
capacidades intelectuais, transformando-o em
vitima de uma maquinaria econémica que o ma-
nipula a fim de manter a propria saide. Assim, a
forga criadora dos homens se extingue e se mol-
da ao esquema da reprodutibilidade mecénica,
fazendo-os sucumbirem “sem resisténcia ao que
lhes ¢é oferecido” (Horkheimer; Adorno, 1985, p.
125). Dessa maneira, o conformismo dos com-
pradores “se contenta com a reprodugdo do que é
sempre 0 mesmo’, ou seja, eles se acomodam no
império da mesmice em massa.

O controle da industria cultural em relacao
aos consumidores é mediado pela diversao, sobre
a qual Horkheimer e Adorno (1985, p. 128) afir-
mam que “o espectador ndo deve ter necessidade

de nenhum pensamento préprio”. Com isso, sua
criatividade individual é obscurecida, fazendo
com que a impoténcia seja a base da difusao da
cultura do entretenimento. As pessoas, portanto,
sao desacostumadas de sua subjetividade, anu-
lando-se, assim, o sujeito pensante, que ¢ entdo
submetido a uma “pseudoindividualidade”. Com
a democratizacao do consumo, a cultura passa
a estar entrelacada com a publicidade e, “sob o
imperativo da eficacia, a técnica converte-se em
psicotécnica, em procedimento de manipula¢do
de pessoas” (Horkheimer; Adorno, 1985, p. 153).
Uma suposta democracia se contradiz com os
“esquemas” da industria cultural, que significam
sempre uma ‘coer¢ao econdmica’. Essa “mime-
se compulsiva dos consumidores” faz com que
o pensamento perca o folego e as massas sejam
levadas a um “estado de absoluta apatia’, tendo
em vista que toda decisao individual de consu-
mir esta predeterminada.

Sobre o consumo, uma leitura semelhante
é realizada por Bauman (1999). Para o autor, o
mercado condiciona as escolhas das pessoas e as-
sim elas tém somente a ilusdo de que estao deci-
dindo sobre alguma coisa. As imposigdes se reve-
lam aos “consumidores sob o disfarce de um livre
exercicio da vontade” (Bauman, 1999, p. 92). As
empresas e o marketing fazem com que os indivi-
duos ambicionem sempre novas sensagoes. Eles
precisam desejar cada vez mais e nunca se sen-
tirem satisfeitos. Para o mercado, espera-se que
as pessoas internalizem a sua logica, segundo a
qual todos os bens devem ser descartaveis e logo
virarem “refugo”. A mesma légica das mercado-
rias é transportada para as relagdes humanas,
de modo que se vive com as pessoas e objetos
somente “até segunda ordem”. Nessa sociedade,
“ora somos consumidores, ora mercadorias. Nao
admira que uso/consumo de relacionamentos se
aproxime, e com rapidez, do padrao de uso/con-
sumo de carros, repetindo o ciclo que comega na
compra e termina na remogao de lixo” (Bauman,
2005, p. 152).

Em outra via interpretativa, a visdo sociolo-
gica sobre o consumo distancia-se dessa aborda-
gem negativista dos frankfurtianos e de Bauman.
Para Turner (1989) e Campbell (2001), o consu-
mo é constitutivo da produciao de uma forma de
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vida, configurando um padrdo de identidade e
de desigualdade. Ou seja, ndo se trata de um epi-
fendmeno, mas faz parte do desenho das relagoes
sociais. Em vez de uma prega¢do moral em rela-
¢d0 a0 consumo, esses autores analisam seu papel
na exibi¢do de posi¢oes e de classificagdes sociais,
chamando atengdo para a forma como é emprega-
do enquanto fonte de distingao e de desigualdades.

Em certa medida, tais tedricos sdo herdeiros
da tradi¢do inaugurada por Veblen (1974), que
considerou a conduta dos agentes a partir dos
ritos e cerimoniais associados ao consumo. O
autor estava preocupado com o modo pelo qual
os costumes culturais impactam na aquisi¢ao e
na exibi¢do publica de bens, por meio dos quais
o homem busca mostrar seu valor comparati-
vamente aos demais. Para Veblen, a emulagéo,
associada ao consumo, ¢ conduzida pelo desejo
de estima, reconhecimento e reputagao social.
A ostentagdo tem como propdsito espelhar de-
terminada posi¢do social, dentro de um padrio
considerado honroso. Trata-se, portanto, de con-
ceber o consumo nao como reflexo da produgio,
mas sim indagar sobre seu significado cultural,
naquilo que o fendmeno, como campo de forga,
¢ capaz de dizer a respeito das relagdes sociais.

Veblen dd inicio a uma percepg¢do do consumo
como institui¢ao coletiva, abrindo caminho para
outros autores. Turner (1989), por exemplo, ana-
lisa a estratificacdo social e o consumo de bens
a partir, essencialmente, do conceito de status,
inspirando-se em uma perspectiva weberiana.
Max Weber (1963) afirma que os grupos de sta-
tus sao comunidades. Diferentemente da “situa-
¢do de classe”, determinada apenas por motivos
econOmicos, a “situacio de status” é mediada por
estimativas de honrarias. A honra estamental se
expressa geralmente a partir de um estilo de vida
especifico, que pode ser esperado de todos que
fazem parte do mesmo circulo e constituem um
grupo fechado em si mesmo. Para Weber (1963,
p. 226), “as ‘classes’ se estratificam de acordo com
as suas relagdes com a produgdo e aquisi¢ao de
bens, ao passo que os ‘estamentos’ se estratificam
de acordo com os principios de seu consumo de
bens, representando ‘estilos de vida’ especiais”.

Na sociologia weberiana, o grupo de status faz

parte de um estilo de vida e de um sistema moral.
Ser membro de um grupo inclui uma opgao que
envolve recompensas em termos de prestigio,
prémios e honras. Assim, os estilos culturais de
vida ndo podem ser simplesmente considerados
um efeito da posi¢do econdmica, pois existem
“inter-relagdes complexas e contingentes entre a
cultura, o status e a classe econdmica” (Turner,
1989, p. 105).

Tais reflexdes sdo cruciais para se pensar acer-
ca das tensdes entre cultura de massa (que impli-
ca reduzir as diferengas de status entre individu-
os e grupos) e estratificagdo social. Dessa forma,
superam-se formas unilaterais de compreensao
daquilo que alguns autores definem como socie-
dade de massa, destacando que ha uma “mistura
instavel dos aspectos libertadores e repressivos
do consumo moderno que as criticas conven-
cionais a sociedade de massas ndo conseguem
revelar” (Turner, 1989, p. 107). Embora o mun-
do da cultura e do consumo se democratize, os
consumidores privilegiados mantém as hierar-
quias, encontrando maneiras de se distanciar das
massas. Por meio desses estratagemas, as elites
restauram, através de novas praticas e gostos, as
suas distingdes. Nessa acepgdo, a sociologia do
consumo parte da “perspectiva de relagdo dialé-
tica entre as facetas positivas e negativas, liber-
tadoras e repressivas do consumismo moderno”
(Turner, 1989, p. 108). A sociedade de massa e o
consumo de massa sdo campos dentro dos quais
travam-se as lutas por diferenciagdo cultural, as
quais passam pela implantacdo de gostos, estilos
de vida e grupos de status.

Em um sentido semelhante, Campbell (2001)
debruca-se sobre os elementos de uma sociolo-
gia do consumo, concentrando-se nas regulari-
dades e representagcdes que envolvem o ato de
consumir, bem como observando néo a utilida-
de do bem, mas sim as similitudes de valores e
formas de uso. Destaca a participagdo do agente
e o papel do consumo em termos de coesao so-
cial, posto que o ato de consumir envolve formas
de sociabilidade. Propde uma teoria do consumo
baseada no hedonismo, o que significa enfatizar
que ndo se consome apenas por necessidades
utilitarias, mas também em funcdo de relag¢oes
sociais. O autor retoma o agente na concepgao
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de Weber e analisa de que modo os individuos
dao sentido ao seu prazer. Para ele, o consumo
¢ racional, independentemente de ser ou nao
utilitario. Considera o romantismo, por exem-
plo, como uma agéo racional com relagdo a fim,
orientada pela ética roméntica. Os romanticos
eram contra o consumismo, mas a despeito de
suas intencoes, efetivamente contribuiam para
esse consumismo.

O consumo ¢ chave para entender as relagdes
sociais. Partindo do pressuposto de que o consu-
midor ndo ¢ dominado pela estrutura nem seu
resultado, mas sim um agente criativo, Campbell
procura demarcar as caracteristicas que separam
o hedonismo tradicional do hedonismo moder-
no, e faz isso a partir da reflexdo sobre os aspec-
tos imaginativo e autdbnomo que caracterizam
o homem contemporaneo e sua relagdo com o
consumo. Para o soci6logo, o hedonismo moder-
no é marcado por uma experiéncia psiquica de
busca do prazer através da construcao de fanta-
sias. Ao contempla-las naquilo que podem trazer
de agradavel, o individuo as concebe de forma
ilusdria, criativa e autbnoma.

O consumismo moderno se caracteriza me-
nos pela satisfagdo obtida pela compra e o uso
dos produtos do que pelo prazer proporcionado
pelas experiéncias auto-ilusivas. “O espirito do
consumismo moderno é tudo, menos materia-
lista [...] Sua motivacao basica é experimentar
na realidade os dramas agradaveis de que ja des-
frutam na imaginagao” (Campbell, 2001, p. 131),
de modo que cada novo produto € visto como se
oferecesse uma possibilidade de concretizar esse
desejo. A interagdo entre a ilusdo e a realidade
¢ central para a compreensao do consumismo
moderno e para o ciclo permanente de “desejo -
aquisi¢ao — desilusao - desejo renovado” (Cam-
pbell, 2001, p. 133).

Os roménticos supunham que o “aperfeicoa-
mento moral” se daria a partir do préprio prazer
e se afastaram da existéncia comum adotando
uma forma de vida boémia, quer dizer, escolhe-
ram um estilo de viver que valorizava o prazer
acima da utilidade do conforto burgués. O ideal
romantico de carater, com sua associada “teo-
ria da renovagdo moral por meio da arte, fun-

cionou para estimular e legitimar essa forma de
hedonismo auténomo e auto-ilusivo subjacente
ao comportamento do consumidor moderno”
(Campbell, 2001, p. 281). Em nenhum momen-
to os romanticos tiveram a inten¢ao de conferir
legitimidade ao consumismo, muito menos pre-
tendiam gerar uma explosao comercial, sendo tal
resultado uma das consequéncias involuntdrias
das suas agoes.

Bourdieu (2007), numa outra vertente inter-
pretativa, estd mais preocupado com as estraté-
gias de distingdo que envolvem o consumo. Em
sua obra A distingdo: critica social do julgamen-
to, aponta que a relacdo entre “gosto” e “estilo
de vida” determina toda uma série de esquemas
classificatdrios e lutas entre diferentes fracoes de
classe, todas elas tendo por base capitais mate-
riais e simbolicos. A sociologia bourdieusiana se
afasta da filosofia da consciéncia de Campbell,
propondo uma filosofia relacional, segundo a
qual o ator social participa da conformagao das
estruturas sociais a0 mesmo tempo que ¢ confor-
mado por elas.

A analise das preferéncias sociais realizada
por Bourdieu permite entender como e por que
0s grupos possuem aspectos “distintos e distin-
tivos”, bem como de que maneira suas preferén-
cias, “disposigoes éticas e estéticas” e estilos de
vida, vinculam-se a determinada posi¢ao social.
As praticas distintivas envolvem a escolha dos
bens e simbolos a ser consumidos. Por intermé-
dio desses recursos, entra em questdo a “qualida-
de e autoridade da pessoa’, que se afirma através
da apropriagdo de determinados bens e praticas.
Tais aspectos ndo sdo propriedade das “coisas’,
mas ¢ a maneira de consumir que cria as pro-
prias “coisas” consumidas, tornando-as distintas
e distintivas. O gosto, vinculado ao habitus das
diferentes fracoes de classe e classes sociais, serve
para distinguir, classificar e apreciar, expressando
pertencimento ou nao pertencimento aos grupos
particulares. Essas formas de classificagdes criam
distingoes e contribuem para a propria criagao
do real, permitindo aos grupos exprimir seus
“poderes” ao usarem formas de classificagdo para
definir a si e aos outros.

Tais relagdes expressam, sobretudo, uma for-
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ma de poder simbdlico. Para Bourdieu (2000), os
simbolos, como instrumentos de comunicac¢io
e conhecimento, sdo ferramentas de integragao
social capazes de construir um determinado sen-
tido para o mundo social. O campo da produgio
simbolica é um locus de poder invisivel, com ca-
pacidade de construcao da realidade e de repro-
dugdo da ordem social. O poder simbdlico tem
aptidao de mobilizar e é tao ou mais forte do que
o uso de qualquer forg¢a fisica ou economica.

Também Elias (1995) analisa de que modo os
grupos se distinguem a partir de determinadas
formas de consumo. Em seu estudo sobre a so-
ciedade de corte, 0 autor permite-nos entender o
papel das estratégias de distingdo e as formas de
desigualdades na estrutura social. Sua proposta
analitica sobre a organiza¢ao das cortes euro-
peias dos séculos XVII e XVIII inspira-se na afir-
magao de Weber de que o luxo que essas osten-
tavam era “a recusa de uma intengéo utilitarista
de consumo” (Elias, 1995, p. 16). A habitacido e o
consumo dos homens de corte expressavam suas
relagdes sociais®, sugerindo os gostos e as neces-
sidades culturais daquela sociedade. A distribui-
¢do dos espagos da casa, por exemplo, evidencia-
va a grande distancia que havia entre os estratos
sociais e funcionava como simbolo de hierarquia
e posic¢ao social.

A demarcagao dos aspectos exteriores da vida
para indicar a diferenciagdo social e a represen-
tacdo da posicdo social sdo caracteristicas de
toda a organizagao da vida de corte. Aquilo que
hoje se acredita ser luxo era, como ja salientou
Weber, uma necessidade em uma “sociedade em
que todas as atitudes de um individuo tém valor
de representagio social” (Elias, 1995, p. 38). Tra-
ta-se de um desejo de se distinguir, que encontra
sua expressdao ndo em questoes de interesse eco-
nomico, mas de “honra” e “gldria’, posto que a
etiqueta na alta sociedade do Antigo Regime do
século XVIII tinha um papel de poder e deferén-
cia. “O ethos do homem de corte enquanto mem-
bro de uma ordem nao é um ethos econémico ca-

muflado [...] o sentimento de fazer parte de uma
elite, de ter uma auréola de prestigio, em suma,
de ser cortesdo, é para este um fim em si” (Elias,
1995, p. 77). Todo o seu comportamento visava
manter as “distancias que separam uns dos ou-
tros” (Elias, 1995, p. 86)°. As mesmas distancias
ostentatdrias as quais se referiu Veblen (1974) ao
analisar o consumo conspicuo como forma de
emulacdo no interior das comunidades.

Conforme Elias (1995, p. 46), “nas sociedades
industriais evoluidas [...] é certo que a pressdo
social no sentido de levar a afirmagdo de uma po-
si¢do social e de um prestigio a afirmar-se através
de despesas sumptudrias, simbolos desse estatu-
to social, ndo desapareceu nos dias de hoje”. Con-
tudo, essas ostentagdes nao tém o carater de ine-
vitavel como tinham na corte. Nao somente na
sociedade de corte, mas de modo geral, as agoes
visam “uma recompensa, sob a forma de estima,
de gratidao, de afecto, de admira¢ao, em suma,
a confirmacdo e o aumento da consideragdo que
merece por parte dos outros” (Elias, 1995, p. 50).
Nesses termos, o consumo, ostentatorio ou nao,
¢ uma das maneiras pelas quais os individuos
podem se expressar e obter essas “recompensas’.

A preocupagao com 0 consumo aparece com
énfase em Certeau (1994), que procura entender
os rituais de distin¢ao entre os grupos, a partir
da aquisi¢ao de bens, argumentando que o ato
de consumir implica uma fabricagdo astuciosa e
“poética”. E uma “producio secundéria’, na qual
os consumidores exercem sua arte e suas pro-
prias “maneiras de fazer”. O consumo dos indi-
viduos e dos grupos envolve “trapaga, esperteza
[...] modos de driblar os termos dos contratos so-
ciais” (Certeau, 1994, p. 79). Tais praticas abran-
gem interesses e desejos diferentes daqueles para
os quais as coisas foram criadas. Desse modo,
Certeau (1994, p. 262) critica a “ideologia do
consumo-receptaculo’ presente em muitas das
teorias sociais.

As perspectivas teoricas que abordam o tema

* Em relagdo & questdo da habitacdo, Guimardes e Agier (1990, p. 63) estudam as estratégias de distingéo e reclassificagdo
social entre os grupos profissionais, a partir do recurso associado a exibi¢dao da moradia.

* Na obra de Elias (1973), o processo civilizatorio aparece como um ritual de distin¢do das elites. Ndo se trata, portanto,
apenas de determinagdes a partir de conhecimentos racionais. Os regulamentos e interdi¢es transcendem o dominio do

utilitarismo, pois possuem valor simbolico.
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do consumo podem ser consideradas a partir
de uma distingdo basica, compreendida como
uma visdo mais utilitarista, além de outra, que
aponta para questdes sociais e simbdlicas que
envolvem o ato de consumir. Em termos com-
parativos, tais abordagens distanciam-se no que
diz respeito aos marcos da teoria social, essen-
cialmente quanto a forma de conceber a relagdo
dos individuos com os objetos. De modo geral,
a perspectiva utilitarista destaca as necessidades
dos mercados e a capacidade das empresas de
manipular os consumidores, enquanto a aborda-
gem cultural enfatiza as maneiras pelas quais se
constroem as relagdes sociais, as identidades de
grupos e as formas de distingdo e desigualdade
social a partir do consumo.

A seguir, analisam-se as implicagdes dessas
abordagens em relagdo ao consumo de um bem
muito particular, que vem a ser o automével. An-
tes, serd preciso indicar aspectos contextuais que
dizem respeito a propria constituicdo do setor
automotivo.

Setor automotivo e o consumo de carros

As transformagdes no setor automobilistico
nas décadas de 1980 e 1990 foram sentidas na
producéo, nos servigos de reparagdo e na esfe-
ra do consumo. As empresas do setor investi-
ram na renovagdo da frota veicular e langaram
muitas marcas, modelos e designs diferentes. O
Brasil acompanhou esse processo de reestrutura-
¢d0 e o mercado de consumo ampliou o acesso a
“maquina que mudou o mundo” (Womack et al.,
1997, p. 126).

Desde os anos 1950 o setor automotivo bra-
sileiro passou a figurar como simbolo do desen-
volvimento do pais, trazendo em si uma “aura de
modernidade” (Negro, 1999, p. 10). O ramo foi
central na “ideologia desenvolvimentista” que
caracterizou, essencialmente, o periodo de Jus-
celino Kubitschek (Cardoso, 1978). Na época, o
governo proporcionou ao setor incentivos fiscais
e investimentos estatais em infraestrutura e na
industria de base. Uma decisdo governamental

de 1951 restringiu a importac¢ao de pegas fabri-
cadas no pais e, em 1953, foi proibida a impor-
tacdo de veiculos prontos, que vinham apenas
para ser montados no Brasil. Tal politica estimu-
lou ndo somente a vinda de plantas montadoras
como também a produgido local de componen-
tes. Conforme Pinto (2006), a inddstria automo-
bilistica cresceu, fundamentalmente, de 1950 até
1980, quando ocorreu o esgotamento do modelo
“desenvolvimentista”, levando as empresas a bus-
car inovagoes tecnologicas e organizacionais, o
que resultou na adogao do modelo toyotista de
produgao.

A década de 1980 marcou os primeiros pas-
sos da reestrutura¢do produtiva na industria au-
tomotiva brasileira. No periodo, as montadoras
conseguiram melhorar a qualidade e os niveis
de produtividade por meio da reorganizagao do
processo produtivo e da inser¢do de tecnologias
avan¢adas, a0 mesmo tempo que desenvolveram
novos produtos, novos veiculos e novas formas
de relagoes de venda e assisténcia técnica. A par-
tir dos anos 1990 verifica-se o aumento do nu-
mero de carros e de modelos no mundo como
um todo.

O langamento anual de modelos de automo-
veis e sua obsolescéncia no momento posterior
indica que os chamados bens de consumo du-
raveis sdo descartados muito antes de esgotada
sua vida util. De modo geral, os “carros velhos”
perdem sua utilidade e sdo considerados, no
maximo, como artigo de colecionadores*. Nos
ultimos anos, o acesso ao carro zero através de
prestagdes acessiveis, os leiloes em “feirdes” de
carros confiscados pelas financeiras, as isencoes
tributarias por parte do governo federal (Man-
tega, 2012), somados aos valores dispendiosos
dos servigos de reparagdo automotiva (Ferreira,
2013), acabaram incentivando o consumidor a
optar pela compra de um veiculo novo. Trata-se,
na linguagem de Mészdaros (1996), de um plano
de “obsolescéncia planejada’, que descarta tecno-
logias e objetos que poderiam ser conservados,
pois sdo bens com potencial de utilizagdo maior.
O autor refere-se a tais praticas da industria e do

No Brasil, o carro como artigo de colecionador pode ser observado, por exemplo, no Celeiro do Carro Antigo em Tijucas
(SC). Os colecionadores interessam-se pela restauragdo de veiculos cldssicos, mas apenas com o intuito de té-los para
passeios ou exibi¢do em feiras. Sobre a questao, cf. Lenhart, 2003.
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consumidor como uma relagdo metabolica ex-
tremamente utilitdria e destrutiva, estabelecida
entre os homens e desses com a natureza.

No setor automobilistico, a nogao de “descar-
tabilidade”, relacionada a ideia de “renovacao da
frota” de automoveis, foi inaugurada pela Gene-
ral Motors (GM) ainda em 1925, com o conceito
de “carro do ano” (Gehringer, 2002). Anterior-
mente, imperava a ideia do carro duravel e de
um s6 modelo, como era o caso, por exemplo,
do Ford T. Em um periodo seguinte, na industria
automobilistica, passa a preponderar o conceito
de que para cada tipo de motorista deveria haver
um tipo de carro. Assim, a renova¢ao da frota
comega a ser incentivada por um marketing que
seduz e estimula a troca periddica do automével,
mesmo que este apresente boas condi¢des de uso.

As interpretagdes de autores como Mészaros
(1996) destacam a func¢ao dos bens do ponto
de vista da producéo e da circulagdo de merca-
dorias, enfatizando o papel do consumo para a
reproducao do lucro do agente econémico privi-
legiado. Destarte, nessas abordagens o foco nao
¢ o papel do consumo enquanto simbolo de dis-
tin¢ao, mas sim as relagdes econdmicas presentes
nessas interacoes.

A seguir, consideram-se algumas das inter-
pretagdes socioldgicas que procuram pensar a
aquisicao dos bens em geral, e do automével em
particular, ndo em termos estritamente econo-
mico, mas como parte de uma rede de sociabili-
dade e construgdo de diferenciagdo social.

O consumo do automoével como simbolo de
distincao social

O automovel alimenta a imaginacgdo e os so-
nhos tanto das elites como das camadas popula-
res. Apesar de desprezado discursivamente por
alguns grupos, ainda é aclamado como um ob-
jeto de desejo. O carro é muito mais que um ve-
iculo utilitario que leva e traz pessoas, tendo-se
em conta que demarca um lugar na sociedade e
¢ indicativo de uma determinada posi¢do na hie-
rarquia social. Com o tempo, além de um sonho,
ele passou a ser uma forma de distinguir o lugar
de individuos e grupos na estratificagdo social.
Afora isso, desde seus primordios tem sido asso-

ciado a sensacao de liberdade, de prazer e a satis-
facdo de ver-se a si mesmo como o amo de uma
maquina que obedece nossos comandos (Elias,
2006).

Conforme Limoncic (1997), o automovel é o
maior simbolo da nossa época, pois esteve, e ain-
da estd, ligado a promogdo de um estilo de vida.
Desde fins da década de 1920 as montadoras,
principalmente a GM, comegaram a pensar na
criagdo de um “modelo para cada tipo de consu-
midor, exigindo que, a cada momento de ascen-
sao social [...] o consumidor se sentisse compe-
lido a comprar um carro novo” (Limoncic, 1997,
p. 233). O automovel deveria ser o sinal visivel
de ascensdo profissional e uma “expressdo do
caminho de seu dono ao topo” (Limoncic, 1997,
p. 234). Nesse momento, o carro ¢ transformado
em um verdadeiro simbolo de status e meio de
distingao social. A posse de uma determinada
marca ou modelo de veiculo, bem como o seu
ano de série, passaram a ser um dos elementos
que contribuem para localizar socialmente seu
proprietario, retomando a relagdo entre proprie-
dade de um bem e estima social (Veblen, 1974).

No mercado brasileiro, até 1950 o automével
esteve basicamente restrito a quem tinha alto
poder aquisitivo. SO se tornaria um sinal de dis-
tingao passivel de ser adquirido por um maior
nimero de pessoas a partir da instalacao da in-
dustria automobilistica no pais. Algumas pesqui-
sas recentes procuram indicar que o automoével
esta perdendo seu lugar como simbolo de status
social. Ferreira (2000), por exemplo, analisa a
resisténcia ao automovel entre militantes de or-
ganizagcoes ndo governamentais (ONGs), parti-
dos politicos ecoldgicos e um grupo de pessoas
escolarizadas de classe média na cidade do Rio
de Janeiro. Para essas pessoas, o carro deixou de
representar prestigio social e é concebido como
simbolo de acidentes, impacto ambiental, transi-
to tumultuado, entre outros aspectos negativos.

O Greenpeace e o Partido Verde estdo fre-
quentemente envolvidos em campanhas de
combate ao automdvel. Em seus programas pela
melhoria da qualidade de vida, as entidades des-
tacam os impactos ambientais e sociais provoca-
dos pelos veiculos. A concepg¢ao de carro como
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simbolo de status e de liberdade se contrapoe
a essa nova postura, que identifica “nos paises
mais industrializados e no Brasil movimentos de
resisténcia contra o automoével partindo, justa-
mente, de uma classe média culturalmente, eco-
nomicamente e politicamente influente” (Ferrei-
ra, 2000, p. 127).

Com o proposito de reduzir a polui¢ao atmos-
férica, o transito e os acidentes didrios, os euro-
peus criaram os “dias sem carro”. O Greenpeace
tem promovido frequentes campanhas contra o
automovel, chamado por eles de “maquina mor-
tifera”. Por razdes como essas, Ferreira (2000, p.
131) conclui que a “cultura do automoével parece
estar proxima do fim, por uma questao de sus-
tentabilidade das cidades e do prdprio planeta
como um todo”

Em oposigdo ao previsto nesse enunciado, da-
dos recentes sobre a produgdo e o consumo do
automovel demonstram uma ascensdo constante
nas vendas de veiculos (Anfavea, 2012). Consi-
derando os aspectos estatisticos, verifica-se que
a cultura do automoével ndo esta propriamente
“perto do fim, posto que o carro ainda é objeto
de desejo para boa parte da populagido, operan-
do como simbolo de distin¢ao e de classificagdo
dos individuos e grupos, tanto no caso dos car-
ros mais populares como nos de luxo. Do ponto
de vista de grande parte dos consumidores, ndo
se trata simplesmente de um meio de transporte
que supre suas necessidades objetivas de mobili-
dade. Para um nimero significativo de homens e
mulheres que adquirem um veiculo, os desejos e
ambigdes associados a esse objeto s podem ser
entendidos por razdes sociais, em uma perspec-
tiva ampliada.

Conforme observado anteriormente, na in-
terpretagdo frankfurtiana e na abordagem de
Bauman (1999; 2005), os consumidores sio en-
feiticados pelo “canto das sereias’, de um modo
muito parecido ao que ocorre com os trabalha-
dores no mito de Ulisses, analisado por Horkhei-
mer e Adorno (1985), que de forma hipnética e
sem nenhuma racionalidade seguem o canto que

os seduz. Para esses autores, o desejo dos consu-
midores estd de acordo com o que lhes é ditado
pelo mercado, pois carecem de qualquer forma
de autonomia. Horkheimer e Adorno, assim
como Bauman, estdo interessados em destacar
mais a apatia e a sujei¢do a que estdo submeti-
dos os consumidores do que as “reapropriag¢oes”
(Certeau, 1994), auténomas e “criativas” (Camp-
bell, 2001) que realizam em rela¢ao aquilo que o
marketing e a propaganda determinam.

Da perspectiva dos tedricos que apontam so-
mente os “males” do consumo, é imperativo o
entendimento da aquisicdo do automével como
a concretiza¢ao de um desejo que a publicidade
estimula com milhdes de ddlares investidos em
propaganda. Por conseguinte, o marketing é per-
cebido como a esfera que cria necessidades que
as pessoas nao possuem efetivamente. A maioria
dos homens e mulheres nao oferece resisténcia
porque lhes falta “esclarecimento” (Horkheimer;
Adorno, 1985) e capacidade para escapar das
determinagdes de uma “sociedade consumis-
ta” (Bauman, 1999). Assim, a acdo de consumir
constitui, sobretudo, um ato de alienagdo. Seria
como se as empresas vendessem sonhos capazes
de destruir as subjetividades dos homens e a sus-
tentabilidade da natureza.

Quanto ao aspecto da renovag¢ao da frota vei-
cular, tratar-se-ia de uma forma de as compa-
nhias aumentarem a aceleragao do tempo de giro
dos capitais. Para isso, elas precisam convencer
os consumidores de que tudo o que eles possuem
deve ser descartavel. Ou seja, produzir a obsoles-
céncia e desejos descartaveis é fundamental para
a atual sociedade capitalista.

Como se pode perceber, nenhuma dessas
perspectivas sobre o consumo, em particular o
consumo do automovel, considera a dimensao
ritualistica e de identificacdo que envolve a com-
pra e o uso do bem. Nio é o foco desses auto-
res a questao de Campbell (2001), por exemplo,
quando se refere ao papel que o consumo tem
como delineador de relagdes sociais e formas de
identificagdo entre grupos.

> Sobre questio semelhante, ao analisar a relagdo entre tecnizagio e civilizagdo, Elias (2006) atribui ao automével um

papel tanto civilizador como descivilizador da sociedade.
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Se compreendido a luz de uma sociologia do
consumo que enfoque a complexidade do ato de
consumir, o automovel estaria relacionado a um
certo estilo de vida, pois é esperado que, com ele,
se possa demarcar o rito de passagem a um novo
status social (Turner, 1989; Weber, 1963). Em
outras palavras, um outro estilo de vida e uma
ascensdo social, ndo raro, requerem um carro
novo. Isso significa dizer que, para boa parte dos
consumidores, uma posi¢ao diferenciada postula
a invengdo de uma nova representagdo social.

Os individuos se representam através do tipo
de carro que utilizam. Nao se trata de um dese-
jo particular das elites, pois o sonho e o acesso
ao automovel foram “democratizados’, o que
ndo significa, como afirma Turner (1989), que
as elites ndo tenham construido novas formas
de diferenciagao. Como resposta, elas agora ad-
quirem veiculos que sdo inacessiveis a populacao
de baixo poder aquisitivo. Percebe-se, portanto,
a capacidade que os grupos dominantes tém de
recriar novas formas de “distin¢ao social” (Bour-
dieu, 2007). As diferentes marcas e modelos de
automoveis servem fundamentalmente a esse
propdsito. Se hoje é possivel falar de uma maior
democratizacdo do automovel, o acesso a ele é,
contudo, diferenciado, dado que muitos podem
ter um carro popular e apenas uma minoria pode
ter um carro de luxo. Como as casas da nobreza
que demarcavam a superioridade hierarquica da
elite (Elias, 1995), a posse do automovel continua
sendo um elemento classificatorio de posi¢ao so-
cial. O modelo do carro, mais ou menos luxuoso,
representa a posi¢do de seu proprietario ou, no
minimo, o lugar em que gostaria de estar — haja
vista que, através do endividamento, os individu-
os podem adquirir um automovel que esta mui-
to além de suas reais condicdes orcamentarias.
Nesse caso, trata-se daquilo que diz Elias sobre as
despesas ostentatdrias da corte: o prestigio social
¢ mais importante que o calculo economico.

O consumo de carros, no entanto, nao pos-
sui para os individuos o mesmo carater que para
as empresas montadoras. Os homens alimentam
sonhos (Campbell, 2001) e utilizam o automo-
vel como parte de um processo de identificacdo
e pertencimento a uma determinada categoria
na estratificagdo social. Suas praticas contribuem

para um mercado gigantesco, mas, como no caso
dos romanticos estudados por Campbell (2001),
que se opunham ao consumismo ao mesmo tem-
po que o alimentavam, os consumidores de au-
tomdveis nao pretendem desenvolver as relagdes
comerciais. Dito de outro modo, essa dimenséo
ndo faz parte da intencionalidade desses agentes,
embora seja resultado dela.

Nesse sentido, é importante perceber que en-
tre os propositos das empresas e a intencionali-
dade dos individuos ha uma enorme diferenga.
As empresas produzem automdveis para aumen-
tar os lucros de seus proprietarios, enquanto
boa parte dos individuos consome carros para
comunicar sua identidade individual e social -
processo pelo qual as pessoas se distinguem e fo-
mentam diferencas e desigualdades em relagao a
outros individuos e grupos sociais. Como afirma
Certeau (1994), o consumo é um “ato poético’,
em que a esfera da produ¢ao ndo pode controlar
completamente os usos que os sujeitos fazem ou
venham fazer de determinados objetos. O auto-
movel, portanto, ¢ mais que um bem necessario e
utilitario, pois esta em grande medida envolvido
em um cerimonial social.

CONSIDERACAOES FINAIS

Ao longo do artigo indicaram-se algumas das
principais perspectivas socioldgicas que anali-
sam a esfera do consumo. Considerou-se que ha
uma vertente tedrica que destaca, essencialmen-
te, as razoes objetivas, econdmicas e utilitarias do
ato de consumo e uma outra que acentua as mo-
tivagdes culturais, subjetivas e sociais envolvidas
nos ritos de aquisi¢do e consumo de bens.

A questdo central do trabalho foi abordar
essas diferentes visoes, a partir de uma reflexdo
sobre o consumo do automovel, indicando que,
muito mais que um objeto de uso pratico, o carro
envolve sonhos, desejos e rituais de identificagdo
entre individuos e grupos. Afora os aspectos fi-
sico e funcional da materialidade desse objeto, o
carro abrange aspiragdes de ostenta¢ao que es-
tdao além do seu valor instrumental e de troca,
pois ligam-se ao propdsito de diferenciagdo em
relagdo aos outros e as possibilidades de vir a ser
vinculado a determinados objetos.
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O consumo esta associado a uma exibi¢ao pu-
blica, que remete a busca de dignidade e de vir-
tuosidade. Dar visibilidade a acdo de consumir
diz respeito a busca de valor numa determinada
comunidade, cujos membros se comparam e se
distinguem uns dos outros. Trata-se de uma es-
petacularizacao, a qual atribui ao consumo uma
forma especifica de comunica¢io e de expressao
simbolica de status, fazendo-o operar como c6-
digo capaz de classificar e de gerar prestigio.

Para além de um julgamento politico, mo-
ral ou do gosto, buscou-se entender as relagdes
sociais que envolvem os atos de consumir, as
quais produzem distingdo e demarcam posi¢do
nas hierarquias sociais. Observou-se que o carro
¢ tratado por alguns quase como artigo de arte,
atribuindo-se a ele uma forca simbdlica sem
igual entre os demais objetos que compdem o
“mundo das coisas”.
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POSSIBILIDADES DE MUDANCAS HISTORICAS: UM
DIALOGO ENTRE ELIAS E FOUCAULT

Rafael Mantovani?
Juliana Vinuto?
Resumo
Este artigo pretende esbogar possibilidades de aproximagdes e pontos de contato entre o pensamento de Nor-
bert Elias e o de Michel Foucault, a fim de coloca-los em didlogo para problematizar como os autores analisa-
ram as possibilidades das mudangas histdricas na sociedade ocidental. Para tanto, aqui nao se procurarao for-
mulagoes generalistas para conecta-los de acordo com teorias de conhecimento, mas sim, por meio da analise
interna das obras e cursos dos autores, especialmente “Em defesa da sociedade” e “Seguranga, territério, popu-
lagao” de Michel Foucault, e “A sociedade de corte”, “O processo civilizador I e II” e “Os alemaes” de Norbert
Elias. Nota-se que, sobre diversos temas, os autores interpretaram a Historia de forma parecida, assim como
usaram métodos de analise similares, apesar de os autores serem de escolas e tradi¢cdes intelectuais diferentes.
Palavras-chave: Norbert Elias; Michel Foucault; Teoria da histdria

Possibilities of historical change: a dialogue between Elias and Foucault

Abstratc

This paper outlines possibilities of approximations and points of contact between the thinking of Norbert
Elias and Michel Foucault. However, to do so, there will not be general formulations to connect them accord-
ing to theories of knowledge; rather, there will be the internal analysis of their works and courses, especially
“Society must be defended”, “Security, territory, population” by Foucault, and “The court society”, “The Civiliz-
ing Process I and II” and “The Germans” of Norbert Elias. It is noticeable that the authors interpreted History
in similar ways in many subjects, as well as used similar methods of analysis, despite them being from different
schools and intellectual traditions.

Key-words: Norbert Elias; Michel Foucault; Theory of history

Les possibilités de changement historique: un dialogue entre Elias et Foucault

Resumé

Cet article vise a présenter les possibilités dapproximations ainsi que les liens entre la pensée de Norbert Elias
et de Michel Foucault, pour mettre les auteurs dans le dialogue pour discuter de la fagon dont ils ont analysé
les possibilités de changements historiques. Cependant, pour se faire, il n'y aura pas de formulations générales
pour les lier entre elles selon les théories du savoir; il y aura plutdt une analyse interne de leur travaux et de
leurs cours, notamment “société, territoire, population” de Foucault, et “La société de Cour”, “Le processus
civilisationnel I & II” et “les Allemands” de Norbert Elias. Cest possible noter que, sur divers sujets, les auteurs
interpretent 'histoire d'une maniére similaire, et ont utilisé des méthodes d’'analyse similaires aussi, bien que
les auteurs sont de différentes écoles intellectuelles et traditions.

Mots-clés: Norbert Elias; Michel Foucault; Théorie de la Histoire

CONSIDERACOES INICIAIS maior compreensao da historia das mudangas na
sociedade ocidental, mesmo reconhecendo que
isso representa um desafio, devido a dificuldade
em aproximar tais pensamentos. Alguns autores
disseram que a grande diferenca entre ambos
estaria no fato de que o primeiro analisou a

interiorizagdo voluntaria das regras sociais,

Oargumentodesteartigo dirige-seaexisténcia
e a relevancia dos pontos de contato das teorias
de Norbert Elias (1897-1990) e Michel Foucault
(1926-1984), evidenciando andlises que podem
ser manejadas de forma complementar para uma
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enquanto o segundo analisou o processo de
disciplinariza¢io. Desses tedricos, podemos citar
Rousseaux, Dauven e Musin (2009), que fazem
uma importante distin¢do de ambas:

A primeira destaca o mecanismo de distingao-
imitacdo de grupos sociais, combinando tanto
coer¢do quanto a internalizagdo de comportamentos.
A segunda abordagem destaca um projeto de controle
por parte das autoridades, articuladas em torno da
estigmatizagdo e da repressio de comportamentos
considerados antissociais. Essas duas abordagens
correspondem a duas importantes tendéncias da
sociologia da reagdo social: leitura ‘consensual’ ou
‘conflitosa’ da relagdo entre as populagdes e a reagdo
ao crime' (ROUSSEAUX, DAUVEN, MUSIN 2009, p.

306-307).

Os autores também afirmam que, com
a polarizagdo da burguesia e das classes
trabalhadoras no inicio do século XVI, uma onda
de disciplinarizagao tomou forma nas cidades
europeias, eja por voltade meados do XVII, houve
um afrouxamento penal, uma vez que a violéncia
fisica ndo era mais considerada um problema
para a ordem social por parte das autoridades
(ROUSSEAUX, DAUVEN & MUSIN 2009, p.
310). E possivel pensar que tanto o processo de
interioriza¢do quanto a disciplinarizacao das
regras sociais podem ser vistos como fenémenos
que ocorrem conjuntamente, sendo um efeito
do outro. Assim, ndo ¢ contraditério dizer ter
havido, em determinados momentos, imitagdo
de comportamentos e influéncias reciprocas
entre aristocracia e burguesia e que houve,
também, mecanismos de repressdo criados por
um poder centralizado para assegurar a inclusao
de todos na ordem.

Um dos autores que fazem uma
aproximagao entre ambos é Van Krieken (1996),
afirmando que tanto Elias quanto Foucault
reforcam a ideia de gaiola de ferro, que segundo
Max Weber seria propria da sociedade moderna.
Segundo Krieken, em Elias, a socializagdo ocorre
na transformagdo da coagao em autocoagdo do
individuo; para Foucault, a socializagao é um
mecanismo néao-centralizado, que se exerce

através de diversos dispositivos dispersos que
disciplinam o corpo e a “alma”

A modernidade, para Foucault, é uma
economia da alma (FOUCAULT 1987, p. 28),
uma tentativa de aprisionamento do corpo e
do pensamento pelos dispositivos disciplinares.
Elias, desde A sociedade de corte - livro que é
resultado de sua tese, escrita em 1930 e nunca
defendida (CHARTIER Apud ELIAS 2001a, p.
10) -, deixava claro que o poder de Luis XIV
residia na “patologizacdo” da agressividade,
uma exigéncia de controle do self por parte
dos cortesaos, controle que denotaria poder
€ que consequentemente acarretaria, enfim, o
monopolio da violéncia nas maos do Estado.
Foucault esteve preocupado com as formas
de dominagdo de Estado. Criticas a Vigiar e
punir surgiram nessa diregdo, sugerindo que as
analises foucaultianas nao explicariam o Estado
(MERCHIOR 1985, p. 165-182). Os mecanismos
disciplinares observados nas prisoes de Franca e
Inglaterra explicam a modernidade? Esse poder
infinitesimal explica a formagdo politica? As
respostas a essas criticas podem ser encontradas
nao em um livro da lavra do autor, mas sim,
nos cursos ministrados no College de France
de 1975 a 1979. Trata-se de “Em defesa da
sociedade”, “Seguranga, territorio, populagao” e
“O nascimento da biopolitica” As comparag¢des
deste trabalho repousardo primordialmente nas
analises de Em defesa da sociedade e Seguranga,
territério, populagdo.

FERRAMENTAS ANALITICAS PARA A
ANALISE DAS MUDANCAS HISTORICAS

Das teses sobre desenvolvimento e
genealogia

Elias é, com frequéncia, acusado de
evolucionista. Lendo a primeira parte do capitulo
dois do primeiro volume de O processo civilizador
encontramos o subtitulo: “O desenvolvimento
do conceito de civilité” (ELIAS 1993, p. 67). Elias
usava a palavra “desenvolvimento’, assim como

? “La premiere met en avant le mécanisme de distinction-imitation des groupes sociaux combinant a la fois la coercition
et I'internalisation des comportements. La seconde approche met en avant un projet de contrdle social par les autorités,
articulé autour de la stigmatisation et la répression des comportements jugés antisociaux. Ces deux approches corre-
spondent a deux tendances majeures de la sociologie de la réaction sociale: lecture ‘ consensuelle ’ ou ‘ conflictuelle ’ des
rapports entre les populations et la réaction au crime” (Tradugao livre dos autores).
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“evolucao” e “progresso”. No entanto, Elias ndo se
referia ao movimento geral dos homens, mas sim,
ao “progresso” de determinadas ideias e praticas
especificas, considerando suas mudancas e
mutagdes’. No excerto referido acima, de O
processo civilizador, Elias analisa a génese da
palavra civilité. Em seguida, traz a discussao
diversos autores para demonstrar como o
conceito foi, com o tempo, se desenvolvendo.
Cita autores mais conhecidos como Erasmo
de Roterda, Baldassare Castiglioni, Mathurin
Cordier e Johannes Sulpicius. Contudo, a
figuragdo e o sistema de interdependéncias
reciprocas nao se deram unicamente com pegas
ilustres de xadrez do jogo social: ao contrario
disso, ao observar o sucesso da Franca, Elias
notou que passaram a pulular, por toda Europa,
manuais de boa conduta’ escritos também por
desconhecidos, manuais que foram tratados
civilizatdrios, pois a “aristocracia absolutista de
corte dos demais paises inspirou-se nanagao mais
rica, mais poderosa e mais centralizada da época”
(ELIAS 1993, p. 17). O processo civilizador foi
também, portanto, propiciado por esses autores
obscurecidos pela analise historica tradicional,
mas que ndo podem ser negligenciados ao tentar
entender o desenvolvimento de uma ideia.

Foucault escapou de qualquer acusagao
de evolucionismo, pois chamava a sua analise
do “sistema de pensamento” de estudo
genealdgico, ou seja, um estudo que pretendia
entender o conjunto de saberes produzidos nao
necessariamente na centralidade do poder, mas
que nem por isso deixam de ser importantes
conectores do sistema em questio. Sendo
professor da cadeira de “Histéria dos sistemas
de pensamento’, nos cursos aqui analisados, fez
analises genealdgicas a respeito do conhecimento
fisiocrata, assim como da literatura anti-
Maquiavel. Ao estabelecer as discussdes dos
fisiocratas sobre a escassez alimentar, Foucault
menciona autores pouquissimo conhecidos,
mas que, ao que tudo indica, parecem ter sido de
primeira importancia no debate da época: Louis-

Paul Abeille, M. Brunet, Claude-Jacques Herbert,
G. Weulersse, G. Letrosne, S. L. Kaplan, Vicent
de Gournay. Da mesma forma, quando analisa
a literatura anti-Maquiavel menciona autores
que nunca se léem em analises convencionais
de histdria, como Ambrogio Politi, Innocent
Gentillet, Thomas Elyot, Paolo Paruta, Gillaume
de La Perriére. Os exemplos se multiplicam nos
cursos de Foucault.

A aproximagdo de Elias e Foucault,
nesse ponto, esta, em primeiro lugar, na analise
a longo prazo de um pensamento no seu
“desenvolvimento” ou “genealogia” e,em segundo
lugar, na importancia dada aos produtores de
conhecimento situados fora do centro de poder,
mas cuja importdncia se torna imprescindivel
para entender a consolidagdo de uma ideia. Ou
seja, ambos salientaram a construgao difusa do
saber.

Do controle social ao autocontrole e a
disciplina

A teia de agdes e interagdes, no decorrer do
processo civilizador, tornou-se progressivamente
mais rigorosa e exata; e o individuo estaria, cada
vez mais, compelido a fazer com que a sua agdo
desempenhasse uma fun¢do social. Entretanto,
qual é o mecanismo que coage o individuo a agir
socialmente?

[...] o controle mais complexo e estavel da conduta
passou a ser cada vez mais instilado no individuo
desde seus primeiros anos, como uma espécie de
automatismo, uma autocompulsio a qual ele nido
poderia resistir, mesmo que desejasse. A teia de agdes
tornou-se tdo complexa e extensa, o esfor¢o necessario
para comportar-se ‘corretamente’ dentro dela ficou
tdo grande que, além do autocontrole consciente
do individuo, um cego aparelho automatico de
autocontrole foi firmemente estabelecido. Esse
mecanismo visava a prevenir transgressdes do
comportamento socialmente aceitiveis mediante
uma muralha de medos profundamente arraigados,
mas, precisamente porque operava cegamente e pelo
hébito, ele, com freqiiéncia, indiretamente produzia
colisdes com a realidade social (ELIAS 1994, p. 196).

* Contudo, a critica de alinhar-se ao pensamento evolucionista é valida no caso de outros textos do autor, como em Mo-
zart, sociologia de um génio (1995) e em A soliddo dos moribundos (2001b).

* Esses tratados sdo de importancia preeminente nesse “desenvolvimento” da civiliza¢do pela necessidade de distin¢do das
elites com relagdo as demais camadas da sociedade, contudo, pela acao das classes emergentes e dos reformistas, civilizar

a todos passou a ser uma preocupagdo de primeira ordem.
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Elias procurou mostrar como o processo
civilizador ¢é realizado a partir de atitudes de
individuos como uma segunda natureza: os
mecanismos sociais de coerc¢ao se estabelecem
dentro deles como mecanismos de regulagiao
da agdo social. Dessa forma, ha uma intensa
vigilancia interna para a boa conduta. Mas essa
vigilancia provém do exterior. Ao analisar a
amplitude da Sociedade Ocidental e do mercado
de troca com sua crescente diferenciagdo social,
Elias escreveu que

[...] surgiram a necessidade de sincronizagdo da
conduta humana em territérios mais amplos e a
de um espirito de previsio no tocante a cadeias
mais longas de agdo como jamais haviam existido.
Ocorreu ainda o fortalecimento do autocontrole
e a permanéncia das compulsdes - a inibigdo de
paixdes e o controle de pulsdes — impostas pela vida
no centro dessas redes. Uma das caracteristicas que
tornam muito clara essa conexdo entre o tamanho e
a pressdo interna a rede de interdependéncias, por
um lado, e a constituicdo psicoldgica do individuo,
por outro lado, é o que chamamos ‘ritmo’ [...] Esse
ritmo pode revelar-se, no caso do funcionario ou
empresario, na profusio de seus encontros marcados
e reunides e, no do operario, na sincronizagio e
duracdo exatas de cada um de seus movimentos
(ELIAS 1994, p. 207).

Primeiramente, convém enfatizar o papel
do autocontrole como inser¢do do individuo
em uma rede social. Em segundo lugar, hda uma
pressao interna a rede, em diregdo a essa rede,
ou seja, forga centripeta. Em seguida, de forma
abstrata e pouco trabalhada, Elias traz do livro de
Charles Hubbard Judd, The psychology of social
institutions, a nogao de “ritmo”. Esse ritmo, que
consiste em sincronizagdo e duragdo exata de
cada movimento dos operarios, treina as pessoas
“para eliminarem todas as irregularidades
do comportamento e conseguirem um
permanente autocontrole” (Idem, p. 208). Essa
tendéncia observada por Elias é, também, base
da civilizagdo. Ao falar do corpo ddcil como
aquele aquele “que pode ser submetido, que
pode ser utilizado, que pode ser transformado
e aperfeicoado” (FOUCAULT 1987, p. 118),
Foucault deixava claro que ele é obtido por
meio das técnicas disciplinares. Ou seja, trata-
se de “trabalhd-lo detalhadamente; de exercer
sobre ele uma coer¢ao sem folga, de manté-lo ao
nivel mesmo da mecénica - movimentos, gestos
atitude, rapidez: poder infinitesimal sobre o

corpo ativo” (FOUCAULT 1987, p. 118). Se, para
Elias, o autocontrole possibilita o monopdlio
da violéncia nas maos do Estado e cuida da
sincronizac¢do e duragdo exatas do corpo para a
producao, para Foucault:

A disciplina aumenta as forcas do corpo (em termos
econdmicos de utilidade) e diminui essas mesmas
forcas (em termos politicos de obediéncia). Em
uma palavra: ela dissocia o poder do corpo; faz dele
por um lado uma ‘aptiddo, uma ‘capacidade’ que ela
procura aumentar; e inverte por outro lado a energia,
a poténcia que poderia resultar disso, e faz dela uma

relagdo de sujeicdo estrita (FOUCAULT 1987, p. 119).

Temos assim, do lado eliasiano, o (1) processo
civilizador que faz entregarem-se as armas do
duelo para obter-se a prote¢do do soberano e o
(2) ritmo que otimiza a agdo individual dentro de
um tecido social que requer da acgdo a diligéncia
com o pormenor. Do lado foucaultiano, temos
os (1) corpos doceis cuja poténcia politica é
reprimida em uma dominagdo sobre o corpo e
a “alma’, transformando individuos em corpos
ddceis por meio da (2) disciplina que estabelece
o local e 0o momento do movimento.

Luis XIV E A CORTE

Tanto Norbert Elias quanto Michel Foucault
tém em Luis XIV o centro gravitacional em trés
dos livros que serdo mais tratados neste trabalho:
A sociedade de corte e O processo civilizador de
Elias, e Em defesa da sociedade de Foucault. A
tese defendida por Elias em A sociedade de corte
¢ que o Rei-Sol, expoente maximo da soberania
absoluta que mais eficazmente monopolizou a
violéncia nas maos do Estado no seu periodo,
criou uma rede de interdependéncias com
relacdo aos cortesdos e a nobreza, rede a qual
ele mesmo se submetia. As regras e as etiquetas
do palacio ndo foram invencao de Luis XIV, mas
foram por ele utilizadas como moeda de troca,
eficazes medidores de poder e prestigio. A corte
de Luis XIV exigia uma meticulosa exatiddo na
organizagdo: o portar-se se apresentava como
sinal de prestigio e deixava clara a hierarquia
dessa mesma corte e, consequentemente, do
Estado. Os cortesaos deveriam dar muita aten¢ao
a etiqueta, afinal, ainda que nao lhes agradasse,
ela determinaria a sua posi¢ao em uma relagao
de interdependéncia em que eram todos
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competidores avidos por notar um deslize do seu
concorrente. Mesmo sendo um fardo a carregar,
o cuidado com a etiqueta era a sobrevivéncia
na corte, logo, notar a falta de observéncia da
etiqueta de outros era a possibilidade de supera-
los. O rei adquiria seguranga de que a sociedade
de corte ndo se rebelaria contra ele exatamente
ao promover esse o equilibrio de tensoes dentro
dela (ELIAS 2001a, p. 102-135).

Tal cuidado com a forma pela qual o cortesao
se apresentava socialmente sugere uma segunda
consequéncia: a necessidade de autocontrole
das emocdes. A etiqueta é o retraimento do self
para a exposi¢ao de uma figura social muito
bem determinada pela prépria agdo racional
dos gestos. Dessa forma, a racionalidade do
comportamento e o retraimento das emocgdes
eram a maneira pela qual o cortesao devia se
comportar para permanecer ou ascender no
mundo da corte. Ao contrario disso, “uma
descarga emocional dificilmente é calculavel e
controlavel. [...] Enfim, ela é sobretudo um sinal
de inferioridade e esta é justamente a situagdo
que o cortesao mais teme” (ELIAS 2001a, p. 126).
A emancipag¢ao do sentimento seria a degradacgao
social. A etiqueta ndo ¢ apenas instrumento
de luta interna dos cortesdos na hierarquia
estabelecida pelo rei: é a propria demonstragdo
do poder do rei.

Nio se trata de uma mera cerimdnia, mas de um
instrumento de dominagdo de suditos. O povo nio
acredita em um poder que, embora existindo de fato,
ndo apareca explicitamente na figura do seu possuidor.
E preciso ver para crer. Quanto mais um soberano se
mantém distante, maior é o respeito que o povo lhe

confere (ELIAS 2001a, p. 133).

Acordar e deitar-se eram demonstragdes
de dominagao. Havia toda uma mindcia de
quem vestiria qual vestimenta do rei e da rainha,
se seria o lever, a dama de honra, a dama du
palais ou a princesa da familia. Havia toda uma
série determinada de quem possuia prestigio
suficiente para vestir a blusa, a saia de baixo e
o vestido. A hierarquia abaixo do rei era rigida,
estando em seu topo a realeza. Contudo, isso
também significava que o rei ndo estava livre
das etiquetas; ao contrario, dependia delas
como ferramentas de dominacdo, visualizagdo

do poder: portanto, todas as suas atitudes eram
atividades politicas. O seu cotidiano era uma
encenagao politica.

Foucault também via dessa forma. E
via a encenagdo na corte como uma resposta a
tragédia (que expunha a ideia de que o poder que
produzia a lei era um poder politico ilegitimo,
fruto de espoliagdo, violéncia e assassinato).

[...] na tragédia classica francesa, ha referéncia a
Antiguidade, mas presenca também dessa instituigdo
que parece de certo modo limitar os poderes tragicos
da tragédia e fazé-la cair num teatro de galantaria e da
intriga: a presenca da corte. Tragédia da Antiguidade
e tragédia da corte. Mas que é a corte, sendo
precisamente — e isto de uma forma incontestavel
em Luis XIV -, também ai, uma espécie de aula de
direito publico? A corte tem essencialmente como
funcéo constituir, organizar um lugar de manifestagdo
cotidiana e permanente do poder monarquico em
seu esplendor. No fundo, a corte é essa espécie de
operagdo ritual permanente, recomec¢ada dia apos
dia, requalifica um individuo, um homem particular,
como sendo o rei, como sendo o monarca, como
sendo o soberano. A corte, em seu ritual monoétono, é
a operagdo incessante renovada pela qual um homem
que se levanta, que passeia, que come, que tem seus
amores e paixdes, ¢ a0 mesmo tempo, através disso, a
partir disso e sem que nada disso seja de algum modo
eliminado, um soberano. Tornar seu amor soberano,
tornar sua alimentacdo soberana, tornar soberanos
seus despertar e seu deitar: é nisso que consiste a
operacao especifica do ritual e do cerimonial da corte.
E, ao passo que a corte requalifica incessantemente
o cotidiano como soberano, como a pessoa de um
monarca que é a substdncia mesma da monarquia, a
tragédia faz isso, de certo modo, em sentido inverso:
a tragédia desfaz e recompde, se vocés quiserem, o
que o ritual cerimonial da corte estabelece a cada dia
(FOUCAULT 1999, p. 209-210).

De acordo com os dois autores, a corte
de Luis XIV tinha uma fungdo ritualistica
para a domina¢ao politica. Isso é textual em
ambos. O ritual que Elias trabalhou dizia
respeito a uma interven¢ao na simbologia dos
dominados, que precisavam se inserir em uma
rede de interdependéncia que exigia a etiqueta e
fomentava a vigilancia da etiqueta do outro; rede
de interdependéncia que tinha o soberano como
figura maxima dessa rede que era, a0 mesmo
tempo, jogo e encenagdo, e que assegurava a
soberania. Por outro lado, o ritual que Foucault
trabalhou dizia respeito a necessidade de
estabelecer um poder politico legitimo em
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si proprio, que - segundo a sua encenagio
- nada teria a ver com disturbios e irrupg¢des:
era legitimo na sua existéncia mondtona e,
assim, inviabilizava a associagdo da sua imagem
a literatura a respeito da politica conflituosa,
a tragédia, que tratava de reis que poderiam
ter a sua soberania questionada. O cotidiano
do monarca e da corte, segundo ambos, era
ferramenta de dominagao politica.

Zivilisation e saber administrativo X
Kultur e saber historico

Elias ficou conhecido como o autor de O
processo civilizador, processo que ele entendia
como um tecido social formado pela acdo de
individuos desconexos, mas que interferia (e
interfere) na formagao psiquica de cada um
dos individuos da sociedade, imprimindo
sentimentos de vergonha, nojo e medo.
Sentimentos esses que seriam os motores para
o desenvolvimento da civilizagdo. A questdo
do retraimento dos sentimentos presente na
corte teria passado a sociedade em geral e
funcionado como mecanismo psicolégico que
tendia a patologizar a violéncia e, por isso, ia ao
encontro da necessidade do Estado moderno de
monopolizar o uso da violéncia. A civilisation
dizia respeito a uma necessidade de que os bons
costumes nao estivessem restritos a corte como
elemento de distin¢ao, mas fossem absorvidos
pelo “povo’, para “eleva-lo” da sua condigdo
barbara: basicamente as classes médias em
ascensao e os membros do movimento reformista
tratariam de tentar levar a “civilizagdo” a todos
por meio da educagdo, com o intuito de eliminar
airracionalidade que impedia o desenvolvimento
do comércio (ELIAS 1994, p. 62). Foi basicamente
por meio do combate ao “barbarismo” que a
civilizagdo se imp06s com algum grau de sucesso
no reinado de Luis XIV.

“O rei conseguiu’, disse certa vez Voltaire a respeito
da era de Luis XIV, “transformar uma na¢io até
entdo turbulenta em um povo pacifico, perigoso
apenas para os seus inimigos... As maneiras foram
suavizadas..” [...] Condorcet, contudo, que era em
comparacao a Voltaire um reformista de geragdo mais
jovem e ja muito mais inclinado a oposigdo, comenta
da seguinte maneira a reflexdo acima de Voltaire: “A
despeito da barbarie de algumas das leis, a despeito
das falhas dos principios administrativos, do aumento
dos impostos, de sua forma pesada, da dureza das
leis fiscais, a despeito das maximas perniciosas que

pautam a legislacdo governamental sobre o comércio e
industria e, finalmente, a despeito da perseguicdo aos
protestantes, podemos observar que o povo no reino
vivia em paz sob a protegdo da lei (ELIAS 1994, p. 62).

Se, em Elias, o grande feito de Luis XIV foi
a pacificagdo do territério pela patologizagao
da agressividade, violéncia e conflito, Foucault
afirmou a mesma coisa de uma forma
argumentativa diferente. Para Foucault, Luis
XIV foi, de fato, a personificagio do Estado,
pois a sua postura era semelhante aquela do
monarca soberano visualizado por Hobbes e
Michelet: era a figura mais exemplar da histéria
da continuidade do poder. Ao analisar o que
chamou de (1) histéria ou saber administrativo
e (2) nova histéria ou saber histérico, Foucault
estabeleceu a primeira como sendo o saber
monarquico de justificacdo juridico-politica do
poder, ou seja, a ferramenta dos reis, Estados e
impérios. Tratava-se da histdria da continuidade,
que tinha nos feitos dos reis a afirma¢ao do seu
poder. Foucault encontrou, em resposta a essa
soberania conceituada por Hobbes e Michelet,
uma nova ordem discursiva que expunha o
“carater relacional do poder [..]. Portanto,
nao se pode fazer nem a histdria dos reis nem
a histéria dos povos, mas a histéria daquilo
que constitui, um em face do outro, esses dois
termos [...]” (FOUCAULT 1999, p. 200). Essa
nova ordem discursiva entendia a soberania
como um conceito juridico-politico cuja fungao
seria mascarar uma dominagdo: era a armadura
juridico-politica do rei.

No século XVIII, a aristocracia, especialmente
por meio da voz de Boulainvilliers, acionou essa
ordem discursiva, o “conhecimento histérico”
(ou “saber historico” ou ainda “nova histéria”),
como uma espécie de reclamo do direito publico
que julgava ter. A histéria da soberania escondia
a histéria de espdlio e traicdes, pois tratava
unicamente da continuidade da soberania. Assim
como Hobbes teria tentado abafar o conflito
existente entre saxdes e normandos no seu
Leviatd, a historia francesa da soberania ignorava
que Luis XIV teria neutralizado os conflitos
existentes entre a nobreza guerreira franca
provinda do outro lado do Reno (que lhe rendeu
o poder) e a nobreza gaulesa (a que ele se associou
posteriormente). Segundo o “saber histérico’, a
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soberania de Luis XIV teria sido o resultado de
uma agdo politica que neutralizou diferencas
identitarias. Os porta-vozes desse conhecimento
histérico diziam que tinha havido trai¢des por
parte do rei com relagdo a essas aristocracias
guerreiras que teriam conquistado o territorio
da Galia das maos do Império Romano, mas
que nao teriam querido se submeter totalmente
a ele. Quando a Galia foi invadida por essa
aristocracia guerreira, a derrotada aristocracia
gaulesa do Império Romano teria se mantido na
Igreja, e foi a ela que o rei buscou apoio quando
as aristocracias guerreiras nao se subordinaram
a ele. Para proteger-se, o rei teria se associado ao
seu saber sacerdotal (reinado que resultaria em
Luis XIV, XV e XVI), pois fornecia ferramentas
ideolégicas que protegiam o monarca dessas
mesmas aristocracias guerreiras que o trouxeram
ao poder, afinal, elas eram pouco instruidas para
entender as leis em latim a que eram submetidas
(FOUCAULT 1999, p. 178-184).

A critica a traicdo do rei precisaria
passar, primeiramente, por uma elabora¢ido do
passado. Boulainvilliers perguntava: quem sao
os franceses? (FOUCAULT 1999, 176). Segundo
Foucault, ele tinha como intuito explicar por que
esse poder que o rei detinha nao era legitimo.
Pretendia trazer a tona quais eram as nogdes de
pertenca que a nobreza francesa deveria ativar
para mostrar o erro traicoeiro dos reis franceses
ao aliarem-se a aristocracia gaulesa destituida
durante a invasao da aristocracia guerreira franca
do além-Reno. Esse saber buscava demonstrar
que havia conflitos e nuances:

E vao aparecer entdo lutas diversas, com reviravoltas
de frente, aliangas conjunturais, reagrupamentos
mais ou menos permanentes: aliancas do poder
monarquico com a antiga nobreza gaulesa; apoio
desse conjunto no povo; ruptura do entendimento
tacito entre os guerreiros francos e os camponeses
gauleses quando os guerreiros francos, empobrecidos,
vao aumentar suas exigéncias e exigir tributos mais
elevados etc. Todo esse pequeno sistema de apoios, de
aliangas, de conflitos internos, é isso agora que vai, de
certo modo, generalizar-se numa forma de guerra, que
os historiadores, até o século XVII, ainda concebiam

essencialmente no modo do grande enfrentamento de
invasdao (FOUCAULT 1999, p. 193-194).

Para Foucault, a nobreza francesa do século
XVIII se colocou contra os monarquistas e
criou um saber especifico para legitimar o seu
lugar na luta politica, trazendo a tona o aspecto
conflituoso da histdria. Esse resgate do passado
para a cria¢ao de uma tradi¢ao funcionou como
elemento agregador de grupo e, ao mesmo
tempo, como busca de um conjunto retérico
que justificasse o seu lugar no embate politico.
Foucault encontrou o inicio da “resposta do
soberano” a esse “saber histérico” entre 1760
(ano da criagao da Biblioteca de finangas por Luis
XVI, érgao que Foucault chamou de “ministério
da historia”) e 1763 (ano da criagdo do Arquivo
de documentos) (FOUCAULT 1999, p. 164).
Para a existéncia e manutencdo da soberania,
o soberano teria, portanto, a necessidade de se
proteger desse saber que acionava o conflito por
meio do revigoramento da identidade e da ideia
de nagao® aristocratica: a soberania necessitava
neutralizar essas identidades, afinal, o resultado
de identidades diferentes seria o conflito, a
diferenciacao (ndo a diferencia¢ao societal, mas
a diferenciacao identitaria, cultural). Foucault
argumenta que, para a existéncia da soberania,
a histéria que estabelecia a identidade, que
resgatava origens, que unia grupos uns contra
os outros ndo poderia ganhar for¢a. O soberano
precisava estabelecer, contra o saber historico do
conflito, uma espécie de ministério da historia.

Para Elias, algo parecido ocorreu na
Alemanha. A Kultur, conceito importante para
a soberania alema, se estabelecia contra a ideia
de civilizagdo. O conceito de Zivilisation, elastico
e impreciso, teria funcionado exatamente como
ferramenta politica das elites europeias ligadas
a corte francesa que pretendiam a expansdo
e, exatamente por esse motivo, mantinham
expandido o conceito de “civilizagao™: civilizagdo
era, defendiam elas, a forma de relagdo social que
todo homem néao primitivo deveria exercer. Nao
havia um conceito substancial de “civilizacao’,

¢ “A nagdo ndo tem fronteiras, ndo tem sistema de poder definido, ndo tem Estado. A nacio circula por trds das fronteiras
e das institui¢des. A nag¢do, ou melhor, ‘as’ nagdes, ou seja, os conjuntos, as sociedades, os agrupamentos de pessoas, de
individuos que tém em comum um estatuto, costumes, usos, uma certa lei particular - mas lei entendida muito mais
como regularidade estatutaria do que como lei estatal” (FOUCAULT 1999, p. 161). Portanto, a nobreza era uma nagao.
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apenas a sua aparéncia na relagio com o
outro. Opondo-se as elites cortesds francesas e
alemas, as classes burguesas alemas fizeram o
contraste entre a “cortesia’ externa enganadora
vs. ‘virtude’ auténtica® (ELIAS 1994, p. 29).
Contra a elasticidade do conceito de civilidade
que estabelecia os comportamentos adequados
a mesa, ao falar, ao andar, as burguesias alemas
estabeleceram como préprio de si o conceito
de Kultur, ou seja, os elementos necessarios ao
cultivo interior (Bildung): a leitura de Ulisses
e o conhecimento do mundo germanico, tdo
desprezado pelas elites como um mundo
barbaro, de uma gente cujos comportamentos
eram improprios e cuja lingua era rude por
natureza (o alemio). Portanto, como reacdo
aos julgamentos das aristocracias, comegaram
a criar-se as ferramentas ideoldgicas dessas
burguesias germanicas, sendo uma delas a ideia
de Kultur, entendida como os registros culturais
especificos para o cuidado interior de cada
individuo. A Kultur passava a ser o elemento
que agregava valor a especificidade das classes
burguesas alemas em contraposi¢ao a civilizagao
da corte.

A emergéncia do conceito de Kultur alemao,
opondo-se a civilizagdo das aristocracias
cortesas no territdrio alemao, esteve a servico da
demarcac¢ao da diferenca do “povo alemao’, da
demarcagdo de identidade propria pelo resgate
do passado. Sendo assim, a Kultur emergiu
devido a figuragdo do cenario politico, e foi posta
em movimento como ferramenta tedrica de
legitimacao das classes burguesas: a elaboragdo
do folclore, da cultura alemd, em suma, do
passado, é feita pelos outsiders, nesse caso, a
burguesia. E verdade que o processo civilizador
dependia de uma diferenciagdo mercantil cada
vez mais acentuada; contudo, dependia também
da neutralizagdo cultural local com seus simbolos
de diferenciagao:

O processo civilizatorio ndo apenas tornou a cultura
mais complexa, mas também desmantelou estruturas
existentes, consentindo em seu empobrecimento.
Os individuos precisaram aprender a se ajustar nio
s6 a uma maior complexidade, mas também a um
esvaziamento da cultura (ERDHEIM Apud VAN
KRIEKEN 1996, p. 169).

Logo, se o processo civilizador era, em grande

medida, a sedagdo da cultura, a reativa¢iao da
cultura podia ser um antidoto eficaz contra
ele. Para Elias, a Kultur alema foi a ferramenta
das dispersas classes burguesas alemas contra
a aristocracia. Ativava, exatamente, o mesmo
tipo de retdrica que Foucault chamou de “saber
historico”: tratava-se da busca de um passado
com a finalidade de criar uma tradi¢do, uma
unidade coerente a partir da qual pudesse fazer
a critica a classe dominante, a aristocracia.
Para Foucault, Boulainvilliers foi o exemplo de
que houve também na Franga uma tentativa
de retomada identitdria (que buscou origens e
diferencas) que traria legitimidade a uma classe
dominada para questionar o poder retdrica e
pretensamente nao-conflitivo do rei. A “nag¢ao”
teria surgido como reagdo a histdria continuista
da soberania. Para Elias, a Kultur se estabeleceu
contra a civilizagdo. Civilizagdo (Elias) e historia
administrativa/da  continuidade  (Foucault)
sao as ferramentas tedricas de uma pretensa
neutralidade da domina¢ao politica, enquanto
a ideia de nagdo (Foucault) e de Kultur (Elias)
eram ferramentas discursivas que expunham
diferencas identitarias de classes subordinadas
que almejavam recolocar-se na disputa social
pelo poder.

Estado de policia e coacdo/autocoacao

Na primeira aula de Seguranca, territorio,
populagdo, Foucault cita o texto escrito por
Alexandre Le Maitre em meados do século XVII,
chamado La métropoliteé. Protestante que deixou
a Franca, dedicou a sua obra ao rei da Suécia.
Maitre partia de uma metafora arquitetdnica
para demonstrar a formacao do Estado e também
enfatizar a importancia de uma arquitetura
circular do Estado, em que a capital fosse o centro.
Segundo Foucault, Maitre defende que a

capital também deve ter um papel moral e difundir até
os confins do territério tudo o que é necessario impor
as pessoas quanto a sua conduta e seus modos de
agir. A capital deve dar o exemplo dos bons costumes
(FOUCAULT 2008, p. 19).

E explicaria como a eficacia politica
estaria conectada a distribuicao espacial:

Um bom soberano, seja ele um soberano coletivo ou
individual, é alguém que estd bem situado no interior
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de um territorio, e um territdrio que é civilizado no que
concerne a sua obediéncia ao soberano é um territério que
tem uma boa disposicdo espacial (FOUCAULT 2008, p.
15).

Mesmo trazendo a importincia politica
da capital como aquilo que transmite os bons
costumes, Maitre afirmava que uma boa
soberania era aquela localizada em um territorio
civilizado (alids, civilizado por ela). Entretanto,
entendia esse aspecto civilizado como uma “boa
disposi¢ao espacial”. Foucault estava interessado
em enfatizar a ideia de circulagdo: circulagao
de ideias, de pessoas, de produtos, de riquezas
que passaria a ser o novo paradigma da arte
de governar trazida pela ciéncia econdomica
fisiocrata.

O poder, portanto, deveria se estabelecer
em uma capital que irradiasse bons costumes e
configurasse, em todo o territdrio, a obediéncia
ao soberano. Disciplina e circulagdo seriam
elementos-chave para a compreensdo das
sociedades politicas do século XVI ao XIX.
Foucault definiu esses elementos como
“dispositivo  disciplinar” e “dispositivo de
seguranga’. Em suas palavras:

[...] a disciplina arquiteta um espago e coloca como
problema essencial uma distribuigdo hierarquica
funcional dos elementos, a seguranca vai procurar
um ambiente em func¢do dos acontecimentos ou de
séries de acontecimentos ou de elementos possiveis
(FOUCAULT 2008, p. 27),

Portanto, o primeiro dispositivo trata de uma
vigilancia e corregdo individual, um cuidado
com o corpo do sudito, e, como forca centripeta,
isola, concentra, encerra, circunscreve e,
especialmente, regulamenta. Em contrapartida,
o dispositivo de seguranga’ pensa a populagao
como organismo vivo, a respeito da qual é
necessario observar a natureza de sua existéncia,
dos seus nascimentos, forcas e mortes e funciona
como facilitador dessa natureza; logo, ¢ uma
forca centrifuga: avalia a circulagao, a incentiva,
amplia, assim como integra, desenvolve,
organiza e, especialmente, libera. O dispositivo
de seguranca nao regula, como a disciplina, mas
estabelece os limites aceitaveis das possibilidades.

Historicamente, isso pode ser constatavel:
o primeiro principio (dispositivo disciplinar)
estaria ativo com maior forca do século XVI a
meados do século XVIII, periodo em que o
principio-guia da politica era o Estado de policia.
A partir de meados do século XVIIIL, os fisiocratas
surgiam como novos agentes responsaveis pela
“ciéncia politica” As novas reflexdes politicas,
que em meados do século XVIII assumiam ares
de cientificidade, foram chamadas por Foucault
de governamentalidade. Nao se deveria mais
regulamentar como no periodo anterior, mas
sim, liberar, deixar o comércio estabelecer as
suas leis. Afinal, diriam os fisiocratas, a natureza
da populagao estaria afim com a libera¢do do
comércio.

O conceito de “policia” do século XVI ao
XIX ndo era similar ao conceito de hoje. Policia
era um conceito alargado, que funcionava
como poder positivo, criador e, também, como
negativo, repressor. Segundo o texto de Turquet
de Mayerne de 1611 e de Hohentanthal, em 1776,
a policia era a responsavel pelo “esplendor” do
Estado (FOUCAULT 2008, p. 421-422). Ela teria
diversas obrigacoes cuja funcdo era fazer crescer
a forga do Estado. Policia seria uma “pedagogia”
do soberano direta sobre os individuos. Segundo
o texto de Delamare, de 1705, eram onze os
dominios da policia: 1. religido, 2. disciplina
dos costumes, 3. saude, 4. viveres, 5. seguranga
e tranquilidade publica, 6. estradas, 7. ciéncias
e artes liberais, 8. comércio, 9. manufaturas e
artes mecanicas, 10. servidores domésticos, 11.
operarios e pobres (FOUCAULT 2008, p. 483).

O Estado de policia teria tido, portanto, a tarefa
de regulamentar a vida. O que foi especifico desse
periodo com relagao a governamentalidade, que
surgiria posteriormente, em meados do século
XVIII, era o fato de que a arte de governar estava
concentrada na necessidade de regulamentar o
comportamento dos suditos: religido, costumes,
saude (comportamento higiénico), habitagoes.
Esse foi também o periodo em que, segundo Elias,
comec¢avam a pulular pela Europa os manuais de
conduta. Foi também quando as classes médias
e o movimento reformista tentariam “civilizar”
todos por meio da educacdo (ELIAS 1994, p. 62).

7 Por que escolheu o termo “seguranca’, entretanto, Foucault ndo explicou no decorrer do curso.
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Ou seja, para Elias, o periodo em que
apareceram os diversos mecanismos de coer¢iao
externa (por meio dos manuais e fomentados
pelo movimento reformista) é o mesmo
apontado por Foucault como aquele de maior
coer¢do pedagdgica estatal exercida por multiplos
agentes. Tanto em Elias quanto em Foucault,
nesse periodo, iniciou-se a necessidade de
cuidado com a minucia do comportamento.

Nazismo

Norbert Elias interpretou o nazismo como
uma irrup¢do de barbarismo que fez cessar a
civilizagdo, ou seja, tratou-se de um processo
decivilizador. Uma das criticas que se pode
fazer com relagdo a essa analise é que Elias teria
uma crenga valorativa no processo civilizador.
Especialmente em criticas como a de Bauman
(1998) — que vé no holocausto aexpressao maxima
da civilizagdo como maquina administrativa -
Elias aparece como um tedrico que acreditava
na civilizagdo como a ultima e melhor etapa do
desenvolvimento da humanidade. Entretanto,
o que Elias entendia por civilizagdo? Introjecao
de sentimentos de vergonha, nojo e medo que
resultou em uma relativa pacificagdo interna
em um Estado soberano. Ora, se a civilizagdo
¢ a capacidade do soberano de acabar com
o conflito interno e com a violéncia para
conseguir a pacificagio, o nazismo ¢é, com
o rigor conceitual necessirio, um processo
decivilizador. De acordo com o que se entende
por processo civilizador, temos (1) patologizacao
da violéncia e (2) estabelecimento da submissao
dos concidaddos ao Estado que se impde e se faz
acreditar soberano. Ao contrario disso, temos a
Alemanha da primeira metade do século XX: um
pais que se formou nao devido a toda a reflexao
de séculos da burguesia a respeito dos valores
universais, mas sim, por meio da legitimidade
da violéncia exercida pela aristocracia guerreira
que, quando derrotou a Fran¢a na guerra de
1870-1871, conseguiu unificar, enfim, todos os
territérios germanicos sob uma identidade: o
ethos guerreiro.

As universidades alemas, até o inicio do

8 «

século XX, davam muito mais espago as
confrarias de duelistas do que aos estudos
propriamente ditos®.Para essa sociedade que
se estabeleceu com principios guerreiros tao
veementes e, logo, como “na¢ao de senhores”
(Herrenwolk) que tinham o direito de exigir
satisfacdo (satisfaktionsfahige Gesellschaft) -
e, com isso, entenda-se chamar para duelar -
uma republica que se pretendesse democratica
como a de Weimar seria o mais temivel dos
mundos. A Alemanha era um territério cujo
grupo de pertenca apresentava virtudes militares
demasiado estritos, em que a igualdade, fraqueza
e compaixdo eram sentimentos odiosos. Com o
fim da Primeira Guerra, os prestigiados valores
militares que haviam unido o Estado germanico
estariam correndo imenso risco com a chegada
ao poder das camadas mais baixas que imporiam
todos esses valores tao depreciados pelos
militares. Somou-se a isso a imposicdo externa
de que a Alemanha nio formasse um exército
proprio. Onde esses militares encontrariam
emprego e “alimento simbolico”? Nos Freikorps
e Schutz und Trutz, que seriam o bergo das SS e
SA (ELIAS 1997, p. 174). Chegou-se, assim, ao
nazismo.

Passando a ultima aula de Michel Foucault de
Em defesa da sociedade, temos uma sequéncia
logica a exposicao de Elias:

No limite, todos tém o direito de vida e de morte
sobre o seu vizinho, no Estado nazista, ainda que
fosse pelo comportamento de dentincia, que permite
efetivamente suprimir, ou fazer suprimirem, aquele
que esta a seu lado. Portanto, desencadeamento do
poder assassino e do poder soberano através de todo
o corpo social (FOUCAULT 1999, p. 310).

Assim sendo, impossibilidade de pacifica¢ao
interna pela crenga de que o direito soberano a
violéncia ndo ¢ monopolio do Estado. Contudo,
fica a pergunta: por que a preocupa¢io em
exterminar as ragas inferiores? Aqui Elias e
Foucault se distanciam.

Elias acreditava ser a decisdao final de
exterminar os judeus uma questao de crenga, pois
ndo haveria provas de que a decisdo foi baseada

Na confraria, aguardava-o [o recém-chegado] um programa cheio de eventos sociais; cumpri-lo a risca deixava-lhe

com frequéncia pouco tempo para estudar” (ELIAS 1997: 93).
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em interesses realistas. “A propria decisdo e sua
implantagdo decorreram diretamente de uma
doutrina central do sistema nazista de crengas”
(ELIAS 1997, p. 278). Quando o 6dio pelos judeus
pode se traduzir em pratica de exterminio, os
nazistas traduziram-no.

Foucault entende o nazismo como racismo de
Estado, como biopolitica interpretada em termos
guerreiros. O racismo pode ser entendido como

“quanto mais vocé deixar morrer, mais, por isso, vocé
viverd”. Eu diria que essa relagdo (“se vocé quer viver,
é preciso que vocé faca morrer, é preciso que vocé
possa matar”) afinal ndo foi o racismo, nem o Estado
moderno, que inventou. E a relagdo guerreira: “para
viver, é preciso que vocé massacre seus inimigos”.
Mas o racismo faz justamente funcionar, faz atuar
essa relagdo de tipo guerreiro — “se vocé quer viver, é
preciso que o outro morra” — de uma maneira que ¢
inteiramente nova e que, precisamente, ¢ compativel
com o exercicio do biopoder (FOUCAULT 1999, p.
307).

Se, por um lado, a biopolitica injeta no Estado
a preocupagdo com o bioldgico e, por outro,
a Alemanha, com todas as suas confrarias de
duelistas que reavivavam a cada dia o gosto pela
morte e a Schadenfreude® (ELIAS 1997, p. 110),
além da possibilidade considerada horrenda de
estabelecimento da igualdade social por meio
da Republica de Weimar, o resultado seria uma
necessidade de defesa da sociedade com relacdo
aos inferiores, as racas inferiores.

CONSIDERACOES FINAIS

As andlises sobre a Histdria desenvolvidas por
Norbert Elias e Michel Foucault sdo reconhecidas
como seminais nas Ciéncias Sociais. Dada a
importancia desses autores, almejou-se neste
texto problematizar os processos de mudanca
social colocando-os em didlogo, a fim de
potencializar nossa compreensdo tanto sobre
a interiorizagdo voluntdria das regras sociais
quanto o processo de disciplinariza¢ao. Assim,
propds-se aqui pensar ambas as dimensoes
de andlise como fendmenos que ocorrem
conjuntamente, afetando uma a outra. Para
tanto, utilizaram-se ferramentas analiticas para
a compreensao das mudangas historicas a partir

? Satisfagdo pelo sofrimento ou infelicidade de outrem

das abordagens dos dois autores. Elias e Foucault
realizaram analises de longo prazo, priorizando
pensadores situados fora do centro de poder
para evidenciar a constru¢ao difusa do saber. Os
dois autores perceberam a funcao ritualistica de
Luis XIV utilizada para a dominagdo politica,
mas nem por isso desconsideraram as disputas
de poder existentes neste momento. Da mesma
forma, ambos os autores problematizaram o
processo de controle que se inicia em um centro
de poder politico e vai em dire¢do aos corpos
individuais, seja a partir de um processo dito
civilizador, seja a partir de um processo de
disciplinarizag¢do. As preocupagdes especificas
desses autores fizeram com que fossem estudados
os diversos mecanismos de coer¢do externa, de
manuais de etiquetas a formacao de um Estado
de policia, evidenciando os processos de coergio,
tanto pedagogicas quanto a partir da violéncia
fisica, fomentada por um poder estatal, mas
exercida por multiplos agentes. Mas a riqueza
nas argumentagdes de cada um ocorre a partir de
suas reflexdes singulares, exploradas neste texto.
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“CURRICULUM AND THE SPECIALIZATION OF
KNOWLEDGE": INTERPRETACOES DO CURRICULO NA
SOCIOLOGIA DA EDUCACAO CONTEMPORANEA

O livro retne artigos de Michael Young e Jo-
han Muller produzidos entre os anos de 2006 a
2014. Contemplando reflexdes na area de socio-
logia da educagdo, os autores debatem a crescen-
te importancia do conhecimento na educagao
e seu papel ndo sé no curriculo escolar, mas,
também, no curriculo das universidades e seus
programas de formacao de educadores, tanto na
graduagao quanto apds. O argumento principal
dirige-se a abordagem socioldgica do conheci-
mento, que se estende para além da escolariza-
¢do formal; isso ndo s6 porque os programas de
ensino superior e profissional t¢ém um papel im-
portante na formac¢ao do curriculo escolar, mas
porque seus curriculos merecem estudo em suas
proprias naturezas. O ponto de partida dos auto-
res, como socidlogos da educacio, foi o aprofun-
damento das fontes classicas da sociologia do co-
nhecimento. E dedicada especial atencdo aqueles
tedricos que nem sempre tem sido grande aten-
¢do nas Ciéncias Sociais, mas que, de modo mais
geral, tém expressiva relevancia para o problema
do conhecimento na contemporaneidade. Deste
modo, Michael Young e Johan Muller chamam a
atengdo para concepgdes da sociologia do conhe-
cimento, a fim de compreenderem a paisagem do
conhecimento em mudanga e suas implicag¢oes
para aquilo que todos os alunos precisam, para
que possam se tornar cidadaos produtivos e se
realizarem no mundo globalizado de hoje.

Efetivamente, a publicagdo do livro em 2016
se estrutura em quatro se¢des: a primeira, “Pre-
parando a cena’, contém dois capitulos, a intro-
dugdo e um artigo intitulado “Verdade e veraci-
dade na sociologia do conhecimento educacional”.
A segunda, “Conhecimento e curriculo futuros”

Alexandre Lopes Campelo '

apresenta cinco artigos, a saber: “Educagdo, a
globalizagdo e a voz do conhecimento™, “Futuros
educacionais alternativos para uma sociedade do
conhecimento”, “Hd cendrios educacionais para
o futuro: licées de sociologia do conhecimento”,
“Curriculo e a questdo do conhecimento: o lega-
do de Michael Gove”, “O futuro de conhecimentos
e competéncias em ciéncia e tecnologia de ensino
superior”. Na terceira se¢do nasce “A ideia de co-
nhecimento poderoso”, ancorada por “Para que
servem as escolas?, “Sobre os poderes do conhe-
cimento poderoso”, “Superando a crise da Teoria
do Curriculo”, “A promessa e o pathos do conhe-
cimento especializado”, quatro artigos vigoro-
sos na discussao sobre o curriculo educacional.
Por ultimo, a quarta se¢do, os autores discutem
“Universidades, profisses e conhecimentos espe-
cializados” com quatro artigos: “O corpo do co-
nhecimento”, “Disciplinas, habilidades e as uni-
versidades”, “Cada imagem conta uma historia: o
acesso epistemoldgico e o conhecimento”, “Rumo a
sociologia do conhecimento profissional’.

Trata-se de uma contribuicdo especifica paraa
sociologia da educagdo e para o desenvolvimento
e alargamento da vertente que resgata os primor-
dios da Sociologia (desde Emile Durkheim?),a
intérpretes contemporaneos, como Basil Berns-
tein®. Os capitulos ndo aparecem na cronologia
em que foram escritos, e representam mudancas
no proprio pensamento de Muller e Young no
desenvolvimento de seus trabalhos cientificos.
Além disso, em muitos casos, os autores nos re-
velam que seus textos foram escritos como in-
tervengoes especificas em debates politicos na
Inglaterra e Africa do Sul. No artigo Verdade e
veracidade na sociologia do conheci
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yahoo.com.br
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> BERNSTEIN, Basil. Class, Codes and Control. Vol. 1, London: Routledge and Kegan Paul, 1971. - Pedagogy, Symbolic
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mento educacional, os autores partem do li-
vro de Bernard Williams*, Verdade e veracidade.
Aqui, identificam o compromisso com a vera-
cidade como uma tendéncia central no pensa-
mento social corrente, que pode ser rastreada até
o Iluminismo e agora se estende da filosofia as
ciéncias humanas a compreensao historica, das
ciéncias sociais e até mesmo as interpretacdes
das descobertas e pesquisas em ciéncias naturais.
Williams descreve essa tendéncia como uma 4n-
sia de ver através das aparéncias em estruturas
reais e os motivos que estao por tras deles. No
entanto, vé esse compromisso com a veracidade
de forma dialética, acompanhado pelo ceticismo
nao menos difundido acerca da propria verda-
de, se é que existe tal coisa [a verdade],refletem
Young & Muller.

Com o debate estabelecido a partir das ideias
de Williams e as concepgodes classicas que en-
volvem este debate, Young & Muller (2016, p.
13) apregoam que ndo ha “intencdo de rejeitar
na nova sociologia o compromisso com ‘a ver-
dade’ na educagdo, mas sua tentativa de ir mais
fundo e explorar as ligagdes entre a organizacao
curricular e a ampla distribui¢ao de energia”
Eles lembram aos educadores que o curriculo e
o conhecimento em si nao sdo dados externos,
mas produtos das atividades humanas historicas.
Seria uma tolice negar que muitos dos que tra-
balham na sociologia do curriculo, no momento
identificados por Williams, deixam prevalecer o
ceticismo sobre a verdade e o conhecimento em
si. Isso levou muitos a questionarem a ideia de
que um curriculo comprometido com a ideia de
verdade poderia verdadeiramente ser o objeti-
vo da sociologia do conhecimento educacional.
Como consequéncia, “a nova sociologia da edu-
cagdo que comegou, nos termos de Williams,
com um compromisso radical com a veracidade,
minou o seu proprio projeto pela sua rejeicdo a
qualquer ideia da prépria verdade” (YOUNG &
MULLER, 2016, p. 13).

Estabelecidos através da tensao entre ser ver-
dadeiro e a ideia da verdade, identificada por
Bernard Williams, a discussao que se segue
comportou quatro passos na sua construgao,
encontrando uma base adequada para a sociolo-
gia do conhecimento nos estudos educacionais.
Em primeiro lugar, documentou as fraquezas da
posi¢ao construtivista surgida na década 70, e
que, com poucas mudangas, ainda estdo conosco
hoje. Em grande parte, mas nao sem contestagao,
é possivel verificar tal posicao no pensamento de
Weiss, McCarthy, Dimitriadis’ e Young®, ja na
primeira década do século XXI. Para documen-
tar as fraquezas da posi¢do construtivista, os au-
tores utilizaram paralelos entre o diagnéstico das
debilidades do pragmatismo e os problemas que
o construtivismo social dos anos 70 deram ori-
gem. O segundo passo foi estender a discussdo
durkheiminiana e estabelecer suas duas ideias
fundamentais para a sociologia do conhecimen-
to. Essas ideias fundamentais acusam que a so-
ciabilidade do conhecimento néo prejudica a sua
objetividade e a possibilidade da verdade, mas ¢
a condi¢ao para ela. Apresentam, também, que
Durkheim percebe como papel fundamental de
sua discussdo a questdo da diferencia¢do entre o
sagrado e o profano’. Tal diferenciagdo carrega as
origens do pensamento especulativo e o cresci-
mento do conhecimento. Apesar dessas perspec-
tivas, Durkheim estava mais preocupado com as
condigdes de possibilidade do conhecimento - a
questao kantiana, expressa em termos sociologi-
cos - do que o desenvolvimento do proprio co-
nhecimento.

Além das pontuagdes anteriores, os autores se
voltam para o trabalho de Durkheim a partir de
Basil Bernstein, com sua analise extremamente
original das estruturas de conhecimento e sua
variagao. “Bernstein leva os insights de Durkheim
mais longe do que qualquer outra pessoa. No en-
tanto, ele estd, como Durkheim, preso no pres-
suposto de que a fisica representa o modelo para
todo o crescimento do conhecimento” (YOUNG

*WILLIAMS, Bernard. Truth and Thuthfulness: an Essay in Genealogy. Princeton: Princeton University Press, 2002.
*WEISS, L. MCCARTHY, C. & DIMITRIADES, G.(Org.). Ideology, Curriculum and the New Sociology of Education:
Revisiting the Work of Michael Apple. London: Routledge, 2006.

*YOUNG, Michael. Review of Weiss et al. In.: Ideology, Curriculum and the New Sociology of Education: Revisiting the
Work of Michael Apple. London: Routledge, pp. 306 - 308, 2006.

’DURKEHIM, Emille. The Elementary Forms of Religious Life. New York: The Free Press, 1995.
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& MULLER, 2016, p. 32). E preciso lembrar ain-
da do uso feito pelos autores do fildsofo alemao,
Ernest Cassirer®. Segundo eles, Cassirer nao
classifica diferentes estruturas de conhecimento,
mas classifica diferentes tipos de objetividade, de
acordo com a relagdo que os conceitos de forma
de conhecimento tém em relagdo ao seu objeto.
Young & Muller argumentam que Cassirer nos
leva mais longe do que Bernstein ao teorizar so-
bre a fonte da progressdo do conhecimento - ob-
jetificagdo — em termos de duas formas diferentes
de subsuncdo. Para colocar isso em termos mais
simples: enquanto Bernstein, apesar de seus pro-
prios esfor¢os, deixou-nos com uma conta insa-
tisfatoria de progressao do conhecimento para
a sociologia, como uma espécie de expansao
lateral, de novas linguagens, Cassirer explica as
perspectivas diferenciais para o crescimento do
conhecimento em sociologia em termos da ex-
pressividade do seu dominio de objeto. Finali-
zam o capitulo concluindo que

E 0 mundo, além da besteira que é, o que vale a pena
explorar. Além disso, ¢ (ou deveria ser) o mundo que
a educagdo estd em causa. A natureza da palavra, e
as condi¢cdes em que ele molda o curriculo, define o
projeto da sociologia do conhecimento educacional
(YOUNG & MULLER, 2016, p. 33).

Na segunda segao, “Conhecimento e curriculo
futuros”, no capitulo trés, Educacdo, a globaliza-
¢do e a ‘voz do conhecimento), escrito por Michael
Young, encontramos uma contribui¢do do au-
tor para uma série de seminarios realizados no
Conselho de Investigagdo Econdmica e Social
(ESRC), da Universidade de Bath, sobre o conhe-
cimento na economia e na Educagdo. Young’ se
baseia na tradicao tedrica da sociologia do co-
nhecimento de Durkheim com Bernstein e leva
adiante o argumento de que os principios de um
curriculo, baseados no conhecimento, tém que
ser respaldados por uma concepgdo de conheci-
mento que, primeiramente, trate como emergen-
te o contexto da sua producao e, paralelamente,

situe-se nas condi¢des para a producao de novos
conhecimentos.

O ponto de partida é o esvaziamento do con-
ceito de conhecimento nos debates cada vez
mais globalizados sobre educagdo e economia
do conhecimento. Os autores exploram algu-
mas das implica¢oes dessa tendéncia na politica
educacional contemporanea. Argumenta-se que
a ideia da diferenciacdo estruturada do conhe-
cimento é fundamental para uma conceituagao
mais adequada de seu papel na educagao. O ca-
pitulo, focado principalmente na diferenciagao
do conhecimento escolar e nao-escolar, discute
analiticamente algumas das dimensdes desta di-
ferenciagdo e seu significado educacional. Tor-
nando este processo explicito, o autor nos alerta
que ¢ tarefa de uma sociologia realista do conhe-
cimento, em relagdo ao curriculo, que da a poli-
tica educacional e ao conhecimento um destino
ndo esvaziado de suas verdadeiras fungdes. Com
o intuito de fornecer a diferenciacao da estrutu-
ra do conhecimento, os dois capitulos seguintes,
da segunda se¢ao, constituem-se explorando esta
condigdo. "Futuros educacionais alternativos para
uma sociedade do conhecimento” foi, inicialmen-
te, escrito por Michael Young como um discurso
na Conferéncia Europeia sobre Investigacao em
Educagdo (ECER) em 2009. Ele se concentra em
trés tendéncias da politica educativa europeia, as
quais expressam o amplo tema do “genericismo”.
Examina como isso se manifesta nos quadros
nacionais de qualificagdo, nas politicas baseadas
na ideia de resultados de aprendizagem e na su-
posicao de que a velocidade de crescimento do
conhecimento implica um curriculo, que pode
contar com competéncias genéricas e subestimar
a importancia do contetdo disciplinar especia-
lista e conceitual.

O autor reconhece a diferenciagdo do conhe-
cimento nos mais diversos de seus dominios,
bem como entre o curriculo e a experiéncia,

8 CASSIRER, Ernest.The Problem of Knowledge: Philosophy, Science, and History since Hegel. New Haven: Yale Univer-
sity Press, 1969. — The Logic of the Cultural Sciences: Five Studies. New Haven: Yale University Press, 2000. - Newton and
Leibniz. The Philosophical Review 52 (4), pp. 366 — 391, 1943.

® YOUNG, Michael. Bringing Knowledge Back In: from Social Constructivism to Social Realism in the Sociology of
Education. London: Routledge, 2007. — Structure and activity in Durkheim and Vygotsky’s social theories of knowledge.
Critical Studies in Education, pp. 43 - 53, 2007. Knowledge Matters. In.: L. Yattes and M. Grumet (eds.), Curriculum in
Today’s World: Configuning Knowledge, Identities, Work and Politics. World Yearbook of Education. New York: Rout-

ledge, 2011.
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como principio educativo basico. O que impli-
ca que os conceitos, habilidades e conteudos sdao
todos importantes e devem ser estipulados em
qualquer curriculo. Como este principio é aplica-
do? Segundo os autores, isso depende dos efeitos
de programas especificos e da experiéncia prévia
dos alunos. A falha em reconhecer este principio
de diferenciacdo levaria a uma desaceleracgdo de
qualquer progresso que tem sido feito até agora,
no sentido de equalizar o acesso epistemolégico.
Isto tem implicagdes tanto para a justica social
quanto para a possibilidade de uma economia
baseada no conhecimento do futuro™.

Os “cendrios educacionais para o futuro: ligées
de sociologia do conhecimento” (quinto capitu-
lo) derivam da parceria com o projeto “Beyond
Current Horizons” liderado por Carey Jewitt. A
analise ¢ desenvolvida considerando exemplos
do conceito de ‘over-socialized, discutido no ca-
pitulo quatro desta segdo e chamado de segundo
cenario. Segue-se a andlise das caracteristicas es-
taticas e elitistas do modelo curricular, que pro-
curou substituir o chamado primeiro cenario.
O capitulo termina com um esbogo preliminar
de um terceiro cendrio, ou como diz Young: um
possivel futuro. Assim, o artigo enquadra suas
previsdes para o futuro da educa¢ao em termos
de trés cenarios e sobre a base de uma teoria re-
alista social do conhecimento. De certo modo
percebemos que esses futuros sdo tipos ideais,
em vez de descri¢oes de previsdo e julgamentos a
partir das concepg¢des weberianas, em termos de
como eles (0s cendrios) sdo uteis na identificacao
das suas tendéncias e as possiveis consequéncias
nao intencionais das politicas atuais.

Por outro lado, os autores percebem que se
tem falado pouco sobre que futuro é mais pro-
vavel para os préximos 30 anos. Isto se da tanto
no nivel de uma politica, como de uma questdo
educacional ou cultural. Quando se pensa no
politico, pensa-se porque o politico se relaciona
com questdes de poder, e, em contraposi¢do, a
realidade de que o curriculo expressa inevita-
velmente. A isto Michel Young chamara de co-
nhecimento dos poderosos, que consubstancia

o primeiro cenadrio, e, para ele, ja existente. No
segundo cendrio futuro, ha a combinagdo neo-
-liberal dos mercados com a prestagdo de contas,
juntamente com as hierarquias institucionais.
Sao eles que continuam dominando a politica
educacional e mantendo sua hegemonia. Contu-
do, o neoliberalismo esta sob desafio, o que leva
Young a refletir que ¢ dificil prever o impacto de
tais alteragdes sobre a politica educacional. Uma
possibilidade vislumbrada é que um maior ceti-
cismo, sobre as possibilidades de crescimento do
setor terciario, pode levar a um ressurgimento de
fabricagao e uma maior valorizagdo do conheci-
mento de base cientifica.

O penultimo artigo, Curriculo e a questdo do
conhecimento: o legado de Michael Gove, foi apre-
sentado por Michael Young, inicialmente, em
um simpdsio na ECER no Porto, em setembro
de 2014. Novamente, o texto é talhado a partir
do modelo de “trés cenarios futuros”, que foram
desenvolvidos nos capitulos quatro e cinco. Nes-
te escrito, o autor se volta para as reformas do
ex-governo de coalizdo conservadora, que foi
substituido por um governo conservador apds
as eleicdes gerais em maio de 2015. Enquanto,
a partir de uma critica do segundo modelo de
futuro, percebe desenvolvimentos, que tém al-
gumas semelhangas com o que foi defendido no
capitulo quatro deste livro. As reformas, segundo
Young, apresentam uma alternativa radicalmen-
te diferente a que se baseia em uma tentativa de
voltar a uma versao modernizada da primeira
proposta de futuro (liberal). Embora tenha havi-
do o fato de que as politicas de coalizao trouxe-
ram a questao do conhecimento para o centro do
curriculo, da agenda politica, o capitulo é critico
ao conceito retrégrado de conhecimento e da sua
incapacidade para localizar conhecimentos, pre-
ocupagdes contemporaneas sobre as condigdes
para a inovagao e a produgao de novos conhe-
cimentos.

O sétimo capitulo, O futuro de conhecimentos
e competéncias em ciéncia e tecnologia de ensino
superior, que conclui a segao, foi escrito por Jo-
han Muller em resposta a um convite para for-

"“YOUNG, Michael. Curriculum theory and the problem of knowledge: a personal journey and an unfinished project.
In.: L. Waks and El Short (eds). Leaders in Curriculum Studies; Intellectual Self Portraits, Rotterdam: Sens Publishers,

2009.
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necer um ponto de vista pessoal para um grupo
de ciéncia e tecnologia do Ensino Superior. Este
artigo estende o foco do sexto capitulo sobre fu-
turos desenvolvimentos. Seu objetivo especifico
diz respeito as iniciativas de ensino e aprendi-
zagem nas universidades, que sdo, muitas vezes,
referidas como o desenvolvimento académico na
Africa do Sul. Como exemplo de um desenvol-
vimento futuro, aos moldes do segundo cena-
rio, estas iniciativas ndo pretendem substituir o
curriculo de graduagao existente, mas melhorar
0 acesso a ele, através de maior apoio a alunos
desfavorecidos, que enfrentam problemas em se
envolver com o conhecimento especializado dos
curriculos universitarios tradicionais. A conclu-
sao a que chega Muller é que ha a necessidade de
uma reespecificagdo do papel do desenvolvimen-
to académico, visto que as universidades preci-
sam melhorar a progressdo dos estudantes que
nao tém o conhecimento prévio dos quais os alu-
nos do ensino superior tradicionais dependem.

A segdo trés, que trata da Ideia de Conheci-
mento Poderoso, é iniciada com um trabalho de
Michael Young numa tentativa de responder a
pergunta: “Para que servem as escolas?”. O texto
¢ uma resposta a um documento sobre a posi¢ao
do filésofo da educagao, John White'!, que con-
siderou que as construgdes curriculares devem
comegar com os objetivos da educagao, em vez
de iniciarem com o conhecimento. O argumento
central é que uma nog¢ao dinamica do conheci-
mento, apoiada pela distingao fundamental entre
“conhecimento dos poderosos” e “conhecimento
poderoso”, deve ser o ponto de partida para con-
siderar os efeitos das escolas.

Young pontua que as familias tém papel central
na reproduc¢ao das sociedades- incluindo suas
possibilidades de inova¢des e mudangas. Junto
a elas, seguindo a tradi¢do durkheimiana, as es-
colas somam a este processo na socializagdo se-
cundaria e a continuidade dos processos sociais.

Ao considerar a resposta de John White, Young
discorda ao argumentar que nao ha contradigao
entre ideias de democracia e justi¢a social, bem
como com a ideia de que as escolas devem pro-
mover a superagao da reproducao pela aquisi¢ao
dos conhecimentos, que potencialmente podem
forjar habilidades e competéncias de forma mais
democratica. Young avalia, ainda, que as visdes
negativas de escolaridade, provenientes de pes-
quisadores ditos “criticos”, entre eles Althusser'?,
Bowles &Gintis", P. Willis', P. Bourdieu®, dis-
seminaram, nos anos 80 e 90, ideias que, em sua
grande maioria, também ndo apontavam possi-
bilidades de superagdo, nem como deveriam ser
as escolas em sociedades socialistas, nao patriar-
cais e ndo-racistas. Young argumenta que no fi-
nal de 80 e inicio de 90 surgiram as influéncias
de ideias pds-modernistas e pos-estruturalistas
— as criticas a escolaridade mudaram, mais em
estilo do que em substancia e, muitas delas, fo-
ram baseadas no trabalho de Michel Foucault'®.
Entretanto, mesmo com todas as criticas reali-
zadas, a ideia que toma corpo, vaticina Young, é
a tentativa de adequar os resultados das escolas
as necessidades da economia, numa espécie de
vocacionalismo em massa'’. Transformar a edu-
cagdo em si num mercado (ou pelo menos num
quasimercado), no qual as escolas sdo obrigadas
a competir por alunos e fundos - as escolas sao
tratadas como um tipo de agéncia de entregas,
que devem se concentrar em resultados e prestar
pouca aten¢do ao processo ou ao conteudo do
que € entregue.

Young, como mostramos, toma John White
como o portador de respostas iniciais a sua per-
gunta e, por esta razao, observard, detidamente,
as colocagoes de White, considerando, por exem-
plo, que ele nao valoriza a ideia de que as disci-
plinas podem definir os propdsitos das escolas;
argumenta que o curriculo baseado nas matérias
foi um dispositivo de classe média planejado
pelos puritanos do século XVIII para promover

"WHITE, John. What schools are for and why?. Impact Paper, Philosophy of Education Society of Great Britain, 2007.
2 ALTHUSSER, Louis. Lenin and Philosophy and Other Essays. New York: Monthly Review Press, 1971.

B BOWLES, S. & GINTIS, H. Schooling in Capitalist America. New York: Basic Books, 1976.

" WILLIS, P. Learning to Labour. England: Saxon House, 1977.

> OURDIEU, Pierre. Reproduction in Education. Society and Culture. London: Sage, 1977.

' FOUCAULT, Michel. Discipline and Punish. London: Allen Lane, 1977.

”YOUNG, Michael. National Vocational Qualifications in the United Kingdom; their origins and legacy. Journal of Edu-

cation and Work, 24 (3-4), pp. 259 - 282, 2011.
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seus interesses, logo, é inconcebivel que um cur-
riculo com tais origens pudesse ser a base das es-
colas para todos no século XXI. White ndo teria
dedicado necessaria atengdo a razao de os pais,
as vezes com grande sacrificio, especialmente em
paises em desenvolvimento, tém historicamente
tentado manter seus filhos na escola cada vez por
mais tempo. Também ndo nos diz o que os pais
esperam como resultado para esses sacrificios,
apesar de perguntarem: “Para que servem as es-
colas?”.

As passagens demonstradas por Young, dei-
xam-nos o quadro que desenha a vigildncia em
Foucault, a empregabilidade para o New Labour
e a felicidade e o bem-estar para John White. Tais
leituras levaram Young a reflexdo de que, no mo-
mento atual, a ideia de educagdo como transmis-
sao de conhecimento, em diferentes e especificas
areas vem sendo duramente criticada, no entan-
to, falta nessas criticas, segundo Young, um pon-
to crucial: Por qué? Tal falta acaba engessando
no sistema educacional o modelo mecanico, pas-
sivo e unidirecional de aprendizagem, implicito
na metafora da transmissdo e sua relagio com
uma visdo bastante conservadora da educa¢io
e dos propdsitos das escolas. Ao mesmo tempo,
nessas criticas, esquece-se que a ideia de escola-
ridade como transmissdo de conhecimento da a
palavra transmissdo um significado bem dife-
rente e pressupde explicitamente o envolvimento
ativo do aprendiz no processo de aquisicdo do
conhecimento. E a partir dessas inquietagdes que
Young da sua primeira resposta a pergunta, Para
que servem as escolas?

Elas capacitam ou podem capacitar jovens a adquirir
o conhecimento que, para a maioria deles, ndo pode
ser adquirido em casa ou em sua comunidade, e para
adultos, em seus locais de trabalho (YOUNG, 2016, p.

109).

Dessa afirmagdo implica a distingdo de dois
conhecimentos, a saber: o conhecimento dos
poderosos e o conhecimento poderoso. O pri-
meiro definido por quem detém o conhecimen-
to. O segundo é o “conhecimento independente
de contexto que é, pelo menos potencialmente,
adquirido na escola” (YOUNG, 2016, p. 111).
Debater a respeito destes conhecimentos revela
ao leitor a possibilidade de perceber as tensoes

entre demandas politicas e realidades educativas,
«r

esta, assegura Young (2016, p. 114), “é¢ uma das
maiores questdes educativas dos nossos tempos’.

O nono capitulo, “Sobre os poderes do Conhe-
cimento Poderoso”, de autoria conjunta com Jo-
han Muller, responde a varias criticas ao surgi-
mento da nogao de conhecimento poderoso e lhe
empresta maior substincia socioldgica. O artigo
comega derivando recursos de trés tedricos clas-
sicos muito importantes: Durkheim, Vygotsky
e Bernstein. Young e Muller, ao tempo em que
consideram, empreendem, também, a refutagao
da critica acerca do fato de que o conhecimen-
to poderoso é modelador e sé se aplica as cién-
cias naturais e a tecnologia. Os autores comegam
a enfrentar os dilemas de especializacdo e suas
implicagdes para a justica social e retornam as
preocupagdes sobre a objetividade das ciéncias
naturais e sociais levantadas pela primeira vez
no capitulo dois da primeira se¢do. O capitulo
termina explorando significados diferentes de
“poder” em relagao ao conhecimento e suas im-
plicagbes para o curriculo.

“Superando a crise da teoria do curriculo” foi
inicialmente apresentado por Michael Young no
Brasil, na Associacao Brasileira de Estudos Cur-
riculares, em 2012, e foi uma resposta a preocu-
pacdo de que a teoria do curriculo tinha perdi-
do contato com o seu objeto de investigacao. O
capitulo comeca por apresentar um breve histo-
rico do desenvolvimento da teoria do curriculo
e uma resposta a critica feita por Michael Apple
e outros, principalmente americanos, acerca da
abordagem curricular baseada no conhecimen-
to. Ele argumenta que sua critica a ideia do curri-
culo como instrugéo, teoria do curriculo, e a tra-
dicdo pedagodgica critica associada a ele, perdeu
de vista o curriculo como uma fonte priméria de
acesso a abordagem baseada no conhecimento, e
reflete sobre a prética, problemas politicos e epis-
temoldgicos que essa abordagem pode levar.

O capitulo final desta se¢do (onze), “A pro-
messa e o pathos do conhecimento especializado”,
foi escrito por Johan Muller para a inauguragao
da Associagao de Pesquisa Educacional Sul Afri-
cana, em 2013. O documento responde a uma
critica, principalmente politica, da ideia de co-
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nhecimento poderoso. Revisita a fonte de conhe-
cimento especializado no pensamento moral e
religioso, uma ligacdo que parece perder-se na
secularizacdo do conhecimento nos séculos XIX
e XX. Conclui com uma reflexao sobre os lados
negativo e positivo do conhecimento especiali-
zado, nos moldes de Derrida, e especula que ele,
o conhecimento especializado, pode ser apenas
um nucleo moral - embora secularizado-que
ainda subsiste na forma submersa acerca de pre-
ocupagdes seculares sobre igualdade e justica so-
cial, quando o que esta em questdo ¢ a distribui-
¢do dos bens educacionais.

A quarta secdo se dedica ao ensino superior
e a estrutura de conhecimento. Como disseram
os autores, corre-se o risco de tornar-se “sim-
plesmente uma maior ou menor pilha de pro-
posi¢des, como na imagem positivista classica
de Nagel'® (1982)” (YOUNG & MULLER, 2016,
p. 9). Os autores colocam-se a tarefa de compre-
ender a complexidade do conhecimento profis-
sional especializado, ao tempo que tentam criar
uma representacdo coerente de uma forma de
curriculo. Seguindo os passos de Gilbert Rylee,
mais recentemente, Christopher Winch?®, os ca-
pitulos, nesta se¢ao, procuram investigar os va-
rios tipos de conhecimento especializado, que se
constituem a partir da experiéncia profissional.
Tal perspectiva os permite chegar a um acordo
com as varias formas de conhecimento inferen-
cial e pratico, que sustentam a infraestrutura de
julgamento profissional. Estes conhecimentos,
também, devem ser entendidos como dominios
epistemoldgicos com propriedades de ascensao
epistémica. Em outras palavras, fornece os re-
quisitos para o sequenciamento e progressao es-
tipulado no curriculo, que ndo implica na espe-
cializagdo de todas as formas de conhecimento
processual, mas indubitavelmente de algumas
delas.

“O corpo do conhecimento” abre esta secao, es-
crito por Johan Muller, para o 7° Simpdsio Basil
Bernstein. O trabalho representa uma tentativa
de combater o que vem se pregando como ca-
pacidades de falar, que se refere a estratégia de
categorizar o curriculo em termos de o que os
alunos sao capazes de fazer e nao o que eles de-
vem saber, talvez muito semelhante “ao aprender
a aprender” de Phillip Perrenoud®. O autor per-
gunta-se: o que os estudantes de TT devem saber
quando eles podem fazer algo habilmente? De-
pois de um breve exame do saber que, do saber
como, distin¢do de Ryle e o “inferencialismo” de
Robert Brandom?, o capitulo retorna a analise
das teses de Bernstein e encontra o seu conceito
de “gramaticalidade’, util para pensar sobre o co-
nhecimento e como ele se vincula a teoria geral
para casos particulares. Seu término é marcado
por uma reflexdo sobre a relagao da base social
profissional e sua robustez como uma profissao.

O décimo terceiro capitulo, “Disciplinas, ha-
bilidades e as universidades”, tem participacao
de Paul Ashwin (coautor). Ashwin também nao
deixa escapar a questdo da capacidade de falar no
ensino superior, além de preocupar-se com os
desafios colocados pelos modos tradicionais de
pesquisa. Os modos tradicionais tém produzido
desafios dantescos para as universidades, reve-
lam os autores. Eles percebem que as universida-
des tendem a fornecer conhecimentos que cada
vez mais respondam aos apelos do mundo, para
mostrar que sdo relevantes suas preocupagoes di-
arias. Ao analisar como disciplinas surgiram na
universidade medieval, consideram uma ameaca
avassaladora o modo que, contemporaneamente,
concebemos a constru¢do do conhecimento es-
pecializado e a prdépria no¢ao de conhecimento
especializado na qual as Instituicoes de Ensino
Superior repousam na contemporaneidade.

'8 NAGEL, E. The Structure of Science: Problems in the Logic of Scientific Explanation. London: Routledge and Kegan

Paul, 1961.

¥ RYLE, Gilbert. Khowing how and knowing that: The presidential address. Proceedings of the Aristotelian Society, n°

46, pp. 212 - 225, 1945.

2 WINCH, Christopher. Ryle on knowing how and the possibility of vocational education. Journal of Applied Philoso-

phy, n° 26(1), pp. 88 — 101, 2009.

2l PERRENOUD, Philippe. Escola e cidadania: o papel da escola na formagao para a democracia. Tradugdo: Fatima Mu-

rad - Porto Alegre: Artmed, 2005.

2 BRANDOM, Robert. Articulating Reasons: An Introduction to Inferentialism. Cambridge, MA: Harvard University

Press, 2001.
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O penultimo capitulo, “Cada imagem conta
uma historia: o acesso epistemoldgico e o conhe-
cimento”, escrito por Johan Muller em resposta
a um convite de educadores na Africa do Sul,
aborda a questdo do conhecimento no ensino
superior a partir da nogdo de “acesso epistemo-
légico”, que é cada vez mais usado por aqueles
que planejam a educagdo para investigar o que
exatamente o acesso a universidade permite. O
trabalho questiona se “o acesso epistemologico”
pertence a uma “visdo baseada no conhecimen-
to”, como base pratica, e conclui, que na melhor
das hipdteses, ele pertence a uma ideia ampliada
do conhecimento experiente, que une as formas
de conhecimento proposicional e pratico em
uma composta nog¢do de especializagdo ou co-
nhecimento especializado profissional, tentando,
assim, conjugar a nogao composta de especializa-
¢do, ou conhecimento profissional especializado,
como as melhores caracteristicas de uma “base
pratica’ e uma visdao “baseada no conhecimento’,
uma estratégia que remonta a estratégia discuti-
da na segunda se¢ao do livro, ou seja, a tentativa
de combinar os pontos fortes do primeiro cena-
rio com o segundo, para que esta fusdo resulte
num terceiro cendrio futuro.

O capitulo final, da se¢do e do livro, “Rumo
a sociologia do conhecimento profissional’, escrito
por Young e Muller, continua as reflexdes acerca
das principais caracteristicas do conhecimento
profissional, tentando extrapolar e transcender a
polarizagdo entre uma visdo “baseada na prati-
ca’, representada no livro por Donald Schon23,
e aquela representada pela dtica tradicional “ba-
seada no conhecimento’, derivada da concep-
¢do de Basil Bernstein. Hd uma ampliacdo dos
termos do debate, focalizando no estudo socio-
légico tradicional de profissdes, nas questoes
socais e culturais. Seu final é muito semelhante
ao capitulo anterior, pois os autores comungam
a ideia de que os corpos de conhecimentos pro-
fissionais sdo permeados de diferentes formas de
conhecimento especializado, juntamente com a
sua relagdo com o seu campo de pratica em que
a experiéncia deve operar. Isso retorna as preo-
cupagdes para a esfera de agdo efetiva e inteli-
gente ou pratica experiente, a fim de desdobrar
o conhecimento do mundo pratico. Instigante, o
livro exige uma leitura atenta. Indubitavelmente,

os ganhos de uma analise acurada serdo vastos
e proveitosos. As impressoes expressas ao lon-
go do texto, mais do que conclusdes, convidam
ao debate e almejam suscitar a continuidade e o
aprofundamento da analise do curriculo na con-
temporaneidade.
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ETNOMETODOLOGIA E ANALISE DA CONVERSA

Livro: WATSON, R.; GASTALDO, E. Etnometodologia e Andlise da Conversa. Petropolis /

Rio de Janeiro: Vozes / PUC-Rio, 2015.

O que ¢ a etnometodologia? Uma seita eso-
térica de apelo limitado a seus seguidores, que
ignora fatores institucionais e a centralidade do
poder na produgdo das interagdes sociais, e que
tem por objetivo reconstruir um mapa cogniti-
vo da mente das pessoas, diria Coser (1975). E a
analise da conversa? Nada mais do que uma so-
ciologia subjetivista concebida por e para hippies
do sul da Califérnia, segundo Gellner (1975).
Desde o inicio da década de 1970, talvez nenhu-
ma outra abordagem nas ciéncias sociais tenha
sido alvo de tantas criticas quanto a etnometo-
dologia (EM) e a analise da conversa (AC); parte
delas, como as duas acima, no entanto, fruto de
incompreensoes e leituras descaracterizadas des-
ses dois projetos. Mas o que afinal sio a EM e a
AC? O que essas abordagens tém em comum e
o que as distinguem das sociologias ortodoxas?

Em Etnometodologia e Andalise da Conversa
(2015), Rod Watson e Edison Gastaldo respon-
dem a esses e a outros questionamentos, apre-
sentando ao leitor uma introdugdo genuinamen-
te etnometodoldgica, sem solecismos analiticos
ou conceituais. O livro é estruturado basicamen-
te em quatro capitulos, do mais geral ao mais es-
pecifico. No primeiro deles, os autores apresen-
tam a EM - o estudo dos métodos usados pelas
pessoas comuns da sociedade para dar sentido as
coisas do mundo (p. 13) -, suas origens intelec-
tuais e algumas de suas premissas teoricas, en-
fatizando sobretudo seu carater anti-cognitivista
(p. 21) e radicalmente praxiolégico em relagdo ao
problema da ordem (p. 20).

Ao apresentar em mais detalhes o ponto de
vista conceitual da EM, os autores, no segundo
capitulo, estabelecem um contraste entre esta
abordagem e as sociologias de analise formal. Se-
gundo eles, qualquer tentativa de usar a EM em
conjunto com algum outro tipo de analise formal

Fabio Ferraz de Almeida’

seria frustrada em razao do cardter ndo-irénico e
fundalmentalmente contextual daquela. Enquan-
to as analises formais funcionariam a partir de
uma oposi¢ao entre o cientista social e as pessoas
comuns, num modelo em que as estas sdo vistas
como idiotas ou imbecis culturais, a EM estaria
fundamentada na premissa de que o ator social
¢ um agente que emprega métodos de produgio
de sentido, i.e. etnométodos, que referem-se a seu
saber cultural e procedimental (pp. 29-30). Ade-
mais, a EM operaria sempre com reférencia a um
contexto local no qual as agdes e praticas sociais
sao produzidas. Ao adotar essa postura radical-
mente contextual — ou indexical, para usar o ter-
mo ao qual Garfinkel faz referéncia -, a EM faz
uma critica incisiva as sociologias tradicionais,
as quais funcionariam a partir da substitui¢ao de
expressOes indexicais por expressdes objetivas,
i.e. proposi¢oes que seriam verdadeiras indepen-
dente do contexto (pp. 34-39). A importancia da
referéncia ao contexto é ainda fundamental para
explicar a rejeicdo do método documentdrio de
interpretagdo (MDI) e a adog¢do do modelo da
gestalt contextual (pp. 40-42) por parte de Gar-
finkel apds a publica¢do do classico Studies in
Ethnomethodology (GARFINKEL, 1967). Essa
mudanga ¢ extremamente significativa porquan-
to varios pesquisadores que de alguma forma
estudam ou utilizam a EM, continuam fazendo
alusao ao MDI como o método de produgio de
sentido por exceléncia, o que foi descartado por
Garfinkel, que passou a considera-lo demasiada-
mente genérico, tratando-se, portanto, de uma
concessdo as analises formais.

O terceiro capitulo do livro é centrado nos
estudos etnometodolégicos do trabalho (GAR-
FINKEL, 1986), possivelmente o campo mais
proeminente da abordagem nos dias atuais, ao
lado da AC. Tendo trabalhado em parceria com
diversos laboratorios de tecnologia e informagao

! Doutorando na Loughborough University, Reino Unido, no Departamento de Ciéncias Sociais. Bolsista Capes,
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de grandes empresas como Xerox e Microsoft no
Reino Unido e sendo pesquisador associado na
Telecom ParisTech em Franca, Rod Watson é um
dos expoentes internacionais nessa drea, o que ga-
rante ao leitor inumeras referéncias interessantes
e pouco conhecidas do publico brasileiro interes-
sado na etnometododologia ou nas sociologias
do trabalho e das profissoes. Os autores iniciam
o capitulo contrastando as abordagens sociol6gi-
cas tradicionais sobre trabalho com a etnometo-
dologia, dando énfase particular ao lugar central
ocupado pela linguagem e pela perspectiva dos
proprios membros nesta ultima (pp. 45-48). Em
seguida, apresentam a critica garfinkeliana as
sociologias ortodoxas, sobretudo aos estudos de
sociologia da ciéncia, que segundo ele, negligen-
ciam os detalhes identificaveis da organizagdo
social das praticas dos cientistas, ou seja, perdem
de vista o fazer ciéncia (pp. 51-52). O capitulo
trata ainda de um essencial, porém controverso
conceito etnometodolodgico: a exigéncia singular
de adequagdo, que determina que o pesquisador
s6 conseguira descrever as praticas que observa
caso possua o dominio do conhecimento-episté-
mico-em-acdo (p. 62). Os autores citam os casos
de Stacy Burns, orientanda de Garfinkel que cur-
sou Direito a fim de analisar o ensino e a pratica
juridica, e de Christian Greiffenhagen, cuja for-
mac¢ao em Matematica e Ciéncias da Computa-
cdo possibilitou o estudo da atividade profissio-
nal da pesquisa em matematica. Essa exigéncia,
embora bastante custosa, permitiria a cria¢ao de
disciplinas hibridas como ‘Direito-Etnometodo-
logia’ ou ‘Matematica-Etnometodologia. Talvez a
unica debilidade do capitulo seja a falta de refe-
réncias aos trabalhos etnograficos na sociologia
e na antropologia. Embora fagam uma critica a
esses trabalhos de forma geral, os autores pode-
riam ter especificado os seus alvos e no que eles
diferem das etnografias etnometodoldgicas. Para
além da etnometodologia, existe uma extensa e
rica literatura problematizando o método etno-
grafico (CLIFFORD, 1998; EMERSON; FRETZ;
SHAW, 2011; FAVRET-SAADA, 2005; GEERTZ,
1989), e que poderia ser usada para enriquecer
o polémico debate levantado pelos autores a res-
peito da exigéncia singular de adequacgdo.

O quarto e ultimo capitulo é destinado a AC,
uma abordagem profundamente influencia-

da pela EM em seus primoérdios, mas que vem
gradativamente perdendo tal afinidade. Apesar
desse quadro problematico, Watson e Gastaldo
destacam os aspectos etnometodolédgicos da AC,
a comegar por sua defini¢do. Para eles, a AC é
uma abordagem de pesquisa preocupada em es-
tudar os etnométodos empregados pelas pessoas
comuns enquanto conversam, ou seja, a AC, ao
contrario do que habitualmente é colocado, nao
¢ um método de andlise, mas um tdpico em si,
ja que examina como os membros analisam as
suas proprias interagdes (p. 65). Eles enfatizam
ainda a mentalidade analitica da AC; uma abor-
dagem radicalmente naturalistica, que rejeita
técnicas experimentalistas, exemplos inventa-
dos e convenientes e metaforas — esta ultima,
uma critica direta a sociologia interacionista de
Erving Goffman -, e que enxerga a linguagem
como agdo (pp. 66-67). Como o fazem em todos
os demais capitulos, os autores contrapdem essa
mentalidade a da sociologia tradicional, para a
qual a linguagem seria apenas um veiculo por
meio do qual se expressariam topicos verdadei-
ramente relevantes para a investigagao sociologi-
ca, e.g. estratificagdo, poder, desvio, etc. Embora
também aborde o surgimento da AC e descreva
brevemente alguns de seus principais conceitos,
um dos diferenciais do livro é sem duvida a se¢do
em que os autores apontam para 0s componen-
tes etnometodologicos da AC (pp. 77-82), o que
pode ser lido como uma critica sutil a diversos
trabalhos que enxergam esta como um método
ou um conjunto de técnicas e ndo como um to-
pico em si mesmo, e que, portanto, desconhecem
ou desconsideram a influéncia que as ideias de
Garfinkel exerceram sob Harvey Sacks, criador
da AC (GARFINKEL; SACKS, 1970; SACKS,
1992). Watson e Gastaldo destacam que o princi-
pal mérito da AC talvez tenha sido levar adiante
o projeto da EM quanto ao estudo da intersub-
jetividade-em-agdo, da indexicalidade e da refle-
xividade - esta tltima em especial na investiga-
¢ao das formulagoes. Os autores entao, concluem
o capitulo apresentando o estudo da andlise de
categorizagdes de pertencimento (ACP), tam-
bém criada por Sacks (pp. 97-107). Ao inserirem
esta abordagem no capitulo dedicado a AC, os
autores evidenciam uma posi¢do intelectual na
qual a AC seria mais ampla do que andlise se-
quencial inaugurada e sistematizada por Sacks,

Programa de P6s-Graduagéo em Ciéncias Sociais - UFJF v. 11 n. 1 jan/junh. 2016 ISSN 2318-101x (on-line) ISSN 1809-5968 (print)

Schegloft e Jefferson (SACKS; SCHEGLOFF; JE-
FFERSON, 1974) e hoje amplamente difundida
no cenario académico, sobretudo na Linguistica
e na Psicologia Social, além da prépria Sociolo-
gia. Segundo Watson e Gastaldo, a ACP surgiu
sob a influéncia de trabalhos etnograficos da an-
tropologia que focalizavam as praticas sociais e
linguagem sem tratar os membros como idiotas
culturais (p. 97). Coube a Sacks entdo eliminar os
aspectos cognitivos desses trabalhos ao tratar a
categorizagdo como uma pratica conversacional;
dai, portanto porque ndo se deveria confundir
os estudos tradicionais das ciéncias sociais sobre
identidade e categorias com os de andlise de ca-
tegorizacdo de pertencimento (STOKOE, 2012;
WATSON, 1997, 2015). Os autores encerram o
capitulo sustentando a integragdo entre a EM, a
AC - em sua vertente sequencial — e a ACP; para
eles: “Se realmente quisermos ver a “ordem por
toda parte” em uma conversa, precisamos levar
em conta os fendmenos de categorizagdo, sendo
pelo menos parte do fendmeno se perdera, como
os elementos normativos da conversac¢ao.” (p.
105). E completam: “De certo modo a sequéncia
fornece o (ou um) contexto para a categorizacao,
e a categorizagdo, um contexto para a sequéncia
em qualquer sistema interacional organizado
por turnos.” (p. 107).

A influéncia de Wittgenstein sob os autores
fica evidente na conclusio, organizada COomo nas
Investigagoes  Filosdficas (WITTIGEINSTEIN,
2005). Nessa parte, Watson e Gastaldo apontam
para a multiplicidade da EM; seria mais pre-
ciso falar em etnometodologias, no plural (p.
108). Mas o que todas essas abordagens teriam
em comum? Segundo eles, os pontos de conver-
géncia seriam: a) a preocupag¢do com as prdticas
cotidianas e com os padroes situados de produ-
¢do de sentido; b) o antiteoreticismo; c) a recusa
de qualquer trago de ironia metodoldgica; e c) a
atitude fundamentalmente anticognitivista. Alia-
da a essa multiplicidade, os autores enfatizam a
constante transformacao e adaptacao dessas et-
nometodologias: “a cada vez que um(a) analista
etnometoddlogo(a) percebe e analisa uma nova
situagdo, ele(a) deve adaptar sua abordagem a
Gestalt especifica, aos métodos distintos que ca-
racterizam a situagdo e as acdes dos membros
para produzi-lo. Assim, a cada vez que uma si-

tuagdo € analiticamente apreendida, a Etnome-
todologia ¢é readaptada, refeita, ou mesmo renas-
cida” (p. 113).

Embora finalizem o livro destacando a exis-
téncia de diversas maneiras de se fazer EM, os
proprios autores parecem optar por uma EM
que seja simultaneamente abrangente, pois en-
globaria também as anilises sequenciais e de
categorizagdo, e excludente, ja que seria com-
pletamente impermeavel em relagao as analises
formais, sejam elas pertencentes a sociologia, a
antropologia, ou ate mesmo a linguistica. Em ou-
tras palavras, os autores assumem uma postura
de reconciliagao interna, desde que ndo haja ne-
nhuma concessdo externa.

O langamento de Etnometodologia e Andlise
da Conversa coincide com um movimento de
crescente interesse das ciéncias sociais e humanas
brasileiras pelas abordagens etnometodolégicas.
Embora ainda marginais num contexto domina-
do pela sociologia politica, — destaque para de-
partamentos como os da USP e do IESP-UER],
dentre diversos outros - tanto a EM quanto a AC
tém gradualmente galgado espago no cendrio
académico nacional, o que pode ser evidenciado
pelas seguintes iniciativas: a) a recente tradugao
de todos os capitulos dos Studies in Ethnometho-
dology, publicados separadamente em diferen-
tes periddicos (GARFINKEL, 2009, 2010, 2011,
2013); b) a tradu¢ao do seminal artigo On formal
structures of practical actions (GARFINKEL; SA-
CKS, 2012); e ¢) a publicagao de um dossié em
Seguranga Publica e Justica Criminal composto
por uma série de artigos que, se ndo diretamente
influenciados pela EM, ao menos tangenciam al-
guns dos tépicos de interesse etnometodoldgico
(PAES; RIBEIRO, 2014). Se nas ciéncias sociais
de maneira geral, e na sociologia em especifico,
o interesse pela EM ainda parece ser bastante in-
cipiente, na sociolinguistica, ja ha algum tempo,
a AC ocupa um lugar minimamente relevante,
fruto do esfor¢o permanente de pesquisadores
como Ana Cristina Ostermann e Paulo Gago, e
seus respectivos grupos de pesquisa. Nesse con-
texto promissor, ainda que todas as iniciativas
acima sejam extremamente relevantes, a publi-
cacdo de Etnometodologia e Andlise da Conversa
apresenta-se imprescindivel, pois preenche uma
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lacuna no cendrio da literatura das ciéncias so-
ciais brasileiras em portugués, ocupada outrora
apenas pela competente, mas ja ultrapassada — e
de tiragem esgotada - introdugdo de Alan Cou-
lon, Etnometodologia (1995).

Embora ndo seja um dos objetivos explicitos
dos autores, Etnometodologia e Andlise da Con-
versa apresenta uma debilidade ao nao dedicar
um espago as etnometodologias brasileiras: as
especificidades de suas origens e de suas criticas,
ou exemplos empiricos de estudos nacionais. Ao
ndo optar por uma orienta¢ao mais ‘brasileira, os
autores deixam escapar a oportunidade de pro-
duzir uma introdugdo singular ndo apenas em
relagdo a lingua, mas também quanto a alguns
aspectos de seu conteudo, pois pouco se conhece
a respeito da influéncia e do alcance dessas abor-
dagens nas ciéncias sociais no pais.

De leitura fluida e agradavel, Etnometodologia
e Andlise da Conversa atende tanto aos interesses
de leitores iniciantes quanto aos de pesquisadores
mais avanc¢ados, que ja possuam algum conheci-
mento prévio sobre a EM e a AC. Aos primeiros,
o livro serve como um aperitivo, apresentando os
principais conceitos e a mentalidade analitica et-
nometodologica; aos demais, presta-se a reforgar
a necessidade de reaproximagdo das duas abor-
dagens, que ja ha algum tempo vém se distan-
ciando em virtude de uma expansio por vezes
miope da AC para além da sociologia.
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RECONECTANDO ESTADO E SOCIEDADE:
REPRESENTACAO E PARTICIPACAO ALEM DO GOVERNO
REPRESENTATIVO

Livro: ALMEIDA, Debora R. de. Representacao Além das Eleicoes: Repensando as Fron-

teiras entre Estado e Sociedade. Jundiai: Paco Editorial, 2015

O tema da representacdo politica é central nas
discussoes acerca das democracias desde seu re-
torno ao debate publico nos séculos XVIII e XIX.
Entretanto foi um tema pouco explorado em seus
fundamentos até meados do século XX. A pro-
palada crise da representacao que afetaria varias
democracias ao redor do globo remete a dificil
e limitada conexdo entre representantes e repre-
sentados, reforcando a necessidade de repensar o
conceito. Um esforco nesse sentido é o trabalho
de Bernard Manin(1995), no qual o autor defen-
de a tese de que ndo estariamos diante de uma
crise do governo representativo, mas sim de uma
série de novas transformagdes que alteraram sua
face. Esse diagnostico, no entanto, nao auxilia a
compreender a baixa participagdo eleitoral e a
utilizagao de varias formas de julgamento politi-
co e de reagdo, como manifestacdes e demandas
populares por mais espacos de participagao.

Neste quadro, o livro “Representacio Além
das Urnas: repensando as fronteiras entre Esta-
do e Sociedade” surge como um esfor¢o bastante
proficuo e de inegavel vigor, visto que significa
uma retomada do debate sobre a representa-
¢do propondo a revisdo de elementos fundantes
do conceito, bem como um grande compilado
critico dos debates sobre o tema desde os seus
primoérdios até os esfor¢os mais recentes. Estes
deslocam a representagao do seu foco monista
no Estado para o reconhecimento da sociedade
civil como espago de representagdo. O trabalho
vai ainda mais longe ao se propor a pensar as
modernas institui¢des participativas brasileiras,
que foram pensadas majoritariamente dentro da
Otica da participagdo, mas que ndo deixam de
abrigar dinamicas de representagao.

Fernando Henrique Guisso'

O esforgo do livro é resgatar a ideia de repre-
sentagdo da jungdo automatica com a de gover-
no representativo, operada pela tradicao liberal
através da forma de representagdo eleitoral, nos
termos da propria autora. Para pensar a repre-
sentacao em toda sua pluralidade, a autora pro-
poe que o conceito seja pensado a partir de trés
categorias: quem representa, o que se representa,
e como se representa. A essas trés se junta ainda
uma quarta categoria, com menor centralidade
ao longo do trabalho, que é onde se represen-
ta. Nesse caminho, o que se quer discutir sao as
conexoes entre Estado e sociedade e as formas
de conectar o social e o politico. A autora parte
de uma analise da representacdo na perspectiva
liberal, passando entdo as primeiras contribui-
¢des que fornecem elementos para a critica do
conceito, mas que ndo rompem com os limites
da representa¢do no Estado. Ela analisa, entéo,
varias teorias da democracia que contribuem
para o debate, mesmo sem tratarem diretamente
da representagao. Nos ultimos capitulos Almeida
analisa as forma de representagdo que emergem
da sociedade, diretamente relacionadas a partici-
pacao, e as inovagoes institucionais que colocam
novos desafios a analise do fendmeno da repre-
sentacdo.

No primeiro capitulo a autora parte do re-
conhecimento da crise de representa¢do e dos
limites dos debates tedricos sobre o tema com
referéncia aos posicionamentos dos autores que
se colocaram a pensar a representagdo, mas sem
desvincula-la do governo representativo. Essa
critica é direcionada a Bernard Manin, mas tam-
bém a Hanna Pitkin, que apesar de resgatar essa
temadtica nao consegue ir além dos limites elei-
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torais. O argumento central é o de que a medida
que a representagdo se associa a ideia de governo
representativo se perde tanto a substancia quan-
to a pluralizagdo de significados que a represen-
tacdo pode assumir.

Os debates sobre representacao politica tem
Hobbes como primeira referéncia a partir da
nogao de representa¢ao como autorizagdo, onde
ocorre a transferéncia da soberania individu-
al para um ator dotado de plenos poderes, que
da forma ao representado ao fundar a socieda-
de politica. Nestes termos, a representacao se da
como dupla artificialidade. A soberania é toma-
da como tunica, indivisivel e é transferida a partir
do consentimento.

Além de Hobbes, Almeida explora o pen-
samento liberal, através das contribuicdes de
Burke, dos Federalistas, Seyes e Stuart Mill, para
discutir a questao do distanciamento entre go-
verno representativo e democracia e os elemen-
tos que passam a estruturar o governo represen-
tativo. No saldo final, ainda que haja diferencas
entre esses autores, o pensamento liberal resolve
o dilema do “quem” através da légica das elei-
¢des, e a reposta ao “o que” passa a ser focada nos
interesses. Mas o que sao esses interesses? Como
o representante é capaz de captar os interesses do
representado?

Tanto os federalistas quanto os utilitaristas
ingleses reconhecem que o interesse proprio ¢ o
principal motor da agdo, o que ndo é um pro-
blema em si, ja que os representantes seriam res-
ponsaveis por decantar dessa gama de interesses
os interesses gerais. O voto se torna a panaceia
para a representacgdo, pois conecta Estado e so-
ciedade, autoriza os representantes e possibilita
o controle dos representantes por parte dos re-
presentados.

Apesar do foco no elemento deliberativo dado
por autores como Burke, Seyes e Mill, essa delibe-
racao é realizada no espago do parlamento, l6cus
proprio do governo representativo. Contudo, a
autora concorda com a analise de Nadia Urbina-
ti, de que o que venceu foi uma concepgio eleito-
ral da representacdo. Essa critica a construcao li-
beral do governo representativo nao visa reduzir

a importancia do voto e da expansao do sufragio
para reconectar Estado e sociedade, mas, antes,
reavaliar a percepc¢do de que é possivel inferir o
interesse da nagdo de um processo de agregacao
de votos e que ele seja a unica forma de estabele-
cer o “quem” da representagio.

A questao do “como se representa” fica cen-
trada na oposi¢ao entre mandato e independén-
cia. A critica da autora e dos autores que susten-
tam sua analise vai na direcdo de considerar que
o antagonismo independéncia/mandato impera-
tivo é limitado para apreender todas as formas
possiveis que a representagdo pode assumir.

Quando a questdo do “como” emerge, é essen-
cial pensar a dimensao da accountability. Como
ja dito, o potencial de accountability da sociedade
em um primeiro momento fica limitada ao voto,
que ¢ prospectivo e retrospectivo. Essa dimen-
sao ¢ expandida nos debates recentes, a partir
das nogdes de accountability horizontal e vertical
e do reconhecimento de que ha uma accountabi-
lity societal, que pode ser exercido em diferentes
momentos.

No inicio do século XX, a partir de uma ten-
sao entre empiria e normatividade, a compreen-
sao dominante passa a ser de que a democracia
¢ um modelo de escolha de lideres, que assume
carater competitivo. As questdes em torno do “o
que” ficam submetidas a do “quem” O governo
representativo, tomado como sindénimo de re-
presentacdo, ¢ a inica forma de operacionalizar
a soberania popular e o ideal democratico. Com
isso a participa¢do da populagdo passa a ser asso-
ciada ao totalitarismo e a irracionalidade, sendo
positivos os limites a participagdo direta.

Mesmo carregando a alcunha de realistas,
segundo Hannah Pitkin (1967), essas teorias fa-
lham em perceber a complexidade do fendmeno,
uma vez que detém muito foco na autorizagao,
perdendo de vista outros elementos essenciais.
Ao analisar outras formas de representagdo, Pi-
tkin expande o conceito, recuperando sua plu-
ralidade a0 mesmo tempo em que tira o foco do
momento autorizativo da representagdo para o
processo, dando centralidade a ideia de respon-
sividade, alterando o “como se representa”. Para
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Pikin a representa¢ao significa agir no interesse
do representado tornando presentes aqueles que
estdo ausentes. Outro avango se da na perspec-
tiva sistémica da representagdo, composta por
multiplos atores e arenas. Mas, apesar dos avan-
¢os significativos, Pitkin permanece com a pers-
pectiva institucionalizada, o que acaba por con-
finar a representagdo mais uma vez ao governo
representativo, limitando os avangos que trouxe
ao perceber outras formas de representagao.

A partir dessa constatagdo Almeida encontra
nos estudos pluralistas um movimento impor-
tante ao considerar que o poder na sociedade
nao se encontra somente no plano estatal, mas
esta disperso nos diversos grupos da sociedade.
O papel dos grupos como agentes problematiza a
soberania como algo singular. Se Pitkin abre ca-
minhos para repensar a pluralidade na represen-
tacdo, o pluralismo possibilita repensar a plurali-
dade do poder. A teoria pluralista, é apresentada
e revisitada e, por fim, fornece avangos a uma
teoria da representa¢do ao considerar os interes-
ses privados e o papel de organizagdes e grupos
de interesse. Altera a percep¢do do “como se re-
presenta’, dado que grupos possuem maior po-
der de contestacao, inserindo, assim, a dimensao
contingente e fluida que a competi¢ao impde em
cada processo. Se anteriormente os interesses
individuais eram transformados em interesse ge-
ral pela atuagao dos representantes, aqui o reco-
nhecimento de que se trata de interesses parciais
em disputa fica claro. Com isso a pluralidade é
essencial, pois sem os multiplos grupos o que se
encontra na representagdo é sempre uma repre-
sentacao parcial.

A teoria participativa da democracia oferece
uma critica bastante contundente ao elitismo e
a nogdo de que as massas cabe somente a parti-
cipagao através do voto e de que isso seria sufi-
ciente para emprestar legitimidade ao governo.
A partir das obras de Pateman e de Macpherson,
a autora argumenta que a participagdo, tomada
aqui como complementar a representagio, pos-
sui carater educativo e capaz de contribuir para a
producdo de melhores decisdes. Segundo os au-
tores, é preciso reconhecer a participagdo como
elemento necessario, ampliando os espacos de
atuagdo da sociedade com vistas a produzir o

autogoverno. Ao retomar o papel da sociedade
como produtora e do cidaddo como capaz de au-
togoverno a teoria participativa abre portas, mas
ndo adentra no tema da representacio.

A teoria deliberativa, por sua vez, reformula a
nogao de legitimidade da democracia, nido con-
siderando como democratica a decisdo majori-
taria que provém exclusivamente do mecanismo
de agregacdo. A legitimidade viria de um proces-
so no qual todos os potenciais afetados por uma
decisao tenham podido participar expondo suas
razdes. A teoria deliberativa nasce com o foco em
um debate racional com vistas a constru¢ao de
consensos, focada em uma série de procedimen-
tos legitimos, que serviriam como filtro de posi-
¢Oes parciais, incapazes de sobreviver ao proces-
so de justificagdo publica. A teoria deliberativa,
porém, também foi alvo de uma série de revisoes
que buscam incorporar outros tipos de manifes-
tagdes que ndo sé o discurso racional e esvaziado
de particularidades reconhecendo outras estra-
tégias como forma de tomada de deciséo.

O foco na deliberagdao representa grandes
avan¢os no campo da teoria democratica, mas
também ndo avanga, em um primeiro momento,
para revisitar as bases da representa¢do. Contu-
do a teoria da deliberacao aborda e fomenta um
importante debate sobre a esfera publica, que é
um dos elos importantes para se entender como
as manifestacoes da sociedade alcangam as ins-
tituicdes formais, possibilitando a dimensdo da
responsividade e da accountability. Tema que ga-
nha ainda mais for¢a com os tedricos dos siste-
mas deliberativos, centrais na argumentagdo da
autora.

Ao perceber a democracia dentro de um sis-
tema deliberativo integrado, como Hendriks
(2006), ou deliberagdes sucessivas que se conec-
tam no tempo e no espago, como Goodin (2008),
a legitimidade democratica pode ser vista nao
como um elemento unico, constituido em um
s6 momento, mas dispersa entre multiplas ins-
tancias e arenas, incorporando variados atores.
Essa forma de perceber a democracia é mais fru-
tifera para pensar a representagdo, especialmen-
te em termos de conexdo entre essas multiplas
arenas, que rompem com a concep¢ao monista,
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ao mesmo tempo em que transborda para além
dos limites estritos do Estado. A autora retorna a
esse debate no final do livro, demonstrando que
a ideia de sistemas deliberativos tem um papel
essencial nessa reformula¢do do conceito de re-
presentacao.

Apesar dos avangos que a teoria deliberativa,
oferece suas formulagdes também foram alvos de
amplas criticas. Almeida explora as derivadas do
pluralismo revisitado que trabalha uma concep-
¢ao radical de democracia. O pluralismo radical,
ao contrario da teoria deliberativa, vai contra o
discurso da busca por universais na politica, fo-
cando-se no reconhecimento da diferenga como
elemento distintivo da democracia. Os autores fi-
liados a tal vertente argumentam que sob a égide
de um discurso racional em busca de uma razao
publica as diferengas ficariam relegadas ao plano
do privado e acabariam por encobrir desigual-
dades. A vantagem de reinserir a contingéncia
no debate politico traz ganhos ao formular que
a representacao se desenvolve em um ambiente
fluido e conflituoso e esta aberta a constante for-
magcao e transformagdo, completando, assim, o
sentido da representagdo como processo.

O debate entre as diversas vertentes da teoria
democratica abre espago para pensar a represen-
tacdo além dos pressupostos da teoria liberal,
considerando a sociedade civil como um polo
criador e ndo somente passivo. A ideia central éa
de que a sociedade civil é um espago de represen-
tacdo tanto quanto o Estado, problematizando o
dilema da autorizagao, que até entdo era central
para a representagdo, colocando questdoes im-
portantes para a ciéncia politica. Se os diversos
atores que se apresentam, falando “em nome de”
nao sdo eleitos, ndo careceriam de legitimidade?
Como respondem por suas agdes? Como podem
ser responsivos?

Essas novas manifestacoes da dinamica re-
presentativa demonstram os limites do voto, que
¢ fragil como elemento de sangdo e fiscalizagao,
longe de ser suficiente para transmitir as vonta-
des do representado, bem como mecanismo de
accountability. Por essa razdo, a representacdo
democratica precisaria ser complementada por
essas outras formas. Emergem novos tipos de re-

presenta¢do como, por exemplo, de advocacy, que
ndo se referencia ao voto como forma de autori-
zagdo, mas a trajetoria e a capacidade do repre-
sentante em relagdo a uma determinada temati-
ca. Essas novas formas de representagao alteram
nao sé o “quem’, ao abrir espago para novos par-
ticipantes da sociedade civil, por vezes excluidos
das tradicionais instituicoes representativas, mas
também o “que é representado”. A argumentagao
de Young (2000) em prol de uma representagao
de perspectivas sociais e a de Dryzek (2001) de
uma representacao de discursos sdo exemplos
que nos ajudam a entender esse debate.

Esse debate corrobora a tese de que a repre-
sentacdo deve ser entendida como fendmeno
plural, que possibilita diversas combinagdes en-
tre o “que’, 0 “quem” e o “como”. Mas o debate
vai além, sendo necessaria uma reformulagdo
do conceito de soberania e da férmula liberal na
qual o voto significa a transferéncia de soberania,
para o entendimento de que o individuo nao se
aliena dela e de que a soberania se manifesta em
multiplos espagos, de forma sobreposta. Com
esse entendimento ndo é preciso limitar a repre-
senta¢do a um tnico local e momento, mas reco-
nhecer que multiplas arenas, plurais em suas for-
mas, fortalecem a democracia e sua legitimidade.

Apesar de se tratar de formas de representa-
¢do distintas da eleitoral, o tema da conexdo en-
tre representantes e representados nao se perde.
Apesar de prescindir da autorizagdo, essas “no-
vas formas” de representagdo possuem suas pro-
prias formas de accountability e responsividade,
que fortalecem a ideia de relagdo em oposicao a
ideia de manifesta¢des pontuais.

Apéds abordar uma ampla gama de autores
objetivando reconstruir o conceito de represen-
tacdo de forma a adequé-lo a uma realidade mui-
to mais plural do que a concebida pelos liberais,
Almeida busca em Urbinatti (2006) e em Rosan-
vallon (2009) a proposta de repensar o conceito
de soberania. Ela é pensada como um elemento
disperso em varias instancias, sendo entdo o Es-
tado uma expressdo parcial da vontade popular.
Ao relfetir sobre a continuidade entre os varios
espagos onde a soberania é expressa se torna
possivel superar o divércio entre o social e o po-
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litico. Nessa perspectiva, o voto ndo expressaria a
transferéncia da soberania do individuo.

Além de repensar o tema da soberania, Al-
meida busca em Rosanvallon uma forma plu-
ral de pensar a legitimidade democratica. Para
o autor existem trés fontes de legitimidade que
sao a imparcialidade, o aspecto reflexivo e a pro-
ximidade. A proximidade se manifesta em trés
figuras que sdo a atengao a pluralidade, a politi-
ca da presenca e a democracia de interacdo. Es-
sas formas de legitimidade nao sdo préprias de
algum poder especifico nas democracias, mas
podem emergir independente de limites dados
entre Estado e sociedade. Com isso a representa-
¢do propria da sociedade civil nao se legitima na
autorizacdo, mas em uma série de outras fontes
embasadas em diferentes categorias.

Entre os dois extremos, uma nova forma de
representagdo emerge da participagao através
das chamadas Instituigdes Participativas(Ips),
que se apropria da institucionalizagdo através do
poder estatal, mas se alimenta da participa¢ao da
sociedade civil. No Capitulo 5 a autora se dedica
a analisar o caso brasileiro que é bastante iconico
e frutifero para tratar o tema da representacao.
Derivados das demandas por participagdo que
emergem nas décadas de 1970 e 1980 no Brasil,
o novo periodo democrético inaugura algumas
inovadoras instituicdes que passam a ter poder
decisdrio, mas que sdo hibridas, pois sdo consti-
tuidas em parte por representantes do poder pu-
blico e em parte por representantes da sociedade
que sdo escolhidos entre organizagdes da socie-
dade civil ou por recortes territoriais, mas que
operam de forma distinta da dindmica eleitoral.

Essas experiéncias foram analisadas pelos
pesquisadores brasileiros em um primeiro mo-
mento pelo ponto de vista da participagao e s6
recentemente elas passaram a ser percebidas pelo
angulo da representagao. Como essas instituigdes
tém autoridade para proferir decisdes vinculan-
tes isso coloca uma questdo diferenciada quando
comparada a autorrepresentagao, a advocacy ou
as instituicdes de cunho consultivo. Para lidar
com esse dilema, a autora propde uma proble-
matizagao da ideia de autoridade, entendendo o
conceito também de forma plural. Autoridade é

entendida como um elemento que nao é unica-
mente dado pela dimensdo coercitiva do Esta-
do, mas autoridade também é uma propriedade
emergente que pode ser vista como reivindica-
¢do, segundo Saward (2011), e como pratica, se-
gundo Abers e Keck(2013). O que é importante
ressaltar é que a autoridade nao é um dado, mas
¢ uma construcao cotidiana, que carece de justi-
ficacdo e que deriva de diferentes fontes. Com
isso a autora nao quer dizer que a autoridade seja
a mesma do Estado.

As Ips inovam pela sua potencialidade inclu-
siva, mas tem que ser consideradas com cuidado,
porque nem sempre apresentam a porosidade
necessaria, reproduzindo o elitismo presente nas
institui¢oes tradicionais. Nessa parte da analise,
Almeida mobiliza uma série de casos empiricos
que orientam a discussdo. O termo sociedade
civil é por si s6 demasiadamente heterogéneo, o
que faz necessario observar cada caso e impoe
uma aparente dificuldade: a quem prestam con-
tas esses representantes? Como tomam respon-
sabilidade por seus atos?

O livro é uma importante contribuicao ao de-
bate sobre a representagdo porque apresenta um
mapeamento das discussdes que possibilitaram o
movimento de emancipagdo do conceito em re-
la¢ao a sua forma liberal. Almeida da um passo a
frente ao se propor a pensar as institui¢oes parti-
cipativas sob a otica da representagio, compreen-
dendo uma forma distinta das ja abordadas pelos
autores que pensam a representa¢ao propria da
sociedade civil. Outra importante contribui¢ao é
o esforco de repensar os temas da soberania e da
legitimidade como processos fluidos, que preci-
sam ser reforcados e alimentados em multiplas
instancias. Essa proposi¢ao, no entanto, depende
fortemente do funcionamento dos sistemas de-
liberativos, pois sem essas conexdes essa fluidez
se perde. Sem as conexdes, a participa¢ao ndo se
traduz efetivamente em representacdo.
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referencial tedrico, metodologia, resultados e
discussdo, conclusao), agradecimentos (se pertinente)
e referéncias. Para os artigos escritos em inglés ou
espanhol deve ser enviado necessariamente um
resumo em portugués, assim como o titulo; palavras-
chave (entre trés a cinco, separadas por ponto) nas
duas linguas dos resumos.

Ilustragdes: as ilustracdes (quadros, graficos,
esquemas, fluxogramas, organogramas, gravuras,
fotogra as e outros) e tabelas deverao ser inseridas no
texto. Todos devem possuir legendas - titulo e fonte.
As tabelas devem seguir as Normas de Apresentagao
Tabular do IBGE. Pode se utilizar imagens coloridas,
embora se deva avaliar a possibilidade de utiliza-la
em formato papel, em branco e preto para que que
legivel no caso da edi¢ao impressa.

Abreviagdes e acronimos: Deverdo ser de nidos
claramente no seu primeiro uso no texto.

Citagdes e Referéncias: as referéncias, assim como
as citagdes, no corpo do texto, devem seguir as
normas da Associac¢do Brasileira de Normas Técnicas
NBR 6023:2002 e NBR 10520:2002.

Notas: as notas explicativas devem ser utilizadas
somente se forem indispensaveis, e deverdo vir
sempre como notas de rodapé, utilizando o mesmo
tipo de letra deste (Times New Roman ou Arial) no
tamanho 9.
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GUIDELINESFOR AUTHORS

THE ARTICLEMUST BE PREPARED THISWAY:

Typography: The article or another contribution
must be prepared with simple space between the lines,
Times New Roman or Arial font, 12. The borders or
edges of the pages must be as follow: 3 centimeters to
the left and superior (above) and 2 centimeters to the
right and inferior (below).

Citations: The direct citations have to use the same
font, but in another size. In this case, the correct size
to use is 10. Don’t use di erent fonts or distinctive
sizes in the text. If necessary to put any highlighted
part in the text, use the same font in italic.

Title and author’s data: The title of the work must
be written in bold and com initial letter in capital
form e author’s name or the authors’ names must be
put below of the title, showing the author’s institution
(university, department or similar), the formation,
mainly the specialty, as well the e-mail to contact. It
can be inserted additional biographic data in a brief
note, since that don’t exceed 60 words.

Abstract: The article must be accompanied of the
abstract in the language that it was written (150-
250 words) and its translation for a foreign language
(abstract and title). If the article is in Portuguese, the
abstract need to be in the same language. Moreover,
the abstract must be translate to the English and
Spanish and alternatively for the French. If the article
is in English, the abstract need to be in the same
language and mandatorily is necessary to translate
it for the Portuguese and, in alternative cases, to the
French or Spanish. Finally, if the text is in Spanish,
the translation of the abstract has to be in English and
Portuguese.

Keyword: The text must contains between 3 and 5
keywords about the main theme, always separated,
like “Palavras-Chave”, “Palabras clave’, “Keywords”

and “Motsclés” by (ponto final).

Text: The text must have between 5.000 and
9.000 words to articles and 3.000 - 5.000 words
to commentaries, essays, investigations notes and
similar productions. Finally, book reviews and
academic productions can have between 2.000 words
and 3000 words.

Languages: The academic production must be
followed of the title in the original language, author’s

biographic data (limited to the 60 words), abstract

in the original language and it respective translations
(150-250 words), as well the internal division
that the author understands be necessary (usually
introduction, theoretical supports, methodology,
results, discussion, conclusion, agradecimentos, if
pertinent and references). To the articles written
in English or Spanish must be send a abstract in
Portuguese for us, as well title and keywords and,
additionally these parts translated in two others
languages.

Illustrations: The illustrations and tables must be
inserted on the text. All these elements need to have
subtitles, titles and fonts. e table must follow the
“Tabular Presentation Rules of the IBGE. Can be used
colored images, although the necessity to consider
the readability to the use them in paper format, in
black and white.

Abbreviations and Acronyms: These should be
clearly de ned in its rst use in the text.

Citations and References: as well as citations in
the text, must follow the guidelines of the Brazilian
Association of Technical Standards NBR 6023:2002
and 10520:2002.

Notes: The notes should be used only if necessary,
and should always come as footnotes, using this same
font (Times New Roman or Arial) in size 9.
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