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Dossié Autoetnografias: (In)visibilidades, reflexividades e interagdes entre “Eus” e “Outros”

Na escola vejo cores: identidades de mulheres negras, reflexoes
sobre o ‘eu’ e os ‘outros’!

Adriana Vaz '
Genice de Fatima Fortunato da Silva Fiaschi ?
Silvana Mendes Schuindt’

Resumo

O artigo apresenta narrativas de mulheres negras sobre seus processos formativos no ambito da educacdo e
ensino; elucida as similitudes entre o método (auto)biografico e a autoetnografia. Dentre o aporte teorico,
destaca-se os autores (as) que abordam sobre o racismo, interseccionalidade e feminismo negro. Em que se
problematiza: Quais experiéncias sobre a identidade para si sio compartilhadas por mulheres negras em seus
percursos formativos a partir de seus relatos pessoais em diferentes temporalidades historicas? As mulheres
negras durante o processo de escolariza¢do e no ambito da formagdo em nivel superior, sentiam-se excluidas
pela sensagdo de ndo pertencimento ao grupo, o que implicava em uma discriminagao interseccional. A abor-
dagem da autoetnografia permite que o(a) pesquisador(a) ao falar de si fortaleca sua identidade, pois assume
uma postura reflexiva sobre seu percurso docente, compartilhando sobre as diferentes formas de discrimina-
¢do que configuram suas historias de vida alinhadas ao contexto historico e social, e marcado pelo racismo.
Palavras-chave: Autoetnografia. Historias de vida. Interseccionalidade. Feminismo negro.

I see colors at school: identities of black women, reflections on the ‘I’ and the ‘others’!

Abstract

The article presents narratives by black women about their formative processes in the context of education
and teaching; it elucidates the similarities between the (auto)biographical method and autoethnography.
Within the theoretical contribution, we highlight the authors who deal with racism, intersectionality and
black feminism. In which it is problematized: What experiences are shared by black women about identity
for themselves in their formative paths from their personal narratives in different historical temporalities?
During the schooling process and in the context of higher education, black women felt excluded due to the
feeling of not belonging to the group, which implied intersectional discrimination. The self- ethnography
approach allows the researcher, when he/she is talking about himself/herself, to strengthen his/her identity,
as he/she assumes a reflexive stance on his/her teaching career, sharing about the different forms of discrimi-
nation which configure their life stories which are aligned with the historical and social context, and marked
by racism.

Keywords: Autoethnography. Life stories. Intersectionality. Black feminism.

Introducio

O presente artigo adota como base teodrica os(as) autores(as) que abordam sobre a autoetnografia e a
narrativa (auto)biografica utilizando destas abordagens na Educacao, Ciéncias Sociais e Artes. O objetivo
¢ compreender o que caracteriza este método em comparagdo as discussodes tedricas dos estudos com as
historias de vida; e pontuar sobre as experiéncias e percepgdes a respeito da discriminagao racial vivenciadas
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por mulheres negras em seus ambientes de formacao.
Somam-se ao aporte tedrico os(as) autores(as) que
tratam sobre o racismo, a interseccionalidade e o
feminismo negro, em interlocucdo com base teorica
e metodolodgica que tratam das escritas de si, em que
se indaga: Quais experiéncias sobre a identidade para
si sao compartilhadas por mulheres negras em seus
percursos formativos a partir de seus relatos pessoais
em diferentes temporalidades historicas?

O texto foi estruturado em dois topicos: 1)
Autoetnografia e as historias de vida, que pontua
aspectos teoricos € metodoldgicos sobre essas duas
abordagens de pesquisa qualitativa; e 2) Percursos
formativos de mulheres negras: raca, género e classe,
0 qual problematiza o racismo na constru¢do da
identidade negra de professoras, com base em estudos
advindos do campo da historia da educagao e do
ensino, o que justifica que o texto agrupe pesquisas
de temporalidades distintas.

A autoetnografia possui pontos convergentes
com a escrita autobiografica, como a inser¢ao do(a)
pesquisador(a) na investigacdo, sujeito que escreve
sobre si, e pela valorizagdao da subjetividade, dos
sentimentos e das aprendizagens que esses sujeitos
percebem como constituintes em suas historias de
vida (SANTOS, 2017; PASSEGGI, 2011). Sobre as
historias entrelacadas dessas mulheres negras vé-
se que a constru¢ao da identidade para si nao se
desprende da identidade para os outros (JOSSO, 2007),
e suas trajetdrias como professoras sdo marcadas por
discriminagdes de modo interseccional (CRENSHAW,
2012; AKOTIRENE, 2020); visto que, o sentimento
de ndo pertencimento ao espaco escolar e académico
sa0 marcantes na narrativa dessas mulheres negras, no
que Collins (2016) conceitua como outsider within.

Autoetnografia e as historias de vida

A pesquisa (auto)biografica tem como objeto
de estudo investigar os processos de formacdo de
docente, inicial e continuada, atreladas as historias de
vida e as trajetorias profissionais, problematizando os
percursos formativos, etc. Para Souza (2006), ¢ amplo
o leque de terminologias que envolve a pesquisa (auto)
biografica na educacao, contudo, um dos pontos focais
¢ a formacao de professores.

Nas pesquisas na area de educagdo adota-se a historia

de vida, mais especificamente, o método autobiografico
¢ as narrativas de forma¢do como movimento de investi-
gacdo-formacgdo, seja na formacgao inicial ou continuada
de professores/professoras seja em pesquisas centradas
nas memdrias e autobiografias de professores. (SOUZA,
2006, p.23).

Em interlocu¢ao com Mercedes Pazos (2002, p.
111)# Souza (2006, p. 23) afirma que: “a diversidade
de termos reflete diferentes perspectivas tedricas e
metodoldgicas do trabalho com a abordagem biografica
ou das historias de vida no campo das Ciéncias Sociais
e da formagao de professores”, dentre as quais, a autora
cita a autoetnografia. E prossegue argumentando que:

o entendimento construido sobre a histdria de vida como
um relato oral ou escrito, recolhido através de entrevista
ou de diarios pessoais, objetiva compreender uma vida,
ou parte dela, como possivel para desvelar e/ou recons-
tituir processos historicos e ontrealvess vividos pelos

sujeitos em diferentes contextos. (Ibidem, p.24).

Souza (2006), a partir de Pincau (1999)°, elenca
quatro categorias de producdo na area da educacao que
permeiam as pesquisas (auto)biograficas: 1) a biografia
(como escrita da vida do outro) e seus desdobramentos:
biografia educativa por Dominicé (1996)° e biografia
formativa por Josso (1991); 2) a autobiografia (escrita
da propria vida), por Josso (1991)7, em que, “o sujeito
desloca-se numa analise entre o papel vivido de ator e
autor de suas proprias experiéncias, sem que haja uma
mediacao externa de outros.” (SOUZA, 2006, p.25);
os relatos de vida, orais ou escritos, utilizados em
processos de investigacao e formagao e/ou investigagao
e intervengao; e, 4) as historias de vida.

As historias de vida, para Souza:

corresponde a uma denominacdo genérica em formagao
e em investigacdo, visto que se revela como pertinente

para a autocompreensdo do que somos, das aprendiza-

4 PAZOS, M. S. Historias de vida y fuente oral. Los recuerdos esco-
lares. In: BENITO, A. E.; DIAZ, I. H. La memoria y el deseo: cultura
de la esculea y educacion deseada. Valencia: Tirant, 2002, p. 105-133.

5 PINEAU, T. de. Experiéncias de aprendizagem e historias de vida.
In: CARRE, P.; CASPAR, P. (Org.). Tratado das ciéncias e das técnicas
da formag@o. Tradugdo Pedro Seixas. Lisboa: Instituto Piaget, 1999.
6 DOMINICE, P. Enjeux de la pratique dés histories de vie comme
méthode de recherche-formation dans la formation dés formateurs. In:
DESMARALIS, D.; PILON, J. M. Pratiques dés histoires de vie. Au
Carrefour de la formation, de la recherche et de I’intervention. Paris:
[’Hamattan, 1996.

7 JOSSO, M. Cheminer vers soi. Suisse: L’Age D’Homme, 1991.
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gens que construimos ao longo da vida, das nossas ex-
periéncias e de um processo de conhecimento de si e dos
significados que atribuimos aos diferentes fenomenos
que mobilizam e tecem a nossa vida individual/coletiva.
(SOUZA, 2006, p. 27).

Contudo, Souza (2006) em consonancia com Pineau
e Lé Grand (1993, p. 99 e 102)%, situa diferentes modelos
que incluem o bindmio investigagdo/formagao, a saber:
“[...] o modelo biografico, o modelo autobiografico e
o modelo interativo ou dialogico [...].” (SOUZA, loc.
cit.). Detalhando cada um deles, vé-se que:

Em relacdo ao ‘modelo biografico’, afirmam os autores
que existe um distanciamento entre o sujeito € o pes-
quisador, tendo em vista construir um saber objetivo e
disciplinar exercido pelo pesquisador. No que concerne
ao ‘modelo autobiografico’, existe uma eliminagdo do
pesquisador, porque a expressdo de sentido e a constru-
¢a0 da experiéncia centram-se na singularidade e sub-
jetividade do sujeito. Por fim, ‘o modelo interativo ou
dialogico’ adota uma nova relagdo de lugar entre o pes-
quisador e os atores sociais, tendo em vista uma co-cons-
tru¢do de sentido, porque ndo ¢é redutivel a consciéncia
que tem dela o sujeito e também a analise construida
pelo pesquisador. Compreendo que a dimens@o interati-
va e dialogica, muito fortemente utilizada na abordagem
biogréfica, possibilita apreender as memorias e historias
de formacao no sentido da investigagcdo/formacao tanto
para o pesquisador, quanto para os sujeitos envolvidos
e implicados com o projeto de formacao. (SOUZA, loc.

cit.).

No modelo interativo o(a) pesquisador(a) e sujeito
estdo imbricados na co- construgdo de sentido do objeto
investigado, neste caso, vé-se uma analogia entre o
método (auto)biografico e a autoetnografia. Tendo
o foco na pratica de formagao com as historias de
vida, Souza (2006) as denomina de narrativas (auto)
biograficas, ou narrativas de formag¢ao em acordo com
Josso (2002), “por entender que as mesmas possibilitam
analisar possiveis implicagdes da utilizacdo deste
recurso metodologico como fértil para a compreensao
de memorias e historias de escolarizagdo de professores/
professoras em processo de formacdo.” (SOUZA,
2006, p. 34). Também relacionada aos processos de

8 PINEAU, G.; LE GRAND, J. On histoires de vie. Paris: PUF, 1993.

formagdo, em acordo com Souza e Passeggi (2011),
compreende-se que:

A passagem de autobiografias ndo intencionais para o
ato deliberado de fazer das escritas de si um dispositivo
de formacao, em educagdo, e de narrativas de vida um
método de pesquisa nas Ciéncias Humanas e Sociais,
foi alvo, ao longo do século XX, de defesas e criticas
contundentes, rejeicdes e militdncias, recuos e avangos
no campo cientifico. Duas nogdes podem ser colocadas
no centro dessas discussdes: a de experiéncia existen-
cial, por dizer respeito a subjetividade de quem narra, e
a de interpretagdo, por subentender opinides, crengas e
valores na compreensdao dos acontecimentos relatados,
tanto por parte do sujeito que narra sua histéria quanto
por parte do pesquisador que da sentido a essas vidas
para fazer historia. (SOUZA; PASSEGGI, 2011, p.328

— grifo original).

Concorda-se com Souza e Passeggi (2011) que
este método de pesquisa coloca em xeque as verdades
universais e possibilita analisar processos historicos e
fenomenos sociais que estdo intimamente imbricados na
formagao do sujeito, em que a experiéncia € intrinseca
ao processo. Os autores complementam: “Seus
principios epistemoldgicos se inscrevem, portanto, em
abordagens qualitativas, que reconhecem as margens
de resisténcia do sujeito e admitem que no ato de narrar
sua historia as instabilidades e incertezas se tornam
experiéncias refletidas.” (SOUZA; PASSEGGI, 2011,
p-328).

Passeggi (2011) menciona que as pesquisas
educacionais com fontes autobiograficas, em
geral, estdo direcionadas as questdes identitarias
na formag¢do docente, havendo menos estudos em
que o(a) pesquisador(a) narra sobre si, “[...] ainda
sdo raras aquelas que investigam a ressignificagao
da experiéncia no ato de narrar a propria vida.”
(PASSEGGTI, 2011, p.148). A autora esboga alguns
caminhos no assunto e suas inquietagdes giram em
torno da questdo: “Afinal, o que sabemos até agora
sobre a ‘ressignificacdo da experiéncia’ nas escritas de
si como pratica pedagogica?”’ (PASSEGGI, loc. cit.).
Nos ateliés de escritas autobiograficas, cujas propostas
se desenvolveram ao longo de um semestre com
discentes de Pds-graduagdo, no que a autora denomina
de grupo reflexivo como dispositivo para formagao
de formadores, algumas perguntas norteadoras foram
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langadas ao grupo — as quais envolviam trés momentos
do percurso: implicacdo, compreensao e conclusao,
respectivamente — a saber: 1) Que experiéncias
marcaram a minha vida intelectual e profissional? ;
2) O que essas experiéncias fizeram comigo?; 3) O que
faco agora com o que isso me fez? (PASSEGGI, 2011).

Cada momento do percurso faz alusao a triplice
mimese sugerida por Ricoeur (1994) °: pré-figuragéo,
figuracdo e refiguracdo. Nas conclusoes, Passeggi
(2011, p.155 — grifo original), compreende que
“somente na perspectiva de que a reflexividade
autobiografica propicia a quem narra a possibilidade
de abertura para novas experiéncias ¢ que podemos
acatar a ideia da experiéncia em formagcdono seu duplo
sentido: o de pratica formadora e o de reelaboracdo
permanente.”

No processo de pesquisa e formacao, ao escrever
sua propria narrativa e/ou ao compartilhar outras
experiéncias narradas, o docente torna-se ator e autor
de sua propria historia.

Através da abordagem biografica o sujeito produz um
conhecimento sobre si, sobre os outros e o cotidiano,
revelando-se através da subjetividade, da singularidade,
das experiéncias e dos saberes. A centralidade do sujeito
no processo de pesquisa e formagdo sublinha a impor-
tancia da abordagem compreensiva e das apropriacdes
da experiéncia vivida, das relagdes entre subjetividade
e narrativa como principios, que concede ao sujeito o
papel de ator e autor de sua propria histéria. (SOUZA,
2008, p. 45).

A centralidade do sujeito no processo de pesquisa
nos termos de Souza (2008), quando refere-se a
abordagem biografica, nos permite delinear pontos de
tangéncia entre as historias de vida e o modelo triddico
da autoetnografia a que se refere Chang (2008)!°,
citado por Santos (2017), pois, em grande medida, a
autoetnografia ¢ um método baseado em trés eixos:
1) de orientagao metodologica cuja base € etnografica
e analitica; 2) de orientacdo cultural cuja base ¢ a
interpretagdo (fatos vividos, aspectos relacionados
ao objeto de estudo, fenomenos sociais investigados
etc.); e, 3) de orientagdo de contetido, cuja base ¢ a
autobiografia ligada ao processo reflexivo.

9 RICOEUR, P. Tempo e narrativa. Campinas, SP: Papirus, 1994.
Tomo 1.

10 CHANG, H. Autoethnography as method. Walnut Creek, CA: Left
Coast Press, 2008.

[...] o que caracteriza a especificidade do método autoet-
nografico ¢ o reconhecimento e a inclusdo da experién-
cia do sujeito pesquisador tanto na defini¢do do que sera
pesquisado quanto no desenvolvimento da pesquisa (re-
cursos como memoria, autobiografia e historias de vida,
por exemplo) e os fatores relacionais que surgem no de-
correr da investigagdo (a experiéncia de outros sujeitos,
barreiras por existir uma maior ou menor proximidade
com o tema escolhido, etc.). (SANTOS, 2017, p.219).

O método autoetnografico destaca-se em assumir
“a importancia da narrativa pessoal e das experiéncias
dos sujeitos e autores das pesquisas, o fato de pensar
o papel politico do autor em relagao ao tema, a
influéncia desse autor nas escolhas e direcionamentos
investigativos e seus possiveis avancos.” (SANTOS,
loc. cit.). A separagdo entre o(a) pesquisador(a) e
o seu objeto de investigagdo, remete as colocacdes
de Benetti (2017) que estuda a autoetnografia como
método de investigacao artistica ligada a performance
instrumental: “[...] a autoetnografia distingue-
se da etnografia (caracterizada pela observagao —
participativa ou ndo — de um pesquisador sobre um
determinado objeto) pela inser¢ao do observador como
proprio objeto de investigacdo.” (BENNETTI, 2017,
p-152). De modo conclusivo, o autor refere que: “a
autoetnografia envolve reflexividade, sentimentos,
pensamentos e praticas do pesquisador, e descreve a
propria experiéncia e as suas variagdes de sentido.”
(Ibidem, p.155). Uma das similitudes, em alusdo a
Santos (2017) e Passeggi (2011), entre a autoetnografia
e a pesquisa (auto)biografica esta no fato de que o(a)
pesquisador(a) investiga aspectos de sua vida pessoal
e profissional como alguém que se coloca dentro do
fendmeno, sua experiéncia cultural e social modela
0 objeto estudado.

Independente se a autoetnografia sera utilizada na
escrita ou no objeto investigado, ou na mescla dessas
possibilidades, de acordo com Santos (2017, p.221):

a autoetnografia ¢ um método de pesquisa que: a) usa a
experiéncia pessoal de um pesquisador para descrever e
criticar as crengas culturais, praticas e experiéncias; b)
reconhece e valoriza as relagdes de um pesquisador com
os ‘outros’ (sujeitos da pesquisa) e ¢) visa a uma pro-
funda e cuidadosa autorreflexdo, entendida aqui como
reflexividade, para citar e interrogar as intersegoes entre

o pessoal e o politico, o sujeito e o social, o micro e o
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macro.

Aresenha do livro Handbook of Autoehnography,
editado por Jones, Adams ¢ Ellis (2013)", nos baliza que
o termo auto-etnografia foi utilizado pelo antrop6logo
Hayano, em 1979; depois, no comego da década de
1980, esta abordagem metodoldgica e método de
pesquisa se desdobra em um campo de pesquisa,
interligado com a experiéncia pessoal, que teve seus
primordios no Departamento de Fenomenologia,
Etnometodologia e Sociologia Existencial na pos-
graduacdo da Universidade de Chicago. (MOTTA;
BARROS, 2015). Tanto que,

Autoetnografia representa a experiéncia pessoal no con-
texto das relagdes, categorias sociais e praticas culturais,
de forma que o método procura revelar o conhecimento
de dentro do fendmeno, demonstrando, assim, aspectos
da vida cultural que ndo podem ser acessados na pesqui-
sa convencional. (MOTTA; BARROS, 2015, p.1339).

A insercdo do(a) pesquisador(a) na propria
pesquisa, tendo como fio condutor a andlise de sua
experiéncia, ¢ o que caracteriza a autoetnografia,
consequentemente nao ha necessidade do afastamento
do(a) pesquisador(a) em relacdo ao objeto investigado.
Para Holt (2003)?, citado por Rocha, Aratjo e Bossle
(2018, p.175):

[...] a autoetnografia emerge no cenario da produgdo
cientifica do campo educacional como possibilidade do
pesquisador examinar suas experiéncias de ensino de
maneira autorreflexiva para investigar a sua propria cul-
tura. Tal analise, segundo o autor, permiti-lhe descrever,
analisar, interpretar e compreender a cultura que vive e
produz, bem como dar visibilidade ao que faz, confir-
mando o pesquisador como sujeito de pesquisa e, prin-
cipalmente, estabelecendo o nexo entre experiéncia e
construcao identitaria com base em aspectos simbolicos

compartilhados [...].

A experiéncia como parte do processo de formagao,
na escrita de si, igualmente ¢ destaca por Passeggi
(2011), sendo outro ponto comum entre as duas

11 JONES, SH; ADAMS, TE; ELLIS, C; OLIVEIRA, MAO; JARA-
MILLO, NJ. Handbook of Autoethnography (Coleg¢do Queer). 2013.
Left Coast Press, Walnut Creek: 736p. ISBN: 978-15-98746-00-6.

12 HOLT, N. L. Representation, legitimation, and autoethnography:
an autoethnographic Writing Story. International Journal of Qualitati-
ve Methods, v. 2, n. 1, p. 1-22,2003.

abordagens tedricas- metodologicas: as historias
de vida e a autoetnografia. Sobre a construgao da
identidade, Josso (2007) menciona que:

Abordar o conhecimento de si mesmo pelo viés das
transformagdes do ser — sujeito vivente e conhecente no
tempo de uma vida, através das atividades, dos contex-
tos de vida, dos encontros, acontecimentos de sua vida
pessoal e social e das situagdes que ele considera forma-
doras e muitas vezes fundadoras, é conceber a constru-
¢do da identidade, ponta do iceberg da existencialidade,
como um conjunto complexo de componentes. (JOSSO,
2007, p.420 — grifo original).

O conhecimento de si e a transformagao do ser,
pela mediacao das pesquisas com histérias de vida,
conectam-se a concep¢ao experiencial da formacao
em si, na compreensao que a autora apresenta diante
ao processo de educagdo continuada dos aprendentes
adultos, ao salientar como essas narrativas de si sdo
importantes na constru¢ao da identidade, na identidade
para si e na identidade para os outros.

A concepgao experiencial da formagdo de si em todas
as suas facetas, dimensdes, registros tem, certamente,
articulagdes importantes com o conceito tradicional de
identidade mas ela nos parece muito mais rica que ele
porque completa as categorias tradicionais das ciéncias
do humano, dando lugar as vivéncias refletidas e cons-
cientizadas, integrando assim as dimensodes de nosso ser
no mundo, nossos registros de expressdes, nossas com-
peténcias genéricas transversais € nossas posicdes exis-
tenciais. (JOSSO, 2007, p.417).

A identidade individual se configura em varios
espacos educativos (escolares e nao escolares/ formais
e informais), ja que se define nos multiplos contextos
que afetam a vida de cada aprendente adulto. “Mas
nao se pode perder de vista nesta identidade para si
que ndo hé individualidade sem ancoragens coletivas
(familia, pertencas e grupos diversos, sobre os quais
todos e cada um tem uma historia!)”. (/bridem, p.
431). A concepgao experiencial da formacao em si e
a identidade para si sdo marcadas pelo coletivo, por
multiplas identidades: psicologica, social, cultural,
politica, economica.

Em conexdo com a concepg¢do experiencial na
formacao de si que nos fala Josso (2007), Motta e Barros
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(2015) salientam que: “o método da autoetnografia
propoe a pesquisa social numa pratica ainda menos
alienadora, em que o pesquisador ndo precisa suprimir
sua subjetividade.” (MOTTA; BARROS, 2015,
p-1339). Ainda em didlogo com esses autores, de acordo
com Jones, Adams e Ellis (2013), a autoetnografia se
organiza em cinco chaves visibilidade para o si, forte
reflexividade, engajamento, vulnerabilidade e rejeicao
de conclusdes (MOTTA; BARROS, 2015). Sendo que:

(1) visibilidade para o si: é o eu do pesquisador se tor-
nando visivel no processo, este eu nao é separado do
ambiente, ele so existe na relagdo com o outro, [...]; (2)
forte reflexividade: representa a consciéncia de si e a
reciprocidade entre o pesquisador e 0s outros membros
do grupo, o que conduz a uma introspecg¢ao guiada pelo
desejo de entender ambos; (3) engajamento: em contras-
te com a pesquisa positivista que assume a necessidade
de separagdo e objetividade, a autoetnografia clama pelo
engajamento pessoal como meio para entender e comu-
nicar uma visao critica da realidade, [...]; (4) vulnerabi-
lidade: a autoetnografia ¢ mais bem sucedida quando ¢
evocativa, emocionalmente tocante e quando os leitores
sdo tocados pelas historias que estdo lendo, certamente
isto traz algumas vulnerabilidades ao explorar a fraque-
za, forca, e ambivaléncias do pesquisador, evocando a
abertura de seu coracdo e mente; (5) rejeicdo de conclu-
soes: a autoetnografia resiste a finalidade e fechamento
das concepgdes de si e da sociedade, pois ¢ concebida
como algo relacional, processual e mutavel. (MOTTA;
BARROS, 2015, p.1339).

No proximo tdpico, os estudos apresentados fazem
uso da autoetnografia e da escrita autobiografica, seja
por meio de fontes que incluem diarios pessoais,
entrevistas orais e a propria escrita de si, etc.

Percursos formativos de mulheres negras: raca,
género e classe

Fiaschi (2022) delineia um perfil que mostra a
sua identidade relacionada ao meio social ao qual
pertence e que faz parte de sua pratica profissional
como docente; faz uso de uma escrita evocativa,
permeada de afetos e desafetos. Nesse tracado, fala do
racismo na educagao basica, evocando suas memorias
escolares, e denuncia: “[...] sim, ¢ uma violéncia que
causa cicatrizes profundas, novamente me vem a mente
a inconsciente autorrejei¢do da identidade negra.”

(FIASCHI, 2022, p.51). Para a autora, a necessidade de
uma educagao antirracista que possibilite a construcao
da identidade afirmativa negra se d4 pela compreensao
de que o racismo fragiliza o alicerce das relagdes

sociais, politicas e economicas, nos termos explicitados
por Almeida (2018, p. 40):

O que queremos enfatizar do ponto de vista teérico ¢é
que o racismo, como processo historico e politico, cria
as condi¢des sociais para que, direta e indiretamente,
grupos racialmente identificados seja discriminados de
forma sistematica. Ainda que os individuos que come-
tem atos racistas sejam responsabilizados, o olhar estru-
tural sobre as relagdes raciais nos leva a concluir que a
responsabilizacdo juridica ndo ¢ suficiente para que a
sociedade deixe de ser uma maquina produtora de desi-

gualdade racial.

Gomes (2019), ao falar do racismo, compactua
com a concep¢ao abordada por Almeida (2018) em
relacdo ao fato de que este ¢ estrutural e estruturante.

O racismo constitui-se um sistema de dominagdo e
opressdo estrutural pautado numa racionalidade que
hierarquiza grupos e povos baseada na crenca da su-
perioridade e inferioridade racial. No Brasil, ele opera
com a ideologia de raga bioldgica, travestida no mito da
democracia racial (harmonia racial) que se nutre, entre
outras coisas, do potencial da miscigenacdo brasileira.
(GOMES, 2019, p. 82).

O preconceito racial tem sua origem no racismo,
ou seja, na ideia de superioridade de uma raca em
relagdo a outra. No Brasil, tal qual em outros paises
com colonizagdo europeia, a raga branca configura-se
como um padrao normativo e ¢ tida como superior.
Lembrando que o vocabulo raca foi ressignificado
e neste contexto ¢ entendido como uma construgao
social.

Tendo em vista que o preconceito racial ¢ inerente
ao racismo e se manifesta em atos de discriminagao,
¢ importante discutir esses termos e seus efeitos no
ambito educacional, pois: “[...] a perpetuacdo do
preconceito racial em nosso pais revela a existéncia de
um sistema social racista que possui mecanismos para
operar as desigualdades raciais dentro da sociedade.”
(GOMES, 2005, p.55). Ainda de acordo com Gomes
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(2005), a escola tem o potencial de romper com esse
mecanismo que produz a injustica social presenciada
rotineiramente. Para tanto, a mudanga nas ideias ¢
desnaturalizacao de estereotipos se faz fundamental.
Também, nos termos da autora, a discriminacao racial
¢ a pratica do racismo e do preconceito, ou seja, a
efetivagdo deles através de agdes. Este tratamento
desigual visa inferiorizar, no sentido socioecondomico
e psicolégico, os que estdo fora do circulo branco, ou
seja, os que sao encarados como “outro”.

A palavra discriminar significa distinguir, diferenciar,
discernir. A discriminagdo racial pode ser considerada
como a pratica do racismo e a efetivagdo do preconcei-
to. Enquanto o racismo e o preconceito encontram-se no
ambito das doutrinas e dos julgamentos, das concepgdes
de mundo e das crengas, a discriminagdo ¢ a adogao de

praticas que os efetivam. (GOMES, loc. cit.).

A discriminagao racial pode acontecer de maneira
direta e indireta: a primeira ocorre quando ha um
ataque a determinada pessoa em virtude de sua cor
de pele, suas caracteristicas fisicas, como o cabelo
etc.; € a segunda, que a principio parece um tanto
imperceptivel, ocorre quando, ao analisar a posi¢ao do
negro na sociedade, vemos que ¢ a populagdo que tem
menor acesso aos melhores cargos e salarios, bem como
o menor indice de acesso e permanéncia a educagao,
tendo em vista que a escola pode atuar no combate
ou na perpetuagao do racismo. Essa diferenciagdo
de cargos e salarios se acentua no caso das mulheres
negras, para Akotirene (2020) o racismo ¢ interceptado
por multiplas estruturas e as questoes de ordem racial
precisam ser analisadas em conjunto com as questoes
de género, classe, sexualidade, etc. Nas palavras da
autora:

A interseccionalidade ¢ sobre a identidade da qual par-
ticipa o racismo interceptado por outras estruturas. [...]
E imprescindivel, insisto, utilizar analiticamente todos
os sentidos para compreendermos as mulheres negras e
‘mulheres de cor’ na diversidade de género, sexualida-
de, classe, geografias corporificadas e marcagdes subje-
tivas. (AKOTIRENE, 2020, p. 48).

Crenshaw (2012) compreende que a discriminagao
racial e a discriminacao de género operam juntas,
limitando as chances de sucesso das mulheres negras
Tais discriminagdes apresentam-se como um padrao

de conduta social que precisa ser problematizado e
eliminado, € que uma das maneiras de o abordar ¢ olhar
para as experiéncias efetivas de mulheres negras em
seu cotidiano. Ao narrar algumas de suas experiéncias
vivenciadas nos Estados Unidos e algumas no plano
internacional, e que, de certo modo, afetam outras
realidades socioecondmicas como o Brasil, a autora
menciona: “[...] vejo esse trabalho como uma tentativa
de abordar diferengas entre as experiéncias efetivas
de mulheres negras no dia-a-dia. Todas as pessoas
sabem que t€m tanto uma raga quanto um género, todas
sabem que tém experiéncias de interseccionalidade.”
(CRENSHAW, 2012, p.9).

Em relagdo a interseccionalidade, Collins e Bilge
(2021) descrevem que:

[...] em determinada sociedade, em determinado perio-
do, as relagdes de poder que envolvem raga, classe e gé-
nero, por exemplo, ndo se manifestam como entidades
distintas e mutuamente excludentes. De fato, essas cate-
gorias se sobrepdem e funcionam de maneira unificada.
Além disso, apesar de geralmente invisiveis, essas rela-
¢oes interseccionais de poder afetam todos os aspectos
do convivio social. (COLLINS; BILGE, 2021, p. 16).

A incorporagdo de estigmas como “feia”, “burra”,
“pobre”, acontece em um nivel subconsciente
das pessoas pelas vivéncias sociais que lhe sdo
proporcionadas, as quais se percebem como alguém que
nao pertence ao grupo ou a um determinado lugar. Por
meio de praticas excludentes, conceitos e preconceitos
sdo naturalizados de modo interseccional, passando a
fazer parte do imaginario individual e coletivo dessas
mulheres negras. Collins e Bilge (2021) lembram, por
meio da ferramenta analitica da interseccionalidade, que
a autopercepcao das diferentes formas de preconceito
¢ diferenciada entre as pessoas, porque estas possuem
identidades complexas que se moldam pelas suas
relagdes sociais. As autoras exemplificam que “[...]
homens e mulheres frequentemente sofrem o racismo
de maneiras diferentes, assim como mulheres de
diferentes ragas podem vivenciar o sexismo de maneira
bastante distintas, e assim por diante.” (COLLINS;
BILGE, 2021, p. 29).

A agdo de conjugar as opressdes de modo horizontal
¢ classificada como interseccionalidade. O olhar sob
o ponto de vista da interseccionalidade mostrou-se
proficuo para a analise dos itinerarios percorridos
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por Maria Nicolas, como professora normalista em
Curitiba (PR), ela atuou nas primeiras décadas do
século XX. Observou-se como tais aspectos pautaram
suas relagdes, fossem elas as decisdes de cunho pessoal
que afetaram as profissionais, tais como: as mudangas
de rotas por ela realizadas ou a situagdo de quando
desiste de lecionar em Curitiba e se dirige para cidades
do interior paranaense; também quando, mesmo com
o processo de feminizacdo do magistério primario
paranaense, ndo consegue ascender para cargos mais
altos ou quando nao consegue indicacao para lecionar
em grupos escolares da capital; ainda, quando ndo
recebe apoio para a adogao de seu primeiro livro
didatico ou suporte para editoragdo de seus escritos,
como a manutencao de O Parana em Revista por
ela dirigida. Enfim, o que se nota ¢ que as questdes
de raca, classe e gé€nero se interseccionam ao longo
de sua trajetoria, operando para que Maria Nicolas
encontre-se em posigoes periféricas, apartada do centro
e segregada dos dominios de poder, seja na educagao,
seja na area literaria. (SCHUINDT, 2022).

Mesmo em uma temporalidade distinta a de Maria
Nicolas, Genice Fiaschi, natural de Curitiba (PR),
professora da Educacao Bésica, percebe que o racismo
estrutural perpassa geragoes e faz parte de sua historia
de vida, pela compreensao que a composi¢do do eu
profissional passa pelo eu pessoal nos termos de
Souza (2011), na posicao de pesquisadora e sujeito
da investigagao.

Vida e profissdo estdo imbricadas e marcadas por dife-
rentes narrativas biograficas ¢ autobiograficas, as quais
demarcam um espaco onde o sujeito, ao selecionar lem-
brancas da sua existéncia e ao trata-las na perspectiva
oral e/ou escrita, organiza suas ideias, potencializa a re-
construcao de sua vivéncia pessoal e profissional de for-
ma autorreflexiva e gera suporte para compreensdo de

suas experiéncias formativas. (SOUZA, 2011, p.213).

A autora no seu processo reflexivo, durante a escrita
de si, constata que sua condi¢do social de ser pobre
nao era um fator isolado de discriminagao. (FIASCHI,
2022). A discriminacdo de classe se conjugava a
discriminagdo de raca e género seguindo as colocagdes
de Crenshaw (2012), e igualmente, percebe que o
racismo estrutural se manifestava cotidianamente e
de modo interseccional.

O racismo cotidiano ndo ¢ apenas um evento violento

na biografia individual, como se acredita — algo que po-
deria ter acontecido uma ou duas vezes —, mas sim o
actimulo de eventos violentos que, a0 mesmo tempo, re-
velam um padrdo Uinico de abuso racial que envolve ndo
apenas os horrores da violéncia racista, mas também as
memorias coletivas do trauma colonial. (KILOMBA,
2019, p. 215).

Na pesquisa de Kilomba (2019), uma das
entrevistadas, uma mulher negra, fala sobre as pessoas
desconhecidas tocarem em seus cabelos e o quanto
isso a incomodava. Ao reclamar para a sua mae,
uma mulher branca que a adotara, ela lhe dizia que
a filha por sua vez deveria aceitar essa situagdo, pois
seu cabelo era diferente e despertava curiosidade.
Experiéncia narrada por Fiaschi (2022, p.41):

O que mais incomodou, ¢ ainda incomoda, sdo as inu-
meras vezes que tocaram ¢ tocam meus cabelos para
sentir se meus cachos sdo ‘macios’. A sensacdo de inva-
sdo ¢ impoténcia sdo indescritiveis ¢ humilhantes, mas
aprendi a dizer ‘ndo toque em meus cabelos!’. Atual-

mente sigo em paz com meus cabelos cacheados [...].

Ao relatar as formas de tratamento capilar e a
preocupacdo em ter um “bonito cabelo”, “compridos
e lisos”, Fiaschi (2022), na busca do conhecimento de
si, destaca que o cabelo foi um elemento importante
para a sua identidade como mulher negra, e que,
muitas vezes, se considerava “feia” e diferente dos
demais colegas que correspondiam ao padrdo tido

como “bonito”, o padrao eurocéntrico:

Minha madrinha e patroa de minha mae, gostava de
manter meus cabelos curtos, embora minha méie quises-
se deixar crescer. Essa foi a primeira desvantagem em
ndo ser branca, esse cabelo que ndo era nem liso e nem
crespo e por ser algo ndo apreciado, era mantido curto.
[...]. Eu gostava de ir para a escola, mas me achava feia
por ter que ir de uniforme e parecer um menino. (FIAS-
CHI, 2022, p.64).

A constru¢do da identidade para si atrela-se a
identidade para o outro, que se da pela coletividade,
como coloca Josso (2007), e perpassa diferentes
contextos de sociabilidade, sendo a escola uma
instituicdo importante para que se consolide esse
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processo identitario de maneira positivada. Devulsky
(2021) expde que o contato inicial de uma crianga
racializada com o racismo ¢ sempre traumatico,
circunstancial e imprevisivel e, mesmo que a crianga
nado perceba a discriminagao sofrida ou existente,
assimila a ideia de que as pessoas a observam de
modo diferente.

Castanheiro (2021) considera que para as meninas
em idade escolar o cuidado com o cabelo ¢ importante
no processo de construgdo da autoestima e da aceitagao
pessoal. Tendo como foco estudantes de 4° e 5° ano,
o objetivo de sua pesquisa era entender como se
dava a Educacdo para as Rela¢des Etnico-Raciais no
cotidiano escolar. A autora realizou a investigacao por
meio do trabalho com livros de literatura infantil de
tematica afro-brasileira — entre os livros estava Cada
um com seu jeito, cada jeito € de um/, de Lucimar
Dias, publicado em 2012. A escolha da literatura
pautada pelo protagonismo infantil e feminino,
possibilitou a apreciacdo de imagens e historias
afirmativas, através de sequéncia didatica aplicada
pelas professoras participantes aos seus estudantes,
e com foco na analise das narrativas das criancas;
tanto que, Castanheiro (2021) constatou que alguns
estudantes ainda ndo distinguem racismo de bu/lying
e sinalizou a importancia de oportunizar materiais
didaticos com diferentes tipos de imagens de pessoas
negras positivadas, contribuindo para materializagao da
1dentidade racial dos estudantes, mas com a diversidade
negra e de género.

Para Devulsky (2021) o corpo ¢ este espago de
materializa¢ao das herancas bioldgica e cultural, que
expressa a identidade racial. Ha varios elementos que
se conjugam para identificacao do pertencimento racial,
tais como larguras, espessura, contornos, curvaturas e
formatos, bem como texturas do cabelo. No entanto:

[...] o fator predominante na escala racial discriminatdria
permanece sendo o da cor. E a quantidade de melanina
na epiderme de um homem ou de uma mulher, na maior
parte das vezes, o que ressalta de modo mais arguto qual
serd o local predeterminado na economia dos afetos e
na distribui¢@o de riquezas (DEVULSKY, 2021, p. 49).

A construcao da identidade de Fiaschi (2020) como
mulher negra, a superagdo da resisténcia em aceitar
seus cabelos, se entrecruza com a narrativa sobre o
seu nascimento.

Nascer e crescer em Curitiba, uma cidade dita europeia,
¢ um tanto complicado para uma menina negra. Mas, an-
tes de tudo, uma viagem ao tempo se faz necessaria. Mi-
nha mée negra e mineira, aos dezessete anos de idade,
mudou-se para o norte do Parand em busca de uma vida
melhor. Ela ndo pdde frequentar a escola e sua alterna-
tiva foi trabalhar como empregada doméstica. Em um
desses trabalhos, aos vinte e quatro anos, ficou gravida
do patrdo, um homem branco. Ao contar que estava gra-
vida, recebeu duas ofertas: realizar um aborto ou morar
em uma casa mantida por ele submetendo-se as suas vi-
sitas esporadicas com discrigdo. (FIASCHI, 2020, p.11).

Fiaschi (2022) lembra que sua mae se sentia
explorada e que ndo queria que seus futuros filhos
passassem pela mesma situagdo, portanto, os
incentivava a estudar. Os relatos sobre as condigdes
de trabalho da mulher negra no Brasil sdo discutidos
por Gonzalez (2020). Segundo a autora, “O processo
de exclusdo da mulher negra ¢ patenteado, em termos
de sociedade brasileira, pelos dois papéis sociais
que lhe sdo atribuidos: ‘domésticas’ ou ‘mulatas’.
[...]”. (GONZALEZ, 2020, p.50). Ao ndo ter acesso a
educagdo, a mulher negra ¢ excluida de outros postos de
trabalho e, por consequéncia, vé como op¢ao o trabalho
doméstico. “A mulher negra sofre uma discriminac¢ao
triplice: social, racial e sexual. A questdo racial esta
ligada diretamente ao feminismo, e a mulher negra ¢
o setor mais oprimido da sociedade.” (/bidem, p.409).

O processo da escrita de si ¢ fundamental para a
imagem que o(a) pesquisador(a) constrdi sobre si,
cuja identidade positiva ou negativa interfere em seu
processo formativo.

Sem nocdo de minha identidade negra, sempre atribui os
xingamentos e ofensas ao fato de ser uma menina feia e
pobre. Nao tinha a no¢ao de que sofria racismo, porque
embora tenha sido orientada por minha madrinha, en-
tre meus familiares eu era considerada ‘morena’ e linda,
elas diziam que eu era bonita, ndo era negra e meus ca-
belos eram ‘bons’; [...]”. (FIASCHI, 2022, p.68).

Fiaschi (2022) ao retomar e reativar suas memorias,
lembra que inicialmente também trabalhou como
empregada doméstica e que sua cor de pele era diferente
dos demais membros da sua familia. A aceitacao da
pele moreninha pelos grupos sociais aos quais pertencia
se ajusta as discussdes sobre o colorismo conforme
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Devulsky (2021): “Hoje posso avaliar que minha
familia tinha a consciéncia de que o fato de eu ter
a pele mais clara, me tornava mais aceitavel como
‘moreninha’, entretanto, minha madrinha que era
branca nao tinha davidas de que eu era uma crianga
negra.” (FIASCHI, 2022, p.63).

E importante o que Gomes (2019) traz em relagdo
a esta questao:

Observa-se que, quando o discurso sobre o negro ¢ feito
sob o prisma do racismo (traduzido por meio do mito
da democracia racial), as diferengas étnico-raciais que
marcam a cultura, a vida, os lugares de poder, as desi-
gualdades sdo invisibilizadas por meio do apelo a mis-
cigenagao racial e a formagdo de um tipo ‘hibrido’ mais
aceitavel social e racialmente: o moreno (pele ndo tao
‘escura’ e cabelos anelados). E o ideal do corpo brasilei-
ro mestico, ndo como uma possibilidade de conforma-
¢do social, cultural e étnico-racial brasileira, mas como
superioridade; como corpo que se desloca do extremo
‘negro’ e caminha para o outro extremo ‘branco’, e
nunca o contrario. E nesse processo que corpo e cabelo
operam como simbolos da identidade negra. Os efeitos
de tal discurso e representacdo na vida dos brasileiros
e brasileiras pode assumir dimensdes drasticas que vao
muito além do mito da ‘mulata’ sensual. Levam a situa-
¢oOes violentas de racismo e de autorrejeigdao. (GOMES,
2019, p.64).

Ser visto como “diferente”, em oposi¢do ao padrao
branco tido como norma, € o processo de discriminagao
e violéncia enfrentados pela populacdo negra desde
a mais tenra idade, e, que, ndo remete apenas ao
tempo presente em alusdo a temporalidade descrita
por Fiaschi (2022), cujas memorias de formagdo no
ambito do ensino superior ocorrem por volta de 2002.
A percepgao quanto a aparéncia, o esteredtipo “feia”,
aparecem nos relatos pessoais de Maria Nicolas, e
expressa o racismo vivenciado no ambiente escolar e
no convivio familiar, sua identidade racial era tecida
em comparagao com sua irma que tinha uma tonalidade
de pele mais clara. Salienta-se que, parte das fontes
mobilizadas na dissertacdo sdo os didrios pessoais
escritos por Maria Nicolas nos ultimos anos de vida.
(SCHUINDT,2022).

[...] Maria Nicolas relembra a raiva que sentiu quando

ocorreu o fato que a forgou a aprender, de qualquer jei-
to, a ler e escrever: ‘Um primo que se educava la em
casa diante dos pedidos insistentes de minha mae para
que alguém me ensinasse a soletrar, disse a ela: - Tia
Josefa, deixe que a Maria fique burra. Ela é mais feia e
mais preta do que a Santa. Deixe que a Santa estude e se
forme professora. Depois a Maria vai de tamanco, com
a cesta a carregar as roupas da Santa - Isto me deixou
arrasada. Como ndo queria ser criada de ninguém, apelei
para os colegas, [...]. Com isso, aos 17 anos estava com
meu diploma na mao. (SCHUINDT, 2022, p.16).

Concluir o curso de normalista nos primeiros anos do
século XX, em Curitiba/PR, era para poucas mulheres,
em geral, brancas e de uma classe abastada. De certo
modo, apesar de as opressoes impostas pela condi¢do
social feminina estarem associadas aos afazeres
domésticos, a mulher negra foi obrigada a se adaptar
a essa nova configuragdo. Houve pouca modificagdo
de sua situacao social anterior, a da escravizagao,
pois no novo contexto, ela passa a ser uma “ama de
leite assalariada”, isto €, sua representagdo enquanto
servigal as/aos brancas/os permaneceu inalterada
durante o periodo republicano [...]. (CARNEIRO,
2011, p.128 apud SCHUINDT, 2022, p.66)".

O artigo Mulheres, mulheres negras e configuracoes
étmico-raciais na Escola Normal de Caetite, Bahia(1898-
1943), elucida sobre representatividade das mulheres
na Escola Normal de Caetité, Bahia, rompendo com
narrativas, em legislagdes e curriculos escolares, que
as situam como professoras submissas, executoras de
tarefas prescritas por homens. O estudo traz como fonte
documentos do Arquivo Piblico Municipal, da Escola
Normal de Caetité e de professoras aposentadas em
um percurso historico-discursivo, situando a discussao
nos estudos de género, a partir de leituras do Jornal
A Penna e de fontes iconograficas (fotografias). O
texto problematiza politicas de silenciamento em
duas temporalidades: do periodo 1898-1943 e a das
fontes que organizam as narrativas da Escola Normal
no tempo presente. Os autores concluem que a Escola
Normal emergiu sexista, classista e racista como
sintoma de um Estado constituido nesses mesmos
matizes. (CRUZ; et al., 2021).

Familias de mogas e rapazes negras/os certamente ti-

nham muitas dificuldades para acessar as condigdes

13 CARNEIRO, Sueli. Racismo, sexismo e desigualdade no Brasil.
Séo Paulo: Selo Negro, 2011.

Programa de Pés-Graduagdo em Ciéncias Sociais - UFJF v.17 n.3 Dezembro. 2022 ISSN 2318-101x (on-line) ISSN 1809-5968 (print)

_|
—
O
=
>
=
()
C
o
C
X
>




<
oc
D
5
>
O
L
<
o
©)
|
|_

Dossié Autoetnografias: (In)visibilidades, reflexividades e interagdes entre “Eus” e “Outros”

materiais para enviarem suas filhas e filhos para estudar
na Escola Normal, restando as mulheres negras os pos-
tos de trabalho relacionados ao cuidado da Escola e das
residéncias das familias das normalistas, uma vez que
essas ultimas estavam impedidas de assumir as funcdes
de cuidado do lar devido a distancia geografica entre a
Escola e as suas residéncias. Mesmo nas residéncias de
familias menos abastadas, nas quais a presenga de mo-
¢as significava mao de obra para o trabalho doméstico,
as mulheres negras assumiram a condig¢do de emprega-
das do cuidado, muitas vezes, sendo remuneradas com
comida e/ou presentes, como um dia foram remunera-
das as professoras leigas. As exce¢des permitem pensar
que existir como corpo negro, e, mais especificamente,
como mulher negra, estudante da Escola Normal, sig-
nificava resistir as imposi¢des classistas e racistas que
exploravam a populacdo negra a época. (CRUZ; et al.,
2021, p.15).

Contudo, ainda no Brasil, a empregada doméstica
brasileira tem cor e classes definidas:

Segundo dados divulgados pelo Ministério do Trabalho
e pelo Ministério da Justica, na publicagdo Brasil, géne-
ro e raga [2006], ‘as mulheres negras ocupadas em ati-
vidades manuais perfazem um total de 79,4 %’. Destas,
51% estdo alocadas no emprego doméstico e 28,4% sao
lavadeiras, passadeiras, cozinheiras, serventes. (CAR-
NEIRO, 2011, p. 128).

Outras trajetorias de formacao no ambito escolar
vivenciada por mulheres negras sao marcadas pelo
sentimento de exclusdo e em suas memorias relatam
as dificuldades enfrentadas no percurso, como a
pesquisa de Almeida e Alves (2011) que apresenta
questdes relativas a histdoria da educacio de mulheres
negras, tendo como fonte a andlise de fragmentos
de memorias, o estudo pautou-se na metodologia
da historia oral. O intuito das autoras era desenhar o
perfil do que foi a trajetoria educacional desse grupo,
particularmente na cidade de Juiz de Fora (MG), no
periodo 1950-1970. A pesquisa teve a participagdo de
dez mulheres, com idade média de 65 anos. Sendo que,
apenas uma das mulheres teve uma escolarizacdo sem
interrupgoes (Anastacia, nascida em 1940), duas delas
nao concluiram o ensino primario (Iemanja, nascida em
1945 e Maria Conga, nascida em 1934). (ALMEIDA;
ALVES, 2011). As demais concluiram parcialmente

os estudos (primario/secundario/profissionalizante) ou
seguiram em idade adulta. Pela narrativa das autoras:

Anastécia ¢ a Unica que teve a experiéncia de uma esco-
larizag@o sem percalgos, o que fez com que concluisse
primeiro o curso de pedagogia e, mais tarde, o de direito.
Nand formou-se em filosofia, porém s6 pdde frequentar
a universidade sendo contemporanea dos filhos, ja no
inicio da década de 1990. Odudua ndo chegou a concluir
o ensino secundario (hoje denominado ensino médio),
porém frequentou um curso profissionalizante. Oba e
Tansa concluiram o ensino secundario, mas nao sem pas-
sarem por interrupgdes e dificuldades. Eua concluiu o
secundario, ja adulta. Ibeji ¢ Oxum estudaram, apenas,
até a quarta série do primdrio, sem ingressarem no nivel
posterior. Todas, independentemente do nivel de escola-
rizagdo, reconhecem a importancia da escola e demons-
tram, em suas narrativas, as idas e vindas na tentativa
de se escolarizarem. (ALMEIDA; ALVES, 2011, p.95).

A partir dos depoimentos orais, as entrevistadas
destacam suas memorias do inicio da escolarizagao,
em sua maioria, pautadas pelos sentimentos de ndo
pertencimento e de inadequagdo a cultura escolar:
“Muitas dessas experiéncias de serem excluidas
das institui¢des de educagdao formal sdo fortes e
significativas constituidoras das memorias de mulheres
negras da cidade de Juiz de Fora, no estado de Minas
Gerais, que viveram sua infancia e juventude entre os
anos 1950 e 1970.” (/bidem, p. 82).

Quanto ao acesso a escola primadria, isto nao
implicava em sua permanéncia no ensino secundario
e, ainda, para aquelas que seguiam, a travessia era
marcada por obstaculos, dores e pela percepgao de
“se sentir a margem”.

Portanto, se foi dada uma oportunidade para o ingres-
so0, 0 esfor¢o de permanecer na escola vinha investido
de um carater de travessia insalubre, em que a menina
negra nunca se via contemplada nos elementos da cultu-
ra escolar com os quais convivia. As memorias surgem
marcadas pelas dores de se sentir & margem, deslocada
do centro da cena, interditada para os papéis principais.
A escola tinha liberdade de seguir na sua inconsciéncia,
sem politicas publicas que pudessem minorar essa agao,
por vezes sutil, por vezes explicita, de ocultacdo do ne-
gro. (Ibidem, p. 93).
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Memorias que se entrelacam aos primeiros anos
de escolarizagao de Aparecida, que nasceu em Minas
Gerais, em 1951, como nos conta Fiaschi (2022, p.
56-57):

[...] minha mae tinha 8 anos de idade e iniciou seu tra-
balho na roga, sendo impedida de estudar; segundo seu
pai, estudar era perda de tempo, o importante era traba-
lhar. Quando fez dezesseis anos, em 1967, minha mae
vai para a escola escondido do pai. A escola em questio
situava-se em um local chamado: ‘Patriménio do Cerra-
dinho’, o qual ela chama de ‘Cerradinho’ e que descreve
como uma pequena vila, ainda no Norte do Parana. A
referida escola ficava proxima a igreja catolica. Nesta
escola sofreu ataques racistas e por estar aprendendo a
ler e escrever com a idade acima dos outros estudantes.
[...] Até que um dia, ja cansada de tanta humilhagdo, ela
bateu em um dos meninos que a molestava. Desde entao
nao foi mais para a escola, aprendeu a ler com papéis
de bala. E até hoje tem dificuldade para ler e escrever, é

uma ferida que ao ser tocada sangra.

A mulher negra como outsidertem a necessidade
de criar estratégias para pertencer a algum lugar: “Seria
como dizer que a mulher negra estd num nao lugar,
mas mais além: consegue observar o quanto esse nao
lugar pode ser doloroso e igualmente atenta também
no que pode ser um lugar de poténcia.” (RIBEIRO,
2020, p. 46). Collins (2016), ao pormenorizar a
atuacdo das mulheres negras dentro do movimento
feminista, afirma que elas ocupam uma posi¢ao de
outsider within, termo que pode ser traduzido como
“forasteira de dentro”. Na percepcao de Collins, ao
mesmo tempo em que as mulheres negras pertencem
aquele espaco de discussdo, enquanto mulheres, e
buscam uma atuagdo politica, quando o movimento
nao observa suas reinvindicagoes, elas sdo tratadas
como “uma de fora” (RIBEIRO, 2020).

Ao escrever o prefacio destinado a edigao brasileira,
Pensamento Feminista Negro, Collins (2019) nos
comunica que sua obra trata do feminismo negro dos
Estados Unidos e que nao tem a pretensao de tratar
das particularidades do feminismo negro no Brasil,
no entanto, héa similaridades de desafios capazes de
proporcionar um dialogo com o contexto brasileiro:
“[...] por exemplo, lidar com os legados da escravidao
que costumam desvalorizar a condi¢do da mulher
negra, bem como elaborar respostas ao racismo

antinegro que assume formas especificas conforme
o género.” (COLLINS, 2019, p.16). Portanto, a fala
de Collins (2019) ao abordar a desnaturalizagdo do
conceito de intelectuais, ligado ao feminismo negro
estadunidense, nos alerta que:

Nem todas as intelectuais negras foram escolarizadas.
Nem todas as intelectuais negras estdo no meio acadé-
mico. Por outro lado, nem todas as mulheres negras alta-
mente instruidas, sobretudo as que trabalham em facul-
dades e universidades nos Estados Unidos, s@o, por isso,
automaticamente intelectuais. (COLLINS, 2019, p. 59).

Ainda sobre a sobreposicdo de opressdes a que
estdo expostas as mulheres negras, Collins (2019) fala
sobre a discriminacgao racial e de género que atuam na
experiéncia de mulheres afro-americanas.

Como o acesso das mulheres negras dos Estados Unidos
a experiéncia passa pelo fato de elas serem mulheres e
negras, uma epistemologia alternativa utilizada para re-
articular um ponto de vista das mulheres negras deve
refletir a convergéncia de ambos os conjuntos de expe-
riéncias. Raca e género podem ser analiticamente dis-
tintos, mas na vida cotidiana das mulheres negras eles

operam juntos. (Ibidem, 2019, p.566).

As experiéncias de mulheres negras sao individuais
e alguns aspectos relacionados as lutas contra opressoes
sdo importantes para grande parte dessas mulheres,
muitos envolvem a propria sexualidade.

Consideracoes finais

Os aportes teodricos e metodoldgicos da
autoetnografia e das historias de vida tém similaridades,
uma vez que a experiéncia em formagao permite que
o(a) pesquisador(a) narre sobre si, € ao falar sobre sua
trajetoria de vida e profissao se projete em um constante
aprendizado, figurando em um tripé: professor(a)-
pesquisador(a)-sujeito investigado. A visibilidade
para si, o engajamento ¢ a forte reflexividade como
eixos da autoetnografia, resenhada por Motta e Barros
(2015), elucidam a maneira como as mulheres negras
constroem suas identidades. Identidade para si ligada
a identidade para os outros que as fazem sentir como
se pertencessem a um “ndo lugar”, como alude Collins
(2016).
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Neste artigo, constata-se que o pertencimento das
mulheres negras nos espacgos escolares e académicos,
pelas aprendizagens formais e informais, e nas
experiéncias aqui entrelagadas, estavam envoltas
por um sentimento de exclusdo: nos percursos de
escolarizagdo a que se referem Almeida e Alves (2011);
nas resisténcias e resiliéncias para exercer o oficio de
normalista nas primeiras décadas do século XX, como
apontam as pesquisas de Schuindt (2022) e Cruz, et
al. (2021), em Curitiba e na Bahia, respectivamente;
nas narrativas comunicadas por Fiaschi (2022) e
entrecruzadas pela trajetoria de formacao de outras
mulheres da sua familia. Enfim, os processos de
discriminacgao vivenciados pelos casos aqui relatados
elucidam que a opressao racial, se conjuga a de género
e classe, como coloca Crenshaw (2012) e Akotirene
(2020).
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