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Resumo

O artigo analisa, por meio de pesquisa descritiva quali-quantitativa, a compreensdo de 31 docentes da Educacdo Infantil
(RS e SP) sobre a linguagem matematica. O instrumento foi um questionario on-line contendo 11 questdes (sete
fechadas e quatro abertas), organizado em quatro eixos e validado por trés especialistas. Os dados quantitativos foram
analisados por estatistica descritiva e as respostas abertas, categorias tematicas. Os resultados indicam que, embora
84% dos professores considerem a tematica relevante, 54,8% nunca acessaram literatura especifica. A matematica é
identificada em interveng¢des intencionais (80,65%), brincadeiras espontaneas (61,3%) e situagcOes cotidianas
(61,3%). Cinquenta por cento dos participantes sentem-se parcialmente preparados para explorar a linguagem
matematica e apenas 45,2% ja leram sobre o assunto. Os preparados atribuem isso a formacao inicial, continuada e
troca com pares. O artigo sugere praticas cotidianas e organizacdo de ambientes para desenvolvimento da linguagem
matematica, concluindo que professores sdao fundamentais na transformacdo do cotidiano em aprendizagens
significativas.
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Abstract

The article analyzes, through a descriptive quali-quantitative research, the understanding of 31 early childhood
education teachers (from RS and SP, Brazil) regarding mathematical language. The instrument was an online
questionnaire containing 11 questions (seven closed-ended and four open-ended), organized into four axes and validated
by three specialists. Quantitative data were analyzed using descriptive statistics, and open-ended responses were
categorized thematically. Results indicate that although 84% of teachers consider the topic relevant, 54.8% have never
accessed specific literature. Mathematics is identified in intentional interventions (80.65%), spontaneous play (61.3%),
and everyday situations (61.3%). Half of the participants (50%) feel partially prepared to explore mathematical language,
and only 45.2% have read about the subject. Those who feel prepared attribute this to initial and continuing education
and peer exchange. The article suggests everyday practices and environmental organization for developing
mathematical language, concluding that teachers are fundamental in transforming daily life into meaningful learning.
Keywords: Mathematical language. Early childhood education. Teachers.

Resumen
Este articulo analiza, mediante una investigacion cualitativa-cuantitativa descriptiva, la comprension del lenguaje
matemadtico entre 31 docentes de educacion infantil (de los estados de Rio Grande do Sul y Sdo Paulo). El instrumento
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fue un cuestionario en linea con 11 preguntas (siete cerradas y cuatro abiertas), organizado en cuatro ejes y validado
por tres especialistas. Los datos cuantitativos se analizaron mediante estadistica descriptiva, y las respuestas abiertas
mediante categorias temdticas. Los resultados indican que, si bien el 84% de los docentes considera relevante el tema,
el 54,8% nunca ha consultado bibliografia especifica. Las matemdticas se identifican en intervenciones intencionales
(80,65%), juego espontdneo (61,3%) y situaciones cotidianas (61,3%). El 50% de los participantes se siente parcialmente
preparado para explorar el lenguaje matemdtico, y solo el 45,2% ha leido sobre el tema. Quienes se sienten preparados
atribuyen esta preparacion a la formacion inicial y continua y al intercambio con sus compafieros. El articulo sugiere
prdcticas diarias y la organizacion de entornos para el desarrollo del lenguaje matemadtico, concluyendo que los docentes
son fundamentales para transformar la vida cotidiana en experiencias de aprendizaje significativas.

Palabras clave: Lenguaje matematico. Educacién infantil. Docentes.

1 Introdugao
Para além de decorar nimeros, na Educacdo Infantil (El), é essencial que a crianga
entenda a func¢do social da matematica, em outras palavras, que compreenda para
gue servem os numeros e demais conceitos matematicos em seu cotidiano. Desde
muito cedo, as criancas adquirem conhecimento matematico informalmente, além
de estarem imersas em um mundo que o contemplam de iniUmeras formas.
Diariamente, as pessoas lidam com demandas relacionadas a drea, como em
atividades envolvendo jogos e brincadeiras, na gestdo do tempo da rotina diaria,
na organizacgdo financeira familiar, além de muitas outras experiéncias (Weber et
al., 2023).

Na El, primeira etapa da educacado basica, as criangas aprendem por meio
das multiplas linguagens, sendo a linguagem matematica uma delas. O
desenvolvimento da linguagem matematica na primeira infancia vai muito além do
ensinar a contar (Ciriaco, 2024), pois requer explora¢des a partir das mais diversas
situacbes do cotidiano que envolvem conceitos de medidas, grandezas, espaco,
forma, procedimentos mentais bdasicos, numeros, nocOes de estatistica e
pensamento algébrico (Ciriaco; Azevedo, 2024). Trata-se de conceitos essenciais
para o desenvolvimento do conhecimento matematico posterior, ou seja, o
conhecimento matematico formal, que diz respeito aquelas habilidades e conceitos
gue a crianga aprende na escola de modo sistematizado. Ao mesmo tempo, a
matemadtica informal refere-se as nog¢des e habilidades desenvolvidas fora da
escola, as quais sdo resultado de interagdes espontaneas com o ambiente no qual
a crianga esta inserida. Assim, o conhecimento matematico pode ser entendido
como resultado de experiéncias informais e formais, em que um depende de outro,
ou seja, o conhecimento formal é construido a partir do informal (Ginsburg;
Baroody, 2003).

Dado o carater hierarquico do aprendizado matematico, entende-se que a
linguagem matematica desenvolvida na primeira infancia é base para a aquisicdo
do conhecimento matematico posterior (Geary et al., 2018; Aunio et al., 2021), o
qual serd sistematizado de modo explicito a partir da entrada da crianca na etapa
seguinte, o Ensino Fundamental (EF). Assim, desenvolvida de forma adequada
desde a El, a matematica contribui ndo sé para o desempenho académico da
crianga, mas também para seu desenvolvimento humano (Souza; Teixeira, 2021).
Portanto, o desenvolvimento da linguagem matematica deve estar presente em
todos os tempos e espacos da El. Sob essa perspectiva, a acdo pedagdgica docente
busca promover o acesso da crianga a processos de apropria¢do, renovagao e
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articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, tendo
como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira (Dicei, 2013), oportunizando
as criangas vivéncias e experiéncias que possibilitem a investigacdo matematica
didria no contexto mencionado. Nesse sentido, o presente artigo tem como
objetivo analisar a compreensdo de um grupo de docentes atuantes em turmas da
primeira infancia acerca da importancia da linguagem matematica no contexto da
El, bem como apresentar possibilidades de exploracdao matematica nesse contexto.

2 Linguagem matematica no contexto da educagao

infantil

Desde a mais tenra idade, as criangas exploram o mundo por meio de quantidades,
tamanhos, comparacdes, classificacbes e formas. A partir das vivéncias desse
conjunto de habilidades, a crianga desenvolve a linguagem matematica. De modo
geral, apesar dos diversos estudos dedicados a primeira infancia e dos esforcos e
investimentos financeiros das instituicbes governamentais, os estudos
relacionados ao desenvolvimento da linguagem matematica na El ainda sdo
relativamente recentes (Moraes, 2020; Ciriaco, Azevedo; Cremoneze, 2023). Ao
longo de muitos anos, a etapa referida era entendida como apenas um espaco onde
as criancas eram cuidadas, visto que seus pais ou responsaveis necessitavam de um
lugar adequado para deixa-las enquanto trabalhavam. Nas ultimas décadas, com a
integracdo da El como primeira etapa da educacdo bdsica, a concepcao dada passou
avincular o educar e o cuidar, com o entendimento de que o cuidado é inerente ao
processo educativo. Nessa perspectiva, as instituicGes de El passam a ampliar o
universo de experiéncias e conhecimentos das criangas a partir das vivéncias e
conhecimentos construidos em seu ambiente doméstico, consolidando novos
conhecimentos. Desse modo, a escola pode ser entendida como uma extensdo da
casa com o intuito de complementar a educacgao familiar (Brasil, 2018).

A partir desse entendimento, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2018) organizou a etapa da El em trés grupos etdrios — bebés (de 0 a 1 ano
e 6 meses), criangas bem pequenas (de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e
criangas pequenas (de 4 anos a 5 anos e 11 meses). E os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento sdo contemplados por meio de cinco campos de experiéncia (O
eu, o outro e o noés; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas;
Escuta, fala, pensamento e imaginagao; Espagos, tempos, quantidades, relagdes e
transformagdes), os quais correspondem as possibilidades de aprendizagem e as
caracteristicas do desenvolvimento das criangas. O desenvolvimento da linguagem
matemadtica torna-se possivel a partir dos cinco campos, mas ocorre de forma mais
evidente por meio do campo de experiéncia “Espagos, tempos, quantidades,
relagdes e transformagdes”. Levando em consideragdao o campo de experiéncia
mencionado, ao final da etapa da El espera-se que a crianga saiba:

Identificar, nomear adequadamente e comparar as
propriedades dos objetos, estabelecendo relagGes entre eles.
Interagir com o meio ambiente e com fenGmenos naturais ou
artificiais, demonstrando curiosidade e cuidado com relagdo a
eles.

Utilizar vocabulario relativo as nog¢des de grandeza (maior,
menor, igual etc.), espaco (dentro e fora) e medidas (comprido,
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curto, grosso, fino) como meio de comunicagdo de suas
experiéncias.
Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses
e ano) e nogdes de tempo (presente, passado e futuro; antes,
agora e depois), para responder a necessidades e questdes do
cotidiano.
Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes
formas de representagdo (contagens, desenhos, simbolos,
escrita de numeros, organizagdo de graficos basicos etc. (Brasil,
2018, p.53).
Importante enfatizar que a sintese das aprendizagens esperadas em cada
campo de experiéncias deve ser entendida como um indicativo de objetivos a
serem explorados na etapa da El, com a continuidade dos processos de
aprendizagens na etapa seguinte, e ndo como pré-requisito para o acesso ao EF.
Logo, concebendo a matemadtica como uma linguagem que se constituiu
historicamente e como uma das tantas vivenciadas pelas criangas, nas brincadeiras,
interacdes e exploracdo com materiais (Pozzobon; Andriguetto; Moraes, 2020), faz-
se necessario organizar os espacgos e as propostas interventivas, a fim de que elas
possam se familiarizar com os conceitos matematicos e deles se apropriar (Ferro;
Arrais; Moraes, 2021). Isso implica a capacidade de o profissional docente
compreender e reconhecer a presenca da linguagem matemadtica na rotina
cotidiana das instituicGes, incorporando os saberes e fazeres préprios da etapa nas
acoes diarias das criancas. Assim, entende-se que o curriculo da El requer a
organizacao de propostas pedagdgicas em que o interesse e a curiosidade das
criangas sejam o ponto de partida, priorizando as vivéncias em detrimento da
sistematizacdo e do disciplinamento dos conhecimentos matematicos (Ciriaco;
Azevedo, 2022).

Exploradores por natureza, os bebés descobrem o mundo ao seu redor,
inicialmente, a partir da explora¢do espacial e geométrica e resolvem problemas
utilizando seu corpo como referéncia, apesar de ndo serem verbais (Brites, 2020).
Gostam de procurar tesouros (objetos do cotidiano, elementos da natureza),
experienciar suas caracteristicas (cor, tamanho, forma e espessura) e brincar de
esconder. Por sua vez, as criangas bem pequenas demonstram interesse em contar,
comparar grandezas, resolver problemas e explorar formas geométricas planas e
espaciais. Apreciam brincadeiras que envolvem a coordenacdo motora e circuitos,
além de cantar musicas. Enquanto as criangas pequenas manifestam interesse em
contar e quantificar grandes quantidades, jogos de regras e brincadeiras de faz de
conta. Desafios que envolvem resolucdo de problemas, pesquisas de opinides,
votacOes e tarefas investigativas as desafiam nessa faixa etdria (Ciriaco; Azevedo,
2022).

Isso posto, entende-se que as criangas exploram e utilizam naturalmente
a linguagem dos mais diversos campos da drea da matematica propostos pela BNCC
em cinco unidades temadticas: numeros, geometria, grandezas e medidas,
probabilidade e estatistica e algebra. Apesar de a BNCC ndo discriminar cada uma
delas na etapa da El, o campo de experiéncia “Espacgos, tempos, quantidades,
relacbes e transformacgdes” contempla nog¢des especificas de cada uma das
unidades tematicas. Nesse contexto, o profissional docente tem um papel essencial
no planejamento, na organizagao e na disponibilizagdo de materiais nos espagos
das instituicdes infantis, garantindo condi¢des favordveis ao desenvolvimento
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efetivo da linguagem matematica na primeira infancia. O professor tem o papel de
mediador dessas experiéncias, realizando interveng¢des que instiguem o raciocinio
l6gico e matematico, estimulando as criancas a compreenderem as relacdes
matematicas em suas investigacGes (Holzmann et al., 2025).

Nessa etapa, o brincar é o principal mecanismo de aprendizagem e o mais
efetivo para o desenvolvimento da linguagem matematica das criancas (Cerqueira
et al., 2023), ao mesmo tempo que possibilita ao docente oportunidades de
observacdo das no¢des matematicas presentes no cotidiano, as quais podem ser
problematizadas de modo a favorecer o desenvolvimento da linguagem
matemadtica (Cavalcante, 2015). Para além das brincadeiras espontaneas, o
cotidiano das turmas possibilita inimeros momentos de exploragdo da area, por
exemplo, a hora do almoco e dos lanches, a organizacdo do espaco, a distancia
percorrida até outros espacos da escola, a divisdo e organizacao dos brinquedos, a
troca de roupas e calcados, além de muitos outros. Aliado as investigacdes, as
brincadeiras espontaneas e ao cotidiano, é fundamental também que o profissional
docente planeje intervengGes com intencionalidade, a fim de potencializar o
desenvolvimento dessa linguagem. Isso implica propor interven¢des que facam
sentido para cada faixa etdria, levando em consideracdo o contexto das criancas,
ou seja, aproveitando as situacdes reais para estabelecer conexdes entre o que
aprendem e o mundo a sua volta, integrando a linguagem matemadtica as demais
linguagens, além de atentar aos interesses das criancas para tornar as
aprendizagens mais significativas (Weber et al., 2023).

3 Meétodo

O estudo faz parte do projeto “Avaliacdao das Competéncias Matematicas Iniciais”,
aprovado pelo Comité de Etica e pelo Comité de Pesquisa da Faculdade de
Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (Plataforma Brasil e Comité
de Etica em Pesquisa da Faculdade de Educag¢do da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul), sob o nimero 57287522.5.0000.5347, coordenado pela professora
Dra. Luciana Vellinho Corso. A abordagem metodolégica adotada nesta pesquisa
descritiva é de natureza quali-quantitativa. Os dados foram produzidos a partir de
um questionario divulgado de modo on-line. O instrumento foi elaborado pelas
autoras com base em experiéncias docentes e leituras prévias, com o objetivo de
compreender como a linguagem matematica vem sendo abordada no contexto da
El. Responderam ao questionario, de modo voluntdrio, 31 profissionais docentes
gue atuam diretamente em escolas da primeira etapa da educacdo basica da regido
centro-oeste do estado de S3o Paulo e da regido metropolitana do estado do Rio
Grande do Sul.

Antes de sua divulgacdo on-line, o questionario passou por uma validagdo
de trés especialistas, que analisaram os itens quanto a clareza e a sua adequacao,
além de apresentarem sugestGes de alteracdo para aqueles que ndo fossem
considerados adequados. As avaliadoras sdo pesquisadoras e professoras atuantes
da educacdo basica. A partir da avaliagdo do questionario, realizaram-se alguns
ajustes referentes a insercdo das faixas etdrias em cada etapa da El, a identificacdo
do nome da cidade e do estado dos participantes e a inclusdo da alternativa “em
parte” no item 10.
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Para que os participantes pudessem compreender melhor o foco do
instrumento, na parte introdutéria do questionario detalhou-se seu objetivo e
explicou-se aos participantes que as criangcas exploram o mundo por meio de
diferentes linguagens, sendo a matematica uma delas. Ainda nessa apresentacao
inicial, esclareceu-se que a linguagem matematica na El constitui uma das formas
pelas quais as criangas se comunicam e interpretam o mundo, envolvendo nogdes
como quantidades, formas, tamanhos e posi¢des que surgem espontaneamente
nas inumeras situac¢des do cotidiano.

Logo apds, listaram-se as perguntas do questionario, e, na primeira parte,
foram averiguados dados profissionais relativos ao local, ao tempo e a faixa etaria
de atuacdo dos participantes (itens 1, 2 e 3). Na sequéncia, coletaram-se dados
referentes a importancia atribuida a linguagem matematica pelos participantes e
ao conhecimento ja adquirido por eles acerca da tematica, incluindo fontes (itens
4, 5 e 6). Posteriormente, buscou-se compreender se e como os profissionais
identificam situacdes e possibilidades de exploracdo matematica no cotidiano das
escolas (itens 7 e 8). Por fim, os itens 9, 10 e 11 referem-se ao planejamento
pedagdgico dos docentes, bem como a percepcdo que tém acerca do proéprio
dominio da temadtica para o planejamento de propostas que desenvolvam a
linguagem matematica.

Os dados quantitativos resultantes das perguntas fechadas do questionario
foram analisados por meio de estatistica descritiva, utilizando frequéncias
absolutas e percentuais. As respostas abertas foram lidas na integra e
posteriormente agrupadas por categorias temdaticas. Como hipdtese, parte-se do
pressuposto de que a linguagem matematica ainda ndo é vista como uma das
multiplas linguagens por meio das quais a crianga compreende e explora o mundo
em que vive. Ao mesmo tempo, supde-se que muitos dos professores ainda
apresentam dificuldade de perceber as oportunidades de exploragdo matematica
nos espacos e tempos da El, assim como podem revelar despreparo para o
planejamento de acdes pedagdgicas que visem ao desenvolvimento da linguagem
matemadtica nas turmas em que atuam.

4 Resultados e discussao

Entre os 31 profissionais docentes que responderam ao questionario, observou-se
gque a maioria atua entre 5 e 10 anos na El (35%) e a minoria (13%) ha mais de 20
anos. Viu-se que 29% dos docentes atuam entre 11 e 20 anos, enquanto 23% atuam
ha menos de 5 anos, conforme mostra a Figura 1. Atualmente, 77,4% dos
participantes trabalham com turmas de criangas pequenas, enquanto 19,4% sdo
professoras de criangas bem pequenas e 3,2% atuam com turmas de bebés.
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Figura 1: Quantidade (em anos) de atuagdo docente na Educagdo Infantil
35%

29%

23%

13%

Menos de 5 anos Entre5e 10 anos Entre 11 e 20 anos Mais de 20 anos

Fonte: Os autores (2026).

Em relagdo a linguagem matematica, a maioria dos professores (84%)
considera a temdtica muito relevante, enquanto 16% a classificam como relevante,
nado havendo participantes que tenham optado pela alternativa “pouco relevante”.
Apesar de a maioria considerar a tematica relevante ou muito relevante, 54,8%
ainda ndo leram nenhum artigo ou livro sobre a temdtica, enquanto 45,2%
declararam ter realizado esse tipo de leitura. Esse resultado corrobora o que
afirmam Ciriaco, Azevedo e Cremoneze (2023), ao destacarem que os estudos
relacionados ao desenvolvimento da linguagem matemadtica na El ainda sdo
recentes, o que implica que poucos profissionais docentes tenham acesso as
produgdes da drea. Entre as fontes de pesquisa acessadas pelos que responderam
ao questiondrio estdo: os cadernos da rede de ensino na qual atuam como
docentes, livros, artigos de revistas e publicagdes de pesquisadores da area.

Apenas um participante considera que a linguagem matematica ndo esta
presente no contexto da El, ao passo que todos os demais afirmam que ela esta
presente. Ao serem convidados a citar situagdes em que ela se manifesta, os
participantes mencionaram vdrias oportunidades, as quais foram organizadas em
trés categorias: brincadeiras espontaneas, situacées do cotidiano e propostas
interventivas intencionais.

Os resultados (Figura 2) apontam que do total de respondentes 61,3%
percebem a presenca da linguagem matematica nas brincadeiras espontaneas das
criangas. Igualmente, 61,3% também identificam a presen¢a da matematica no
cotidiano da El, como nos momentos das rotinas, na resolucdo de conflitos, na
sequéncia dos dias e nas formas dos objetos. Por sua vez, 80,65% dos docentes
indicam que a linguagem matematica estd mais presente nas propostas
interventivas planejadas de modo intencional. Entre as propostas citadas,
destacam-se a producgéo de receitas (propor¢ées/medidas), a marcacdo dos dias no
calendario, a contagem do nimero de criangas presentes/ausentes na turma, bem
como as brincadeiras e os jogos dirigidos.
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Figura 2: Vocé acredita que a linguagem matematica esta presente no cotidiano
da Educagéo Infantil?

80,65%

Brincadeiras Cotidiano Propostas intencionais
espontaneas

Fonte: Os autores (2026).

A partir desses dados, nota-se que a percep¢ao dos docentes em relagao
ao desenvolvimento da linguagem matemdtica esta mais associada as intervengoes
planejadas intencionalmente do que as brincadeiras espontaneas e situagdes do
cotidiano. Ainda assim, muitos dos docentes reconhecem sua presenga nas trés
categorias elencadas, o que é um aspecto positivo ao se pensar em uma exploragdo
matemadtica de qualidade, isto é, uma matemadtica que valoriza o contexto e o
cotidiano da El. Professores que exploram a matematica a partir do cotidiano, das
investigacOes e das brincadeiras das criancas tendem a tornar a aprendizagem mais
significativa. Ao brincar, a crianca explora o espaco a sua volta e, muitas vezes,
depara-se com desafios com os quais ela precisa lidar por meio de estratégias
pessoais ou em parceria com seus pares. Assim, aproveitar os desafios das
experiéncias vivenciadas naturalmente pelas criangas é uma excelente
oportunidade para a discussdo coletiva e para a realizagao de diferentes formas de
registro, implicando reflexdao sobre a acdao. Ademais, as diferentes formas de
registro, conforme destacam Smole, Diniz e Candido (2000), possibilitam ao
professor observar e compreender o processo de constru¢do das habilidades
matemadticas das criangas.

Ao serem questionados sobre estarem preparados para explorar a
matemadtica com suas turmas de criangas, constatou-se que 50% dos participantes
declaram estar parcialmente preparados, o que corresponde a metade dos
respondentes, conforme mostra a Figura 3. Além disso, 46% dos docentes declaram
estar preparados, enquanto 4% ndo se sentem preparados para explorar a

matematica.

Pesquisa e Debate em Educagdo, Juiz de Fora: UFJF, v. 16, p. 1-16, e52346, 2026. 8
ISSN 2237-9444.


https://doi.org/10.34019/2237-9444.2026.v16.52346

PESQUISA

Raquel Elisa Weber; Luciana Vellinho Corso

E N Linguagem matematica na educagdo infantil: teoria e pratica no cotidiano escolar
e diicac 9 https://doi.org/10.34019/2237-9444.2026.v16.52346

Figura 3: Vocé se sente preparada (o) para explorar a matematica com a sua turma de
criangas?

Em parte Sim Nao

Fonte: Os autores (2026).

Ao serem guestionados acerca dos motivos que atribuem a se sentirem ou
ndao preparados para o desenvolvimento da linguagem matematica com suas
turmas, o Unico participante que respondeu “ndao” a questao imputou sua falta de
preparo a auséncia de formagdo docente sobre a temdtica. Os que se sentem
parcialmente preparados relacionaram essa condi¢do a fatores como: inseguranga,
diversidade do grupo de criangas, escassez de formagdo docente e necessidade de
aprofundamento tedrico sobre a temdtica, elaboragdo de propostas mais
intencionais e desafiadoras, pouco tempo de experiéncia docente, dificuldade no
planejamento de propostas interventivas, falta de tempo para dedicagdo aos
estudos e ao planejamento, pouca presenga da tematica nos cursos de graduagao
e poés-graduacgdo, como também falta de conhecimento sobre como explorar a
tematica. Outros respondentes, que se sentem preparados em parte, atribuiram
essa percepc¢do ao aprofundamento tedrico e pratico. Novamente, os resultados
apresentados enfatizam a caréncia de estudos publicados e a escassez de formacao
docente na area, fato que compromete o ensino da matemadtica, conforme
enfatizam Passos e Nacarato (2018).Tais percepg¢des também vdo ao encontro do
qgue afirmam Holzmann e Assis (2023), que a preparacdo docente para ensinar
matemadtica ainda é fragil, uma vez que a formacao inicial em Pedagogia dedica
menos de 4% de sua carga horaria para a preparagdo na area, priorizando
metodologias em detrimento dos conhecimentos matematicos fundamentais.
Ademais, essa lacuna tem gerado inseguranca e percepc¢des negativas, fazendo
com que os docentes deixem de planejar praticas significativas e ainda subestimem
o potencial dos estudantes.

Em contrapartida, os professores que se sentem preparados para explorar
a matematica, de igual modo, justificam essa preparagdo a partir de diferentes
fatores, que podem ser organizados em trés grandes categorias: formacgao docente,
experiéncias profissionais e aspectos pessoais e atitudinais. Quanto a formagao
docente, destacam a formagao sélida proporcionada pela graduagdo, a participacao
em processos de formac¢do continuada e o estudo permanente. Nas experiéncias
profissionais e institucionais, salientam os anos de experiéncia docente, as
vivéncias acumuladas ao longo da prdatica, a orienta¢do recebida da coordenacdo
pedagdgica da escola e o compartilhamento de praticas com os pares. Por fim,
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guanto aos aspectos pessoais e atitudinais, apontam a disposicao de aprender, o
gosto pela matematica, o comprometimento docente e o reconhecimento da
importancia da matemadtica nos anos escolares posteriores. Igualmente os aspectos
citados sdo assinalados por Holzmann e Assis (2023), as quais identificam quatro
pontos fundamentais: autoconhecimento em relagdo a d4rea (superacdo das
dificuldades, postura confiante e aberta em relagdo ao ensino); investimento em
formacao continuada para ampliacdo dos conhecimentos matematicos; percepcao
das oportunidades matematicas presentes no cotidiano escolar em todos os anos
escolares; intencionalidade e intervengdes pontuais.

5 Planejando a a¢ao pedagdgica para o desenvolvimento

da linguagem matematica

Tal como abordado, as brincadeiras espontaneas, as vivéncias do cotidiano e as
intervencdes intencionais constituem as principais oportunidades para o
desenvolvimento da linguagem matemadtica infantil. Considerando que esse
processo se fundamenta tanto na brincadeira livre quanto na proposta intencional
da professora (Clements; Baroody; Sarama, 2014), a presente se¢do tem por
objetivo apresentar possibilidades de exploracdo e promocdo da linguagem
matemadtica no contexto da El.

De modo geral, a rotina vivenciada pelos bebés e criancas na El oportuniza
inimeras situacoes de exploracdo dessa linguagem. Docentes sensiveis e atentos
aos movimentos dos bebés percebem a forma como eles se movimentam dentro e
fora dos espacos em busca de brinquedos, desafiando-se a escalar, pegar, jogar ou
rolar materiais estruturados e ndo estruturados que lhes sdo oferecidos. Nessa
fase, ao observar os deslocamentos dos bebés, o professor podera intervir com
brincadeiras ou questionamentos que os desafiem, tais como: “Pega, vocé
consegue! ”, “Mais um pouco! ”, Vocé esta perto! “Onde esta a bola? ”, “Achou! ”.
Igualmente as refeicOes realizadas ao longo do dia tém potencial para se tornarem
oportunidades de aprendizagem matematica em que o professor pode contar a
guantidade de colheradas de comida que cada bebé come ou realizar comparacgoes,
como: “Vocé comeu muito! Hoje comeu pouco! ”, além de comparar o tamanho
dos talheres e dos pratos utilizados.

As criangas bem pequenas, tal como evidenciado no referencial tedrico,
demonstram interesse em contar, comparar grandezas, resolver problemas e
explorar formas geométricas. Assim, observar os tamanhos relativos ao corpo das
criangas configura-se uma forma de comparagao de grandezas. Nessa faixa etaria,
recomenda-se a utilizagdo de unidades de medida ndo convencionais, por exemplo,
pecas de lego, blocos de montar ou qualquer outro objeto de mesmo tamanho para
medir a altura das criangas. Logo, torna-se possivel realizar comparagdes do tipo:
“Rafaela mede 20 blocos e Paula mede 25 blocos. Quem é a colega mais alta? ”. Em
situagdes-problema como essa, as criangas bem pequenas geralmente apoiam-se
em nogdes espaciais, comparando o tamanho das “torres de pegas” construidas
para observar a altura de cada colega.

A disposicdo ou o momento de organizagdo dos brinquedos, durante e apos
a hora de brincar, possibilita a exploracdo de conceitos de classificagdo, seriacdo e
comparagdo, conceitos-chave para a construcdo do numero (Kamii, 1990).
Naturalmente, as criangas realizam classificacdes a partir de critérios elaborados
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por elas mesmas. Observar e orientar esse processo de organizagdo permite que a
crianca formule hipoteses acerca das formas, dos tamanhos e das classes de
brinquedos que precisam ser considerados para deixar o espaco “organizado”.
Durante esse momento, o professor podera realizar intervencdes para orientar as
elaboracgdes das criancas, tais como: “Como vocés organizaram os materiais?”, “Por
que decidiram fazer essa organizacdo?”, “Esses materiais sdao semelhantes?”, “O
que eles tém de igual ou parecido? Tamanho, forma, cor?”.

Contar os dias da semana e os meses do ano, observar os fenbmenos da
natureza e verificar a temperatura minima e maxima de cada dia sdo oportunidades
diarias para a exploracdo da contagem e da organizagdo cronoldgica e temporal.
Essas habilidades sdo consideradas fundamentais para que a crianga possa lidar de
forma bem-sucedida com as demandas cotidianas, tanto na infancia quanto na vida
adulta. Ao explorar essas situagdes cotidianas diarias, é importante que o docente
realize intervencbes como: “Que dia é hoje?”, “Qual dia serd amanha?”, “Qual foi
ontem?”, “Hoje a temperatura esta em 82 graus, isso é frio ou quente?”, “Se fosse
mais frio, esse nimero aumentaria ou diminuiria?”. Desde cedo, ja na El, ndo basta
contar os nimeros e observar os fendmenos, é necessario criar situacdes em que a
crianga possa fazer suas elaboragdes matematicas, ou seja, que ela entenda o que
0s numeros representam em cada uma das situacBes anteriormente citadas
(Weber et al., 2023).

O espaco da sala-referéncia, assim como os demais espacos da escola,
também deve ser pensado e organizado intencionalmente sob a perspectiva
matematica, de modo a oferecer elementos que favorecam a exploracdao dessa
linguagem por parte das criancas. A organizacao e a disposicdo dos materiais no
espaco escolar devem levar em consideracao a selecdo de materiais estruturados e
ndo estruturados. Entre os ndo estruturados, recomenda-se a escolha de
elementos que possibilitem elaboragdes relacionadas a contagem, as relagdes
légicas, a seriacdo e a classificagdo como tampinhas, blocos, castanhas, palitos,
potes, rolos, cones, canudos. J& entre os estruturados, elaborados para a
explora¢do de determinados conceitos matematicos, podem ser disponibilizados:
fitas métricas, réguas, colheres e copos medidores, blocos légicos, tangram,
material dourado, escala cuisenaire, reldgios digitais e analdgicos, balancas,
termometros, calculadora.

Para além da disponibilizacdo dos materiais mencionados, a literatura
infantil contribui de forma significativa para o desenvolvimento da linguagem
matemdtica (Santos; Ribeiro, 2023; Holzmann et al., 2025). Diversos sdo os livros
literarios infantis que apresentam e exploram conceitos matematicos as criangas
de forma ludica, desafiadora e contextualizada. Portanto, um local literario com
uma bibliografia que promova exploragdes iniciais do conhecimento matematico
merece destaque nos espacos das escolas de EI.

Por si sds, tanto os espagos elaborados quanto os elementos que os
compdem ndo garantem um desenvolvimento efetivo e significativo da linguagem
matemadtica. O profissional docente desempenha papel fundamental na acgdo
pedagdgica diaria, ao potencializar as vivéncias e as descobertas espontaneas das
criangas por meio de intervengdes orais pontuais.
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6 Consideragoes finais

Ao longo deste artigo, analisou-se a compreensdao de um grupo de docentes
atuantes em turmas da primeira infancia acerca da importancia da linguagem
matemadtica no contexto da El, bem como foram apresentadas possibilidades de
exploragdo matematica nesse contexto. Para tanto, analisaram-se os dados obtidos
por meio de um questionario on-line, respondido voluntariamente por professores
atuantes em escolas de El. Os dados revelaram que, embora a maioria dos
professores (83,9%) considere a tematica muito relevante, 54,8% dos participantes
nunca acessaram literatura especializada sobre o assunto em questdo. Os
resultados indicam também que os professores identificam a presenca da
matematica principalmente em intervencgdes intencionais (80,65%), mas também
reconhecem sua manifestagdo em brincadeiras espontaneas (61,3%) e em
situacOes cotidianas (61,3%).

O estudo evidenciou significativas lacunas na formacdo docente, uma vez
que 50% dos participantes declararam sentir-se apenas parcialmente preparados
para a exploracdo da linguagem matemdtica, atribuindo essa inseguranca as
dificuldades no planejamento de interveng¢des pontuais, a escassez de formacao
docente especifica e a abordagem limitada da tematica na formagdo inicial. Em
contrapartida, os docentes que se sentem preparados destacam a importancia de
uma formacao inicial de qualidade, da formacdo continuada constante e da troca
de experiéncias com os pares como fatores decisivos para sua capacitagao.

Dessa forma, considerando o objetivo proposto e as hipdteses iniciais, os
dados revelaram que os docentes reconhecem a importancia da linguagem
matemdtica, mas demonstram deficiéncias em sua formagdo. Embora,
identifiguem a presenga da matemadtica em diferentes contextos da El, com
predominio das interven¢des pontuais, a inseguran¢a dos docentes e a limitada
familiaridade com a literatura especifica sugerem uma discrepancia entre a
relevancia do tema e a preparagdo efetiva para sua exploragdo. Portanto, a
compreensdo docente sobre a linguagem matematica ainda pode ser considerada
superficial, principalmente no que tange a articulagdo entre a teoria e a pratica no
contexto da El, corroborando as hipéteses inicialmente pressupostas.

Como limitagdes do estudo destacam-se: a amostra reduzida; a
participagdo voluntdria que pode ter atraido docentes com interesse prévio ou
alguma afinidade com a tematica; o instrumento utilizado que avaliou somente a
percepcdo dos docentes sobre sua prépria pratica. Estudos futuros poderdo
considerar uma amostra mais ampla e representativa, a observacdo direta da
pratica docente para realizar comparativos entre o relato dos docentes e o que
efetivamente acontece no contexto das escolas, bem como o desenvolvimento de
programas de formagdo continuada que aumentem a seguranga e as praticas
docentes de desenvolvimento da linguagem matematica no contexto da El.

Buscou-se destacar, ao longo do artigo, a importancia de integrar a
linguagem matematica as experiéncias infantis no contexto da El, valorizando tanto
as intervengdes pedagdgicas intencionais quanto as oportunidades do cotidiano.
Nesse sentido, as brincadeiras, as rotinas diarias e as explora¢des dos espacos
propiciam oportunidades ricas para o desenvolvimento de habilidades
matemadticas de forma contextualizada e significativa, desde que mediadas por
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docentes sensiveis e capacitados para reconhecer e potencializar todos os
momentos de aprendizagem.

Por fim, o artigo apresenta uma série de possibilidades para o
desenvolvimento da linguagem matematica a partir de situagdes cotidianas, além
de incluir sugestdes de organizacdo dos espacos de modo a tornd-los
matematicamente ricos. Portanto, compreende-se que os profissionais docentes
desempenham um papel fundamental ao transformarem experiéncias do cotidiano
em oportunidades de aprendizagem significativa, promovendo o desenvolvimento
da linguagem matematica como um mecanismo de compreensdo e de interagao
com o meio no qual as criancas estdo inseridas.
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