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Editorial

Este ano de 2020 ficard marcado na histéria da humanidade como o ano de mais
uma grande pandemia: a pandemia da Covid-19, causada pela rapida propagacao
do novo coronavirus. Os dados dessa pandemia sdo assustadores e, infelizmente, o
Brasil é um dos paises que tém sido amplamente afetados! Por isso, a equipe
editorial da revista Pesquisa e Debate em Educacdao manifesta sua solidariedade e
respeito as iniUmeras vitimas dessa doenca e a todos e todas que sofreram (e
continuam sofrendo) os danos advindos dessa pandemia.

No campo da educag¢do, os impactos causados pelo distanciamento (ou
isolamento) social, adotado como medida para a contencdo das contaminacoes,
sdo devastadores e, ainda, incalculaveis. Com a suspensdo das aulas presenciais,
emergiu um rapido movimento de busca de solugBes alternativas emergenciais,
apoiadas, sobretudo, no ensino remoto e nas tecnologias digitais. Provavelmente,
guem ja vinha tendo contato com a incorporagao dessas tecnologias no ambito dos
processos de ensino e aprendizagem sofreu um impacto menor. No entanto,
lamentavelmente, a pandemia, de uma forma ou de outra, atinge a todos!

Ainda estamos imersos nesse cendrio e, portanto, serd necessario
esperarmos um tempo para compreendermos melhor o momento presente.
Adotando uma postura otimista, a despeito de toda a repercussdo negativa,
acreditamos que emergirdo a¢Oes e praticas inovadoras e que poderdo fomentar
um novo paradigma educacional. E nesse sentido, inclusive, que o meio académico
podera dar as suas contribuicdes. J& encontramos, nas publicacdes cientificas,
algumas pesquisas iniciais e relatos de experiéncias que apontam para novos
caminhos possiveis. Inclusive, nesta edi¢do da revista Pesquisa e Debate em
Educacgdo, essa tematica estd presente.

E por acreditar que a divulgagdo cientifica tem um importante papel na
difusdo do conhecimento que, mesmo diante de tantos desafios, a revista Pesquisa
e Debate em Educagdo continua seguindo a sua missao. Neste segundo nimero de
2020 (v. 10, n. 2), publicamos 12 artigos, submetidos em fluxo continuo, cujos
autores pertencem a diferentes instituicdes, das regides Norte, Nordeste, Sul e
Sudeste do Brasil.

Os temas presentes nesta edigdo representam a diversidade das pesquisas
no campo da Educacdo e propdem reflexdes importantissimas para os dias de hoje.
Desejamos uma excelente leitura e esperamos que elas possam ampliar nossos
horizontes e provocar novas pesquisas.

Deixamos aqui registrado que, a partir do ano que vem, a revista Pesquisa
e Debate em Educacgdo passara a publicar os artigos em fluxo continuo. Tal pratica,
recorrentemente adotada pelas revistas cientificas, garante maior celeridade e
acesso aos resultados das pesquisas, acdes fundamentais para a difusdo do
conhecimento.

Equipe editorial
Revista Pesquisa e Debate em Educacgdo
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Resumo

Para identificar dimensdes do trabalho presentes na atividade e agdo do professor e assim participarmos do debate
sobre o trabalho docente no contexto contemporaneo, o objetivo do texto é o de apresentar reflexdes e possibilidades
relacionadas a utilizagdo da metodologia de Instrugdo ao Sésia (1aS). A partir da adaptagdo daquele dispositivo de analise
das praticas proveniente das ciéncias do trabalho, realizamos aplicagdo dessa metodologia junto a uma professora de
Lingua Portuguesa em escola publica do interior do Estado de Mato Grosso do Sul. Buscamos identificar as regras de
conduta que ela atribui a si e ao coletivo de trabalho, assim como mapear caracteristicas do curso do agir e a emergéncia
de gestos profissionais. A partir da analise dos segmentos tematicos identificados no texto da entrevista, foi possivel
sintetizar uma agenda de macropreocupagdes presentes no curso do agir da professora.

Palavras-chave: Instrugdo ao sdsia. Clinica da atividade. Interacionismo sociodiscursivo.

Abstract

To identify dimensions of work present in the activity and action of the teacher and thus participate in the debate about
teaching work in the contemporary context, the objective of the text is to present reflections and possibilities related to
the use of the Instruction to the Double (laS) methodology. Based on the adaptation of that device for the analysis of
practices from the labor sciences, we applied this methodology to a Portuguese language teacher in a public school in
the interior of the State of Mato Grosso do Sul. We seek to identify the rules of conduct that she attributes to herself and
the work group, as well as map characteristics of the course of action and the emergence of professional gestures. From
the analysis of the thematic segments identified in the interview text, it was possible to synthesize an agenda of macro-
concerns present in the course of the teacher's action.

Keywords: Instruction to the double. Clinic of activity. Sociodiscursive interactionism.
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1 Introdugao

E preciso reconhecer a urgéncia de se disseminar pesquisas que contemplem de
modo concreto as necessidades cotidianas dos professores da escola basica.
Resultados alcancados pela educacdo bdsica na escola publica brasileira tém
suscitado calorosas reflexdes de ordem politica, social e cultural sobre o fazer, o
pensar e o agir relacionados a educacgdo. Entretanto, o que dizem os professores?
Como realizam seu trabalho em situac¢Ges concretas do exercicio da funcdo? Que
elementos o constituem? Que implicagdo a relagdo entre esses elementos gera nas
identidades docentes em universos discursivos em disputa?

Sob essa preocupacgdo, este estudo procura fundamentar-se nos
pressupostos tedricos e metodoldgicos dos estudos linguisticos e didaticos na
perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo proposto por Bronckart (2006) e na
adaptacdo de dispositivos de analise das prdticas provenientes das ciéncias do
trabalho (CLOT, 2007, 2010) no que diz respeito ao trabalho docente. Unem-se aqui
as duas vertentes de pesquisa porque, como ja é manifesto, ambas convergem em
um ponto fundamental para se explicar e incitar o desenvolvimento humano: a
linguagem.

7

Para compreender o agir docente é necessario, primeiramente,
compreender quais processos permeiam os gestos profissionais que o materializam
e também abranger as ac¢Ges que ficaram no campo das inten¢des ou que foram
desempenhadas a partir de condi¢cdes adversas ou favordveis ao seu trabalho.
Conforme pontua Nascimento (2014, p. 122), trata-se de “uma abordagem
integrada dos aspectos articulados do trabalho do professor”. Este tipo de
abordagem, ainda de acordo com a autora, implica em trés focos de analise
prioritarios: “1. a atividade profissional do ponto de vista do género do
discurso/género da atividade profissional como instrumento psicolégico da agdo;
2. os gestos profissionais problematizados do ponto de vista dos ajustamento as
prescricGes e ao género profissional; 3. os gestos profissionais problematizados do
ponto de vista da didatica das linguas.” Este estudo se enquadra, portanto, nos
interesses de pesquisa do grupo Atividades de linguagem e trabalho educacional”
— ALTED - (UEL/CNPQ — 2014-2017) !, cujos esforcos de andlise do agir docente
centram-se nas “relagdes entre linguagem e trabalho educacional em uma
abordagem enunciativa discursiva do ensino na sua dimensdao de Trabalho”
(NASCIMENTO, 2017, p. 3).

Sendo assim, o itinerario epistemoldgico percorre os postulados de
Vygotsky (2001) acerca do desenvolvimento humano, de Bakhtin (1997) quanto ao
dialogismo enunciativo, do Interacionismo Sociodiscursivo e o seu postulado
fundamental de que a linguagem se encontra no centro do desenvolvimento
humano e dos géneros da atividade comunicacional e profissional pelos quais a
Clinica da Atividade (CLOT, 2007) analisa o trabalho.

Com o objetivo de mediar o processo pelo qual um professor da
inteligibilidade as caracteristicas do seu trabalho no contexto escolar,
apresentamos nossa reflexdo sobre as possibilidades abertas para a pesquisa
relacionadas a utilizacdo da metodologia de Instrucdo ao Sésia (1aS) no contexto da
profissdo docente. Para isso, implementamos uma adaptacdo desse dispositivo de
andlise das praticas junto a uma professora de Lingua Portuguesa da educacdo
basica em escola publica do interior do Estado de Mato Grosso do Sul.
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Sendo assim, o texto primeiramente discute questdes relacionadas aos
fundamentos tedricos e metodoldgicos pressupostos. Em seguida, explicita a
aplicacdo da metodologia de Instrucdo ao Sésia (doravante, IAS) e, a partir do texto
oral produzido nessa entrevista com a pesquisadora, apresenta dados emergentes
do mapeamento das caracteristicas do curso do agir, a emergéncia de gestos
profissionais e as dimensdes do trabalho identificadas nas representacdes
semiotizadas pela professora.

2 Linguagem: a questao central do desenvolvimento

Dada a variedade de concepgbes tedricas acerca do desenvolvimento humano,
tem-se como ponto de partida as contribuicGes de Lev Vygotsky (2001) porque é
da natureza interacionista de seus estudos que decorrem os demais referenciais
adotados.

Oliveira (1993, p. 14) afirma que o autor agrega “num mesmo modelo
explicativo, tanto os mecanismos cerebrais subjacentes ao funcionamento
psicolégico, como o desenvolvimento do individuo e da espécie humana, ao longo
de um processo socio-historico”. Esta visdo do homem em meio a um processo
socio-historico evidencia o desenvolvimento (ou transformacdo) como uma sintese
de processos psicoldgicos.

A autora elucida que a sintese, no contexto vygotskyano, pressupde a
justaposicdo de dois elementos, “[...] a emergéncia de algo novo, anteriormente
inexistente” (OLIVEIRA, 1993, p. 23).

Esse componente novo ndo estava presente nos elementos
iniciais: foi tornado possivel pela interacdo entre esses
elementos, num processo de transformagdo que gera novos
fendmenos. Assim, a abordagem que busca uma sintese para a
Psicologia integra, numa mesma perspectiva, o homem
enquanto corpo e mente, enquanto ser bioldgico e ser social,
enquanto membro da espécie humana e participante de um
processo historico (OLIVEIRA, 1993, p. 23).

E relevante expor os trés pontos observados pela pesquisadora sobre o
desenvolvimento humano em Vygotsky: 12 - as func¢Ges psicolégicas tém um
suporte bioldgico, pois sdo produtos da atividade cerebral; 22 - o funcionamento
psicolégico fundamenta-se nas relagbes sociais entre o individuo e o mundo
exterior, as quais desenvolvem-se num processo histdrico; 32 - a relacdo
homem/mundo é uma relacdo mediada por sistemas simbdlicos (OLIVEIRA, 1993,
p. 24).

Antes de se compreender a mediagdo por meio de instrumentos e signos,
€ necessdrio resgatar o significado de instrumento a partir da valorizacdo do
trabalho no desenvolvimento social, perspectiva esta decorrente do Materialismo
Histdrico-Dialético.

E o trabalho que, pela acdo transformadora do homem sobre a
natureza, une homem e natureza e cria a cultura e a histodria
humanas. No trabalho, desenvolvem-se, por um lado, a

atividade coletiva e, portanto, as relagdes sociais e, por outro,
a criagdo e utilizagdo de instrumentos (OLIVEIRA, 1993, p. 29).
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Os instrumentos sdo elementos interpostos entre o trabalhador e o seu
objeto de trabalho, assim os signos sdao “meios auxiliares” no campo psicolégico.

Todas as fungdes psiquicas de grau mais elevado sdo processos
mediados e os signos sdo os meios fundamentais utilizados
para os dominar e orientar. O signo mediador é incorporado na
sua estrutura como parte indispensavel a bem dizer fulcral do
processo total. Na génese do conceito, esse signo é a palavra,
que a principio desempenha o papel de meio de formagdo de
um conceito, transformando-se mais tarde em simbolo”
(VYGOTSKY, 2001, p. 934).

Ainda de acordo com o autor, “a transmissdo racional, intencional de
experiéncias e de pensamentos a outrem exige um sistema mediador, que tem por
protdtipo a linguagem humana nascida da necessidade do intercambio durante o
trabalho”. A obra de Vygotsky subsidiou novos enfoques para os estudos da
linguagem, a exemplo dos postulados de Bakhtin (1997) na Teoria dos Géneros, que
depreendeu que o intercdmbio comunica (interagdo), configura tipos de
enunciados relativamente estdveis. Tem-se ai a pertinéncia da nogdo de géneros do
discurso.

Bakhtin (1997, p. 279) afirma que “a riqueza e a variedade dos géneros do
discurso sdo infinitas, pois a variedade virtual da atividade humana é inesgotavel, e
cada esfera dessa atividade comporta um repertério de géneros do discurso que
vai diferenciando-se e ampliando-se a medida que a prdpria esfera se desenvolve
e fica mais complexa”. As esferas do uso de linguagem ndo sdo uma nocdo abstrata,
mas uma referéncia direta aos enunciados concretos que se manifestam nos
discursos (MACHADO, 2005, p. 156).

Todas as manifestagGes verbais mediante a lingua se ddo como
textos e ndo como elementos linguisticos isolados. Esses textos
sdo enunciados no plano das a¢des sociais situadas e historicas.
Bakhtinianamente falando, toda a manifestacdo linguistica se
da como discurso, isto &, uma totalidade viva e concreta da
lingua ndo como abstragdo formal [...] O enunciado ou discurso
ndo é um ato isolado e solitario, nem da oralidade, nem na
escrita (MARCUSCHI, 2011, p.20).

DIAS et al. (2011, p.144), explicam que

A linguagem é entendida por Bakhtin de tal modo que o sujeito
passa a ocupar papel de destaque em qualquer situagdo de
interacdo, uma vez que é a partir dele que se torna possivel a
compreensdo das diversas relagBes sdcio-histdricas que
caracterizam uma sociedade. Esse sujeito histérico produz
enunciados que, na verdade, sdo acontecimentos que exigem i)
uma determinada situagdo histodrica; ii) a identificagdo dos
atores sociais; iii) o compartilhamento de uma mesma cultura;
iv) o estabelecimento de um didlogo.

E fundamental resgatar este conceito de enunciagdo porque, conforme
Bakhtin, o mesmo corresponde ao resultado (ou produto) destas interagdes nos
contextos sécio-ideoldgicos. Trata-se da operacionalizagdo mental dada em razao
de uma orientagao social do contexto mais amplo. No que tange aos pressupostos
do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), DIAS et al. (p. 146), ressaltam que tal
corrente retoma as teorias de Vygotsky e de Bakhtin, porém, com mudanga de
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enfoque, “em que a linguagem surge a partir da diversidade e complexidade das
diferentes praticas, o que acarreta as adaptagdes da linguagem e gera espécies de
textos diferentes.

Para Bronckart (2006), a realizacdo da atividade de linguagem acontece por
meio de textos que podem ser entendidos como a materializagao linguistica das
atividades de linguagem de um determinado grupo e um texto que corresponderia,
por sua vez, a materializacao linguistica de uma acao de linguagem. Embora seja
reconhecida a limitacdo do recorte de pesquisa em questdo, a afirmacado anterior é
sintetizada da seguinte forma:

Considerando que as producgGes de linguagem relacionam-se
com a atividade humana em geral, sendo necessario, portanto,
delimitar as a¢Bes de linguagem na atividade coletiva, o autor
considera que uma agao de linguagem exige a mobilizagao dos
géneros de textos. Entretanto, dado o aspecto varidvel dos
textos, Bronckart ndo considera os géneros como objeto de
analise, e sim os textos. E, para explicitar a organizacdo interna
do texto, langa mado da metafora do “folhado textual”. (DIAS et
al..., 2011, p.146)

O termo “folhado textual”, nesta perspectiva, corresponde a infraestrutura
geral do texto, aos mecanismos de textualiza¢gdo e aos mecanismos enunciativos. E
por isto que ISD defende a importancia dos textos (orais ou escritos) como produto
empirico de andlise e interpretacdo do agir humano (BRONCKART, 1999, 2006,
2008, 2013 apud NASCIMENTO 2017, p. 6). Assim, nesta 6tica, uma analise s6 é
possivel pela materializacdo das dimensGes psiquicas e sociais através da
linguagem, o que pressupde colocar a linguagem como questdo central do
desenvolvimento humano, afinal, trata-se de ter em mente que ndo apenas se
interpreta o ser humano linguageiramente, mas o agir humano é em si uma acao
de linguagem.

E esta preocupagdo com as capacidades do agir que tornam a perspectiva
do ISD fundamental para a investigagdo do trabalho docente. E isso significa
“(re)pensar o papel da linguagem na tomada de consciéncia sobre si e sobre a
forma como o agir constrdi, avalia e reformula seus préprios atos a procura de
melhores dimensdes para planejar e melhorar as agbes profissionais [...]”
(NASCIMENTO, 2014, p. 121). Logo, para se compreender a dimensao profissional
do trabalho do professor de forma integrada, une-se a abordagem discursiva do
ensino como trabalho a prépria ergonomia do trabalho.

3 O género da atividade profissional

N3do seria truismo lembrar mais uma vez que “a andlise do trabalho visa sempre, de
todo modo, compreender para transformar” (CLOT, 2007, p. 11). Esta premissa é
partilhada pelos pesquisadores orientados pelo ISD que buscam sustentagdo na
Ergonomia da Atividade por meio de uma Psicologia do Trabalho, portanto, os
dispositivos adotados por tais linhas visam um processo de tomada de consciéncia
do trabalhador. Tal perspectiva advém do que Clot (2007) categoriza como uma
psicologia social.

A abordagem preconizada por Clot (2007) associada a proposta de um
dispositivo metodolégico que seja um instrumento dos préprios coletivos de
trabalho compde o que o pesquisador nomeia de Clinica da Atividade. Desta feita,
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é primordial a exposi¢cdo dos conceitos que indicam quais condi¢Ges e com quais
instrumentos praticos e tedricos é possivel alimentar ou estabelecer o poder de agir
do trabalhador no seu meio de trabalho e de vida (CLOT, 2010).

A atividade de trabalho é dotada de quatro dimensdes indissoluvelmente
ligadas: 1. impessoal; 2. pessoal; 3. interpessoal; 4. transpessoal.

A dimensdo impessoal corresponde a atividade prescrita, seja
de maneira oficial, seja de maneira oficiosa. A dimensdo
pessoal corresponde a uma apropriagdio da dimensdo
impessoal pelo sujeito na apropriagdo da dimensdo pessoal
pelo sujeito na relagdo com os outros, o que vem a constituir a
dimensdo interpessoal da atividade: esta ndo existe sem
destinatarios.  Finalmente, a dimens3dao transpessoal
corresponde as maneiras comuns de se fazer algo em um
coletivo, partilhadas pelos sujeitos em dado meio, isto é, aos
géneros da atividade, que — por sua vez- paradoxalmente
englobam e sdo englobadas pelos géneros do discurso, em um
amalgama indissolivel (BAKHTIN, 1979 apud LIMA, 2016, p.
34).

Estas dimensbes se devem ao fato de o trabalho constituir, conforme
aponta Clot (2007), ndo apenas uma atividade entre outras, mas de exercer na vida
pessoal uma funcdo psicolégica especifica sendo uma atividade triplamente
dirigida. Dirige-se a um objeto, as atividades dos outros que se voltam para o
mesmo objeto e a atividade do mesmo sujeito.

Neste ambito, o autor elucida que ha entre a organizacdo do trabalho e a
organizacao do préprio sujeito, um trabalho de reorganizacdo da tarefa pelos
coletivos profissionais, uma recriacao da organizacdo do trabalho pelo trabalho de
organizacao do coletivo. Tem-se, entao, o interesse em observar o “possivel e o
impossivel”, o prescrito, o efetivamente realizado e o real. E entre o prescrito e o
real, que Clot (2010) designa o conceito de género profissional. O género
profissional (género social do oficio) corresponde as obriga¢Ges compartilhadas
pelos que trabalham para conseguir trabalhar frequentemente, apesar da
organizacao prescrita do trabalho (CLOT, 2010).

Sobre estas obriga¢des compartilhadas, Clot (2010, p. 119), afirma que
“sem o recurso dessas formas comuns da vida profissional, assiste-se a um
desregramento da acdo individual, a uma “queda” do poder de ac¢do, assim como
da tensdo vital do coletivo, a uma perda de eficacia do trabalho e da prdpria
organizacdo”. Ai estd a no¢do de género amparada por Bakhtin (1997), que utiliza
o termo para refletir sobre a atividade linguageira — géneros do discurso, pois as
relaces entre o sujeito, a lingua e o mundo ndo sao diretas, se ddo por géneros de
discursos disponiveis.

Esses géneros fixam, em determinado meio, o regime social de
funcionamento da lingua. Trata-se de um estoque de “enunciados previsiveis,
protdtipos das maneiras de dizer ou n3do dizer em um espago-tempo
sociodiscursivo” (CLOT, 2010, p. 120). Em suma, um género esta sempre vinculado
a uma situa¢do do mundo social. Semelhantemente, o autor também propde um
género de técnicas — regime de utilizagdo das técnicas num dado meio profissional.
“[...] Os géneros do discurso e os géneros de técnicas formam, conjuntamente, o
que se pode designar por géneros de atividades” (CLOT, 2010, p. 123). Logo, o
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género ndo pressupde apenas organizacdo, mas também instrumento, pois é
provado pelo real e torna-se “recurso a renovar e método a ajustar”. Os
trabalhadores agem por meio do género para satisfazer as exigéncias da acao.
Sendo assim, realizam ajustes e aperfeicoam os géneros em processos de
estilizacdo. A andlise das marcas do “estilo” na atividade realizada constitui um
aspecto potencial para compreendermos a singularidade dos enunciados e gestos
de professores e podem ser tomadas como variagbes estilisticas do género da
atividade profissional.

Enfim, chegamos ao ponto crucial desta reflexdao: recorrermos a um
dispositivo metodolégico que se transforme em objeto de pensamento para o
trabalhador. Com isso, pretendemos atingir o objetivo de fazer com que a
entrevista de Instrucdo ao Sdsia (EIS) se torne um instrumento pelo qual se
estabeleca o poder de agir do professor e o ajude a enfrentar os desafios do
cotidiano profissional, responsaveis pela queda do poder de sua a¢do em relacdo
aos aprendizes, ao coletivo de trabalho e ao entorno social externo.

4 Um dispositivo de analise das praticas: a instrugdo ao
sosia

Ecaterina Bulea e Bronckart (2017, p. 163) se referem a quatro dispositivos de
analise das prdticas hoje amplamente em uso nas instituicdes de formacdao dos
adultos e, sobretudo, na formacdo de professores: a entrevista de explicitacao, a
autoconfrontacdo simples e cruzada, a instrucdo ao sésia, e a entrevista de
pesquisa. No ambito das pesquisas inseridas no ISD, a autora salienta que na
instrucdo ao sésia “o objeto visado é a atividade de trabalho, e diz respeito as
sutilezas do métier, aos modos de comportamento, as relacdes entre os colegas,
com a hierarquia etc.” Nas palavras da autora, “ainteligibilidade visada é da ordem
da reconstrugao de significagdes sobre a atividade e sobre o métier, sendo que essa
reconstrucdo ocorre em duas modalidades: a) uma modalidade planificadora
(dando instrugdes a um substituto ficticio ou sésia) a partir da qual o trabalhador
toma consciéncia de propriedades efetivas ou possiveis de sua atividade de
trabalho; b) uma modalidade de autoconfrontagdo que imobiliza a producdo de um
comentario oral ou escrito da parte do profissional sobre seus préprios dizeres
durante a entrevista de instrugdo ao sésia.

O objetivo desta investigacdo é efetuar uma analise sobre os textos
produzidos pelos sujeitos de pesquisa a fim de mapear caracteristicas do curso do
agir, a emergéncia de gestos profissionais, além de identificar dimensdes do
trabalho presentes na atividade e acdo do professor.

Os dados sdo oriundos de entrevista de instrugao ao sésia realizada com
uma professora de Lingua Portuguesa lotada como regente no periodo matutino
em uma escola publica estadual localizada no municipio de Nova Andradina,
interior de Mato Grosso do Sul. Tal professora leciona na Educag¢do Basica ha 17
anos e, atualmente, ministra a disciplina de Lingua Portuguesa nos primeiro e
segundo anos do Ensino Médio somando quatro aulas didrias. A fim de se
compreender o desempenho da entrevista, é necessdrio explanar a motivagao pela
escolha do método de Instrugdo ao Sésia (IAS), e quais sdo as caracteristicas do
mesmo.
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O dispositivo de IAS almeja que o sujeito em formagdo se centre no
conjunto de aspectos da atividade de trabalho ao longo de um periodo
determinado, com seus parametros contextuais, seu modo de organiza¢do, os
colegas implicados no coletivo de trabalho etc. A tomada de consciéncia do
profissional submetido a entrevista de Instrucdo ao Sésia diz respeito, aqui, as
dimensodes globais da profissdo em foco e ajuda a enriquecer a analise e
compreensao do trabalho. Trata-se de uma atividade de previsdao, em que o sdsia
antevé obstdculos para a execucdo da acao habitual do instrutor.

E pertinente revisitar os conceitos de trabalho prescrito, realizado e real
conforme explicitados pelo ISD (MACHADO; FERREIRA; LOUSADA, 2011). Em
sintese, os termos significam o seguinte: trabalho prescrito — prescricdes que as
instituicdes/empresas prescrevem aos trabalhadores para a realizacdo de tarefas
especificas, anterior ao trabalho propriamente dito. O trabalho realizado é parte
constitutiva das prescri¢cdes, efetivamente realizado, é visivel. Por sua vez, o
trabalho real vai além do trabalho realizado. Incorpora as atividades contrariadas
(atividades impedidas por diferentes fatores préprios de cada situacdo de
trabalho). Durante a IAS, estas dimensdes se tornam aparentes na medida em que
emergem n3o apenas 0s comportamentos que venceram, mas aqueles que foram
abandonados sem que, por isso, tenham sido abolidos (CLOT, 2007).

Todavia, é preciso atentar ao recorte de pesquisa. A utilizacdo da IAS se
torna bastante particular conforme varia a categoria ocupacional a adota-la (SILVA
etal.., 2016), caracterizando-a como uma metodologia flexivel diante dos objetivos
de pesquisa. A autora também se refere a sua caracteristica de testagem. Por se
tratar de um primeiro contato com o método, as limitacdes da entrevistadora-sdsia
também foram abordadas junto as informacgdes advindas da instrutora a fim de
colaborar com o aprimoramento da apropriagdo da técnica no ambito da pesquisa
do trabalho do professor.

Nesta pesquisa, esclarecemos que o desenvolvimento do método se deu
entre professora-instrutora e sdsia-professora, diferentemente de outras pesquisas
que, ao adotar o método como atividade formativa, optam por desempenha-lo
diante de um grupo complementado por observadores. O ato da entrevista foi
desempenhado na biblioteca da escola onde a professora instrutora (Pl) trabalha e
gravado em audio. Tanto a dinamica inicial como a final foram conduzidas pela sésia
professora (SP). O didlogo foi transcrito obedecendo aos pardametros da gramatica
normativa e ndo comporta outros tipos de marcacao que nao os de pausa - (pausa)
— e reag0es de riso — (risos). O uso de aspas sinaliza uma terceira voz evocada pelas
participantes do didlogo.

5 Discussao de resultados

Sabe-se que as possibilidades de analise acerca dos dados obtidos por meio da IAS
sdo diversas dada a riqueza da emergéncia dos dados, dos procedimentos
metodoldgicos e dos focos de pesquisa. Contudo, é necessario sinalizar que, por
meio de uma abordagem discursiva, procura-se atentar, ainda que parcialmente,
as questdes pontuadas por Bronckart e Machado (2004), tais como: quais sdo os
aspectos ou fases do trabalho do professor que sdo tematizados pelos textos?
Quais sdo as determinacdes externas? Quais sdo as diferentes fases dos cursos do
seu agir?
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A andlise do texto, conforme Bronckart e Machado (2004), abrange trés
niveis correlacionados: organizacional, enunciativo e semantico. Salientamos que o
recorte que propomos aqui se concentra nas caracteristicas linguistico-discursivas
do nivel semantico do texto devido as limitagdes do espaco de circulacdao deste
texto. Tem-se, assim, a preocupacdo em identificar os “elementos constitutivos do
agir (razdes, motivos, finalidades, inten¢des, capacidades), as formas de agir,
individual e coletivo, o papel dos actantes postos em cena e o curso do agir”
(BRONCKART 2003 apud CARVALHO, 2009, p. 91).

Primeiramente, sdo retomados alguns aspectos salutares da arquitetura do
texto (BRONCKART, 2009). Como ja visto, trata-se de um texto oral, cujo contexto
de producdo se dad em situacdo anterior ao trabalho do professor em carater
prescritivo. O discurso é interativo caracterizado pelo didlogo entre sdsia
professora (SP) e professora instrutora (PI). A entrevista de instrucdo ao sosia foi
realizada em agosto de 2017, gravada em audio e durou cerca de 44 minutos. Deste
procedimento, resultam trés elementos de organizacdao dos segmentos tematicos
presentes na transcricdo do texto oral — os préprios segmentos tematicos
sinalizados em pares conversacionais, os cursos do agir da professora ou da
professora sosia e as reconfiguragcGes de instrumentos.

O didlogo oral resultou em 158 turnos de fala, representados na transcricao
pela letra T num plano global sistematizado no Quadro 1 inspirado nos
procedimentos de sistematizacdo presentes em Carvalho (2009). Ao todo, foram
verificadas 33 sequéncias tematicas advindas da intera¢do entre sésia e professora
instrutora. No que tange ao contexto sécio-subjetivo de producdo, esclarece-se
gue o espaco social de circulacdo do texto pode ser dito duplo: é produzido e circula
na escola na medida em que se considera o ato de intera¢do da entrevista (grifo
nosso), mas também circula no meio cientifico tendo em vista a intencionalidade
da interacgdo (gerar o corpus de pesquisa), bem como o suporte em que o texto é
divulgado. O mesmo se diz dos papéis de enunciador e destinatario, que sdo
mesclados: a sésia pode ser vista como pesquisadora mais experiente pela
instrutora ao mesmo passo em que também pode ser vista como sua aprendiz por
ser iniciante na carreira docente.

Quadro 1: Segmentos tematicos do texto oral analisado

At Pares
Sequéncias . Temas
conversacionais
1 T2,T3,T4 Procedimentos iniciais em sala de aula; chamada.
2 T5aT10 Verificacdo e resolucdo de conflitos dos alunos.
3 T1leT12 Organizagao pré-aula; sala de professores.
4 T13aT19 Atmosfera da sala de aula; verificacdo de alunos faltosos.
5 T20aT23 Preparacdo do contetdo e contextualizacdo do contéudo.
6 T24,T25eT26 Livro didatico e dispositivos didaticos alternativos.
7 T27,T28 e T29 Diretrizes estaduais para a disciplina de Lingua Portuguesa.
8 T30eT31 Atividades de avaliagdo dos alunos.
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At Pares
Sequéncias . . Temas
conversacionais

9 T32eT33 Encerramento da aula.

10 T34 aT37 Intervalo entre as aulas; retirada de projetor multimidia.

11 T38 a T49 Uso de tecnologias da informacgdo e comunicagao (TIC) e recursos classicos (lousa,
giz).

12 T50 e T51 Administracdo dos intervalos entre as aulas.

13 T52 a T57 Intervalo de merenda dos alunos; controle do tempo de aula.

14 T58 a T63 Uso de celular na sala de aula.

15 T64 aT70 Intervalo dos professores; sala dos professores; comunicados da direcdo e
coordenagao.

16 T71,T72eT73 Verificagdo de atividades pendentes dos alunos.

17 T74aT81 Solicitagdo de tarefas na sala de aula e tarefas extra-sala de aula aos alunos;
término da pendltima aula.

18 T82 e T87 Tempo de aula do professor da disciplina seguinte.

19 T88 aT91 Organizacdo da disciplina de Lingua Portuguesa; mudangas no ensino de LP no
Estado.

20 T92 e T93 Planejamento.

21 T94 e T97 Selecdo de conteudo; hora-atividade; submissdo de planejamento para a
coordenacao.

22 T98 a T101 Cumprimento do planejamento; imprevistos de trabalho.

23 T102 a T106 Alteracdo na grade estadual de L.P; integracdo de literatura, gramatica e producdo
textual.

24 T107 aT111 Auséncia de prescricbes sobre a didatizagdo dos conteudos do referencial
estadual.

25 T112aT114 Referéncias para atividades avaliativas; livro didatico; verificacdo do desempenho
dos alunos.

26 T116aT129 Encerramento da ultima aula; dispensa de alunos que moram na area rural;
evasao dos alunos na ultima aula.

27 T130, T131 N3o solicitar tarefa aos fins de semana.

28 T132aT135 Sala dos professores; organiza¢do da semana durante hora-atividade;

29 T136,T137,T138 | Efeitos da laS.

30 T140, T141, T142 | Autoavaliacdo da professora.

31 T143 aT149 Relato de conflitos cotidianos.

32 T150a T52 Possibilidade da IaS como atividade formativa.
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At Pares
Sequéncias . . Temas
conversacionais

33 T153 a T155 Atividade do professor além das prescri¢es curriculares.

das autoras, 2020.

Esclarecidos a situacdo de producdo do texto e o contelido tematico, busca-
se expor as agdes mencionadas no texto e que se relacionam ao agir da professora.
Embora os termos citados parecam possuir o mesmo significado, hd que se ressaltar
a diferenca dos mesmos na perspectiva do ISD, em que o termo agir é designado
para explicar o “dado sob andlise, ou seja, as diferentes ocorréncias de intervengdes
de seres humanos no mundo, ja os termos atividade e a¢do sao empregados como
interpretacdes do agir” (MAZILLO, 2004, p. 307). Ainda nesta linha, atividade
pressupde um agir coletivo e a ag¢do, um agir individual — possibilita indicar
razdes/motivacdes, finalidades/intencdes de agir.

Bronckart e Machado (2004) afirmam que esse agir se desenvolve
temporalmente em um curso do agir e é desse agir que emergem atos ou gestos.

Em segundo, acrescenta-se a fundamentacdo de uma agenda de
preocupacoes do trabalho do professor a fim de mapear os gestos que constituem
a matriz do agir profissional. Nascimento e Brun (2017) explicam que, neste
contexto, os gestos expressam a relacdo entre pensamento e atividade; dimensao
simbdlica e interpretativa; adaptacdo/ regularizacdo do trabalho, implicando em
uma multiagenda do trabalho docente, onde macropreocupac¢ées formam a base
que da suporte a arquitetura complexa dos gestos constituintes do referencial
cognitivo fundador do oficio educacional.

Dentre as macropreocupacgdes, destacam-se quatro dimensdes de acordo
com Bucheton e Soulé (2009), sdo elas: tessitura — dar sentido a situacdo e ao saber
visado; atmosfera — manter espacos de didlogo; pilotagem — gerar consignas e
gerenciar o tempo das aprendizagens e ancoragem/ apoiamento — fazer
compreender, fazer dizer, fazer fazer.

Na intencdo de identificar as singularidades do agir docente, Aeby-daghé e
Dolz (2008 apud NASCIMENTO; BRUN, 2017) categorizam os gestos didaticos em
gestos fundadores e gestos especificos. Os primeiros correspondem as praticas
estabilizadas convencionalmente pela instituicdo escolar e, os segundos, se
relacionam as necessidades singulares requeridas pela transposicdo didatica
interna do objeto de ensino. Assim, emerge uma tipologia dos gestos didaticos:
presentificacdo; elementariza¢do; formulagdo de tarefas; implementagdo de
atividades pelos dispositivos didaticos; memodria didatica; regulagao;
institucionalizagao.

A partir da andlise dos segmentos temdticos identificados no texto, foi
possivel sintetizar uma agenda de macropreocupacdes (BUCHETON; SOULE, 2009)
gue serd explanada sinteticamente a seguir. Ressalta-se que nem todos os excertos
foram inseridos no texto da pesquisa dado o volume da transcri¢cdo das informagoes
da entrevista de IAS e a limita¢do deste recorte. O critério de sele¢do adotado é o
de relagdo direta/objetiva das categorias de macropreocupacdes (atmosfera,
pilotagem, tessitura, ancoragem/apoiamento) com o texto produzido pela
professora a fim de proporcionar uma visualizacdo nitida e didatica ao leitor.
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A primeira macropreocupacdo aparente foi a atmosfera, conforme se
observa nas sequéncias 1 e 2 do quadro de segmentos tematicos do texto oral
analisado:

T2. PI: - Eu te aconselharia a chegar na sala, cumprimentd-los.
Chama-los sempre pelo nome, verificar se tem alguém faltando,
perguntar se ndo tem. E uma coisa que eu fago, sempre
perguntar o porqué das faltas do colegal...]

T10. PI: -Se eu fosse indiferente, eles notariam. Eles notariam.
Costumo dizer que os alunos que estdo hd mais tempo, que eu
observo, que eu chamo mais a atengdo, eles sabem até o que
eu respiro. Eles sabem. Eles sabem que eu cobro, que eu cobro
caderno, cobro organizagéo, que eu cobro livro. Se ndo tem
jeito, vamo [SIC] ter que dar um jeito. Porque o aluno td aqui
pra produzir. Eu cobro, pego no pé. Eu falo que se é pra ser
chato, eu sou chata. Se é pra ser legal, eu também sei ser legal.
“Que que vocés querem de mim?” (Risos) Tem isso com eles.

Observa-se que em ambas as instrugdes, a professora adverte a sésia
guanto ao ambiente da sala de aula conduzido a partir do tipo de interagdo com os
alunos, o que se evidencia no valor afetivo expressado na recomendacao “chama-
los sempre pelo nome”, por exemplo, bem como do jogo dialégico préprio — “eles
sabem até o que eu respiro.” Ocorréncias similares também s3o vistas no segmento
4, que chega a compor uma instrucao direta quanto a atmosfera:

T14.PI: -[...] Chega e dd bom dia, coloca a data. Observa a sala.
Sabe aquela visdo panordmica assim, da primeira carteira até a
outra? Pra ver quem td, quem ndo td. Porque tem aluno que se
vocé ndo olhar no olho, ndo perceber que ele estd ali, pra ele vai
ser indiferente também. Porque muitas vezes em casa, também
é indiferente, tanto faz se ele vem se ele ndo vem. [...] E eu acho
que é papel meu também ficar de olho, estar passando pra
coordenagdo para as vezes conversar com o aluno.

T15.PI: -E um hdbito que eu tenho ds vezes, o caso até de tirar
o aluno da sala de aula para conversar, caso acontega alguma
coisa que seja de briga, de isso ou daquilo. Falta de produgdo,
ou de falta, ou de quando vocé percebe que o aluno estd se
isolando demais.

Ainda na sequéncia 2, a segunda macropreocupacao a figurar no
texto foi a tessitura. Esta macropreocupacdo é nitida em varios segmentos do texto
—-T21,T23, T49:

“T21. PI: [...]JE sempre tentar contextualizar com frases que
sejam comuns, que td [SIC] de acordo com o cotidiano dele. Eu
acho que surte muito efeito quando vocé exemplifica qualquer
coisa com o aluno colocando o nome dele na lousa. Eles gravam
mais, eles tém uma percepgdo assim.

T22. SP: -Todo tipo de conteudo?

T23. PI: -E, quase todo tipo de contetido. Ou relaciona com a
vida deles [...]”
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A macropreocupacdo de ancoragem/apoiamento caracteriza,
conforme se vera posteriormente, gestos didaticos préprios e fundadores, pois
tanto corresponde a um comando especifico quanto a uma prescricao.

T25. PI: [...] Teve apresentagdo em video, em teatro, em slides.
Teve todas essas formas que eles apresentaram e ai eu
interferia s6 a hora em que eles se embananavam, ou coisas
assim, se atrapalhavam e a classe no final da apresentagéo néo
tivesse compreendido o que o colega tinha dito.

T26. SP: -Por que vocé preferiu trabalhar dessa forma?

T27. PI: -Porque quando o aluno se envolve com aquilo que ele
td aprendendo e ele é quem vai atrds, surte mais efeito. Isso é
uma experiéncia nova. Nos estamos ai com o Pedro Demo na
nossa cola e trabalhando essa questdo da educagdo pela
pesquisa, o aluno autor, o aluno produtor e ele produtor do
conhecimento [...].

No texto, o autor Pedro Demo representa a atual consultoria técnica da
Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul e as orientagdes
transmitidas aos profissionais da educacdo por meio dos programas de atualizacdo
(semanas pedagdgicas, capacitacGes, palestras) e textos prescritivos (planos de
trabalho, diretrizes curriculares).

J4 a macropreocupacdo de pilotagem, embora a IAS seja um texto
prescritivo em seu aspecto global, revelou dificuldades para ser identificada nas
vozes das actantes com clareza. Isto se deve a falta de familiaridade da professora
sosia com o método, o que se confere em constantes alteracdes das vozes verbais,
e a pouca incidéncia de pronomes pessoais de segunda pessoa nos enunciados da
professora instrutora bem como de oragdes imperativas, conforme ilustra a
sequéncia destacada:

T38. SP: -Eu tenho que utilizar esse material em todas as aulas?

T39. PI: -Ndo. Ndo é obrigatério. SGo materiais que estdo a
disposi¢éo pra uso diddtico.

T40. SP: -Mas seu sésia usaria?

T41. PI: -Usaria. Sim.

T42. SP: - Todas as aulas?

T43. PI: -Se quiser, sim. Tem professor que usa muito.
Dependendo se sdo slides, se é video, coisas assim, ele usa.

T44. SP: -Mas em termos de instrugdo sua pra ele. Ele usaria
entdo?

T45. PI: -Hum...Ndo.

Quanto ao gerenciamento do tempo das aprendizagens presente na
macropreocupacao de pilotagem, ha segmentos tematicos recorrentes—T34 a T37,
T50aT51, T52 a T57, dentre outros, com atencdo as sequéncias 13 e 26: “Intervalo
de merenda dos alunos; controle do tempo de aula” e “Encerramento da ultima
aula; dispensa de alunos que moram na area rural; evasdo dos alunos na ultima
aula”, respectivamente.
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T116. SP: -Encerrando sua ultima aula da manhd, como eu devo
me comportar?

T117. PI: Entdo... Nés temos os alunos que moram na drea rural
e eles costumam sair quinze minutos antes da aula terminar.

T118. SP: Quinze minutos mais cedo da ultima aula. Todos os
dias, segunda a sexta?

T119. PI: (Risos). Entdio, a gente tem que ficar atento com esses
alunos que saem, porque alguns se aproveitam. A gente tem
uma lista dos alunos que saem mais cedo pra ver se td saindo
so ele, porque no inicio do ano tem uns que enganam a gente e
saem junto, sabe? E caso tenha alguma tarefa, alguma coisa,
lembrar e avisar que eles tém que terminar e trazer na proxima
aula. Isso é um acordo que a gente fez no inicio do ano...

T120. SP: E esse acordo é com a diregdo, coordenagdo?

T121. PI: -Foi a dire¢Go. A diregcdo orientou assim: permitir que
eles saiam, mas tem que trazer as atividades na outra aula
pronta [SIC].

A andlise quanto as macropreocupacdes ndo incide no mero ato de
identificacdo ou “denuncia” das dimensdes com as quais a acao do professor lida,
ultrapassando até mesmo a dimens3ao de atividade. Sobre esta dinamica entre
pesquisador e sujeito de pesquisa, Nascimento e Brun (2017, p. 5) justificam que

[...] os elementos da multiagenda constituem instrumentos
pelos quais ambos podem observar o processo de repeticao e
criacdo de gestos em certos momentos da cena observada, o
que provoca reflexdes com tomadas de consciéncia que
consideramos desenvolvimentais, uma vez que interpretar e
compreender o agir, o dizer e o pensar no momento da agdo
podem contribuir para a definicdo de possiveis ajustamentos
nos gestos profissionais que as macropreocupagoes
fundamentam.

Reconhece-se que a tipologia dos gestos apresentada aqui toca a
didatizacdo dos objetos de ensino, portanto, esta pode ser investigada com maior
a partir do acréscimo de outras metodologias, a exemplo da IAS in loco (LIMA,
2016), autoconfrontacdo (CLOT, 2007) ou da sinopse da sequéncia didatica
(NASCIMENTO; BRUN, 2017). Todavia, a IAS, associada a andlise multifocal, ainda
que parcialmente, como, como é o caso deste estudo, permite 0 mapeamento de
“diferentes representacbes/configuracbes que se constroem nos e pelos textos
(orais e escritos) a respeito do trabalho educacional, dos papéis atribuidos a seus
diferentes actantes e as diferentes formas de a¢do ou de atividade (realizada ou
impedida) que também |he sdo atribuidas” (NASCIMENTO, 2017, p. 33).

Desta forma, é corroborada a contribuicdo dos fundamentos tedricos e
metodoldgicos desta pesquisa para se compreender esse processo de detecg¢do de
representacdes dentro do curso do agir e da agao do professor na analise do texto
oral produzido mediante a IAS.

6 Consideragoes finais
Reconhecemos a dimensdo do potencial de pesquisa comportado neste breve
estudo em contraste com as limitages do recorte abarcado. As possibilidades de
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expansao das categorias de andlise e sua descricdo sdo claras. Todavia, também é
pertinente reconhecer as suas contribui¢cdes no sentido de denotar o grande ganho
em se optar por uma perspectiva interacionista de pesquisa.

Tendo os pressupostos da Psicologia do Trabalho, por meio dos dispositivos
metodolégicos da Clinica da Atividade para coleta dos dados e dos dispositivos
metodolégicos de analise do Interacionismo Sdcio-discursivo, em uma abordagem
integrada defendida por Nascimento (2014) a fim de mapear caracteristicas do
curso do agir e a emergéncia de gestos profissionais, foi possivel identificar
dimensdes do trabalho presentes na atividade e acao da professora, com reflexos
para a nossa compreensdo global do trabalho do professor no contexto
contemporaneo.

Primeiramente foram abordados aspectos da infraestrutura textual, tais
como o contexto de producdo e suas sequéncias tematicas. A partir da andlise dos
segmentos tematicos identificados no texto, foi possivel sintetizar uma agenda de
macropreocupacgdes presentes no curso do agir da professora. Dentre as
macropreocupacées identificadas, a macropreocupacdao de pilotagem, trouxe a
tona aspectos importantes ndo apenas sobre o objeto de analise em si, mas
também do ato da IAS, uma vez que, conforme Clot (2010), nenhuma reflexao
direta sobre a acgdo é possivel de si para si, 0 que reforca o papel do sésia de evitar
fluxos lineares de dialogo.

Salienta-se ainda que, apds a reflexao presente na literatura revisitada e
nos apontamentos da andlise, um segmento tematico foi eleito especialmente para
a finalidade de sintese deste tdpico conclusivo. Trata-se da reflexdo acerca do
exercicio de IAS:

T136. SP: -0 que esse exercicio, essa atividade provocou/causou
em vocé, se provocou ou causou algo?

T137. PI: (Pausa). -Parece que eu estou relatando um didrio da
minha vida escolar. E essa a sensacdo. A gente faz um
planejamento, mas quando a gente fala, parece que é um didrio
ali, parece que eu estou vendo um filme, da segunda-feira até
a sexta-feira, eu entrando e saindo, conversando, eu indo pra
coordenacgdo. Parece que estou vendo um filminho ali junto, um
videozinho do que estd acontecendo.

T138. SP: -E no seu exercicio cotidiano, vocé tem tempo de
pensar nesse didrio?

T139. PI: Tenho. A cabega néo para. Ndo tem como assim “eu
coloquei o apagador no armdrio, fechei o bendito do armdrio e
eu desliguei da escola”. E aquilo...Vai pra casa pensando no que
aconteceu, determinado conteudo, determinada situacdo que
td acontecendo na escola ou na educagdo, né? Ou entdo
alguma situagdo que estd acontecendo com um aluno, alguma
situagdo de conflito, coisas que ficaram pra resolver ou um
aborrecimento, principalmente, nos consomo muito. Entéo isso
ndo para, ndo desliga.

Nota-se aqui um processo de conflito, a criacdo de uma zona de
desenvolvimento proximal (ZDP), conforme preconiza Vygotsky, em que o sujeito
afirma possuir sua atividade internalizada — “parece que estou vendo um filme” —
mas nao deixa de refletir sobre as contrariedades de seu agir — “coisas que ficaram
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pra resolver ou um aborrecimento”, o que na Clinica da Atividade configura a
dimensado real do trabalho — “retomada da prdpria atividade de trabalho, que inclui
as possibilidades realizadas e aquelas ndo realizadas, ou seja, a génese das escolhas,
compreendida pelos comportamentos que venceram e aqueles que foram
abandonados, mas ndo abolidos” (BATISTA; RABELO, 2013, p. 6).

Finalmente, a utilizacdo das categorias de andlise dos gestos didaticos e da
multiagenda das macropreocupacdes aliada ao modelo de andlise do ISD permitiu
uma melhor compreensdo do movimento dialético entre nocdes tedricas e praticas
de ensino envolvidas, revelando particularidades implicitas as praticas do
professor.
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Resumo

O artigo apresenta reflexdes sobre a possibilidade de dialogar com o outro na busca pelo respeito aos diferentes saberes
e sobre a possibilidade de conscientizagdo dos educadores de que é necessario reconhecer e respeitar os saberes dos
educandos e toma-los como ponto de partida no processo de ensino e de aprendizagem. Esta investigacdo é um recorte
de uma pesquisa de doutorado, realizada com professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, que objetivou
compreender o desenvolvimento do processo de empoderamento na pratica docente e em contextos formativos. Nesta
pesquisa, propomos uma ag¢do formativa que discute o ensino da matematica na perspectiva da Educagao Matematica
Critica. Cabe salientar que, ao longo de quinze encontros, distribuidos num periodo de nove meses, refletimos e
discutimos sobre temas de interesse das docentes. Tematicamente, o ponto de partida da relagdo dialdgica se constituiu
a partir de temas concretos da realidade escolar que apareceram no didlogo com as participantes. Optamos por
apresentar neste trabalho as discussdes e as analises relativas ao tema Diferentes Saberes. Os resultados mostram que
as docentes se reconhecem como seres inacabados, inconclusos, conscientes desse inacabamento e sabem que seu
saber, apesar de ser importante, ndo é suficiente em todas as situagGes. Nesse sentido, o processo dialdgico
proporcionou o inicio de uma caminhada rumo a conscientizagdo do necessdrio reconhecimento e respeito aos saberes
dos educandos.

Palavras-chave: RelagGes dialdgicas. Diferentes saberes. Professoras dos anos iniciais. Ensino Fundamental.

Abstract

The article presents reflections on the possibility of dialoguing with others in the search for respect for different
knowledge and on the possibility of educators 'awareness that it is necessary to recognize and respect students'
knowledge and take them as a starting point in the teaching process and learning. This investigation is part of a doctoral
research, carried out with teachers from the early years of elementary school, which aimed to understand the
development of the process of empowerment in teaching practice and in training contexts. In this research, we propose
a formative action that discusses the teaching of mathematics from the perspective of Critical Mathematics Education.
It should be noted that, over fifteen meetings, spread over a period of nine months, we reflect and discuss topics of
interest to teachers. Thematically, the starting point of the dialogical relationship was based on concrete themes of
school reality that appeared in the dialogue with the participants. We chose to present in this work the discussions and
analyzes related to the theme Different Knowledge. The results show that the teachers recognize themselves as
unfinished, unfinished beings, aware of this unfinished and know that their knowledge, despite being important, is not
enough in all situations. In this sense, the dialogical process provided the beginning of a journey towards the awareness
of the necessary recognition and respect for the students' knowledge.

Keywords: Dialogical relations. Different knowledge. Early years teachers. Elementary school.

Artigo recebido em: 06/08/2020 | Aprovado em: 20/12/2020 | Publicado em: 31/12/2020

Como citar
CEZAR, Mariana dos Santos. Saberes em relagdes dialdgicas: “ndo ha saber mais ou saber menos, ha saberes diferentes”. Pesquisa e
Debate em Educagdo, Juiz de Fora: UFIF, v. 10, n. 2, p. 1247 - 1258, jul. - dez. 2020. ISSN 2237-9444.

DOI:https://doi.org/10.34019/2237-9444.2020.v10.315009.

@ 1247

Esta revista estd licenciada sob a licenga Creative Commons Attribution 4.0 International License (CC BY 4.0).



https://periodicos.ufjf.br/index.php/RPDE
mailto:marianascezar@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0002-9896-9041
https://doi.org/10.34019/2237-9444.2020.v10.31509

PESQUISA

e e Mariana dos Santos Cezar
® ducagao https://doi.org/10.34019/2237-9444.2020.v10.31509

1 Introdugao

Paulo Freire, em sua obra Pedagogia do Oprimido, ao dizer que ndo ha saber mais
ou saber menos, ha saberes diferentes, nos convida a refletir sobre nossa postura
enquanto educadores diante dos saberes de experiéncia e dos saberes socialmente
construidos nas relagées culturais e histéricas dos educandos. Ao mesmo tempo, o
autor mencionado nos chama a responsabilidade de ndo sé respeitar, mas de
discutir com os educandos a razao de ser desses saberes em relacdo ao conteudo
dialdgico.

Pautados nessa concepgdo, objetivamos, neste artigo, refletir sobre a
possibilidade de dialogar com o outro na busca pelo respeito aos diferentes saberes
e sobre a possibilidade de conscientizacdo dos educadores de que é necessario
reconhecer e respeitar os saberes dos educandos e toma-los como ponto de partida
no processo de ensino e de aprendizagem. Essa reflexdo constitui parte da andlise
de dados da pesquisa de doutorado da autora, que investigou o desenvolvimento
do processo de empoderamento em contextos formativos e na pratica docente de

professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A investigacdo se deu a partir de uma acdo de formacao desenvolvida ao
longo de quinze encontros, durante um periodo de nove meses, no ano de 2019.
Essa acdo, subsidiada pelo didlogo entre pesquisadora e participantes, teve seu
conteudo dialdgico elaborado a partir de finalidades das docentes, de seus anseios
e de suas duvidas. Desse modo, cada encontro partiu de um tema que foi
identificado nas enunciacGes das participantes, por meio de rela¢des dialdgicas
estabelecidas na fase exploratdria da pesquisa. Para este trabalho, optamos por
apresentar discussoes e analises relativas ao tema Diferentes Saberes.

Diante do exposto, para contemplar o objetivo pretendido, apresentamos,
nas segdes a seguir, os pressupostos tedricos que fundamentaram a constituicdo
dos saberes. Em seguida, descrevemos os percursos metodoldgicos que indicam as
trajetdrias seguidas dialogicamente. Na sequéncia, apresentamos como o didlogo
sobre o tema foi colocado em cena e como a andlise associada a esse diadlogo
conversa com a teoria-base da pesquisa. Por fim, destacamos nossas consideragdes
reflexivas.

2 Constituicao dos saberes

A formacdo docente é permeada de saberes que sdo construidos ao longo da
trajetdria de vida do educador. Nesse contexto, alguns saberes sdo provenientes
da histéria de vida e da formacdo escolar anterior a formacgdo académica e outros
sdo construidos a partir da formacdo profissional, da utilizacdo de ferramentas de
trabalho (livros didaticos, programas etc.) e da propria experiéncia na profissdo
(TARDIF, 2014). S3o saberes que constituem a identidade docente,
independentemente da posicao ideoldgica de cada profissional.

O saber dos professores é plural porque, na pratica docente, relaciona
conhecimentos e um saber-fazer diversificados, advindos de naturezas distintas
(TARDIF, 2014). Esse saber, adquirido no contexto de uma histéria de vida e de uma
trajetdria profissional, ndo se resume a um conjunto de conteudos cognitivos, mas
situa-se no ambito de um processo em constante construgdo. Assim, se
entendemos que a construgao do saber é um processo que ndo se esgota, ndo se
cristaliza e ndo é linear, reconhecemos nossa incompletude humana. Enquanto
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seres histdricos e inconclusos, somos inacabados, portanto, estamos sempre aptos
a aprender.

Freire (2019) destaca que o ato de aprender precedeu o ato de ensinar, pois
foi aprendendo, historicamente, que o individuo descobriu que era possivel
ensinar. Outrossim, foi socialmente aprendendo que, ao longo da histodria,
mulheres e homens perceberam que era preciso criar caminhos e métodos de
aprendizagem. Historicamente estamos sempre em processo de aprendizagem.

Toda profissdo exige do profissional que nela atua uma composicdo de
saberes que vai desde o planejamento de a¢des até a execuc¢ao das atividades que
precisam ser realizadas. O motorista, por exemplo, no entorno da pratica de dirigir,
precisa verificar se o automodvel se encontra em condicdes de uso, se o pneu esta
calibrado, se o combustivel é suficiente, se o éleo precisa ser trocado, até executar
o ato de dirigir, de fato, que é quando tera que saber como ligar o carro, verificar
os retrovisores, trocar as marchas, conhecer as leis de transito, entre outras ac¢oes.
Todas essas agOes vao preparando o motorista que, ao longo do exercicio da
pratica, amplia, confirma ou modifica seus saberes. Na profissdo docente, por
exemplo, é preciso considerar que o ato de ensinar também se caracteriza como
ato de aprender (FREIRE, 2019), pois o professor educador-educando também
mobiliza saberes que foram constituidos em sua trajetéria de vida e de vida
profissional, além de construir outros saberes indispensaveis a pratica,
aprimorando-os no préprio oficio de ensinar (e aprender).

A construcdo do saber também se da na relacdo dialdgica entre educadores
e educandos, na qual “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender” (FREIRE, 2019, p. 25) e o reconhecimento da construcdo do saber nessa
relacdo dialdgica possibilita, ao professor, reconhecer-se como ser inacabado e
tomar consciéncia de seu inacabamento. Enquanto seres inacabados, somos
inconclusos, e essa inconclusdo implica a inser¢ao do sujeito inacabado num
constante processo social de busca.

E na inconclus3o do ser, que se sabe como tal, que se funda a
educag¢do como processo permanente. Mulheres e homens se
tornaram educaveis na medida em que se reconheceram
inacabados. Ndo foi a educagdao que fez mulheres e homens
educdveis, mas a consciéncia de sua inconclusdo é que gerou
sua educabilidade. E também na inconclusdo de que nos
tornamos conscientes e que nos inserta no movimento
permanente de procura que se alicerca a esperanca (FREIRE,
2019, p. 57).

E nesse sentido que estar no mundo significa estar com o mundo e com os
outros. Nesse movimento, o ser inacabado tem consciéncia de sua inconclusio,
fato que o faz se abrir ao mundo e aos outros, fazendo-o mover-se em permanente
busca do conhecer. A inconclusdo assumida, segundo Freire (2018), é um saber
fundante da formacgdo docente e da pratica educativa.

Na experiéncia educativa, o educador-educando que se abre ao mundo e
aos outros inaugura, com seu gesto, a relagdo dialégica em que se confirma como
inconclusdo em permanente movimento na Histdria. A consciéncia de que se possui
um saber que estd em permanente construgdo faz com que se busque saber mais
e, na convivéncia, educadores e educandos, juntos, inacabados e conscientes do
inacabamento, curiosos, abertos a procura, sujeitos e ndo objetos do processo
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exercitam cada vez mais a capacidade de aprender e de ensinar. Nessa relagao,
entendida como dialdgica, os sujeitos dialdgicos aprendem e se desenvolvem
respeitando as diferencas e o inacabamento que os faz conscientes, tornando-os
seres éticos.

O estudante, ao chegar a escola, estd dotado de conhecimentos de vida, de
experiéncias, de saberes que devem ser respeitados e ser tomados como ponto de
partida do processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, o professor e a escola
tém, segundo Freire (2019, p. 31):

o dever de ndo so respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela - saberes
socialmente construidos na pratica comunitaria -, mas também
[...], discutir com os alunos a razao de ser de alguns desses
saberes em relagdo com o ensino dos conteudos.

Nesse sentido, estabelecer uma relacdo entre os saberes curriculares
fundamentais aos estudantes e a experiéncia de vida que eles tém como individuos
é reconhecer e respeitar a identidade e a autonomia do aluno. O professor que
possui essa postura ou busca desenvolvé-la sabe que ensinar ndao é transferir,
depositar, oferecer, doar conhecimento, mas “desafiar o educando com quem se
comunica, a quem comunica, a produzir sua compreensdo do que vem sendo
comunicado” (FREIRE, 2019, p. 39). Essa postura tem a ver com o ato de pensar
certo em relacdo a heterogeneidade possivel de experiéncias de cada discente.

O professor que, em sua pratica pedagdgica, pensa adequadamente deixa
transparecer aos estudantes que, como seres histéricos, somos capazes de intervir
no mundo, e, portanto, conhecer o mundo. Desse modo, ao produzirmos
conhecimento, o conhecimento anterior que agora se tornou velho dé espacgo para
0 novo conhecimento que, no futuro, pode vir a se tornar obsoleto também. Por
isso que, para Freire (2019), é tdo fundamental se apropriar do conhecimento
existente como saber que estamos abertos a producdo de novos conhecimentos.

Esse tipo de professor, no processo de ensino e de aprendizagem, respeita
o conhecimento advindo do senso comum, ao mesmo tempo em que reconhece a
necessdria superacdo desse conhecimento, estimulando a capacidade criadora do
estudante, por meio de atividades e de reflexdes nas quais busca promover a
curiosidade ingénua - senso comum — em relagdo a curiosidade epistemoldgica -
consciéncia critica do aluno. O respeito aos estudantes, a sua dignidade, a sua
identidade, estd atrelado ao reconhecimento da importancia dos conhecimentos
de experiéncia de vida - conhecimentos de experiéncia feitos! - com os quais o
estudante chega a escola. Assim, segundo Freire (2019, p. 63), “quanto mais me
torno rigoroso na minha pratica de conhecer tanto mais, porque critico, respeito
devo guardar pelo saber ingénuo a ser superado pelo saber produzido através do
exercicio da curiosidade epistemoldgica”.

Ao pensar sobre a pratica educativa, o professor, que respeita a dignidade
do estudante, se sente provocado a refletir criticamente sobre sua pratica ao
mesmo tempo em que avalia sua postura com os estudantes. Isso porque “[...] o
trabalho do professor é o trabalho do professor com os alunos e ndo do professor
consigo mesmo” (FREIRE, 2019, p. 63). Nesse interim, é lendo o mundo do
estudante, considerando os saberes de experiéncia feitos que o professor, ndo se
adaptando ou convertendo-se a esse saber, mas também ndo impondo o seu saber
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como o verdadeiro, estabelece, com o estudante, a rela¢do dialdgica, na qual se
revela a necessidade de mudar certos saberes que se mostram insuficientes para
explicar os fatos. Vale destacar, desse modo, que a rela¢do dialdgica é possivel por
meio da escuta.

O educador que escuta transforma seu discurso, reflete sua pratica,
aprende a escutar escutando e, assim, aprende a falar com o outro. Se falo com o
outro me aproximo do sujeito do processo e, enquanto sujeito do processo que
também sou, sei que possuo saberes que foram construidos na pratica pedagdgica,
na relacdo com os pares, na relacdo com os estudantes, no processo de ensino e de
aprendizagem no qual também me encontro ao longo da carreira. Portanto, se falo
com o outro, de forma horizontal, estabelego uma relagdao dialégica que me
permite conhecer e respeitar os diferentes saberes.

Entdo, nesse sentido, como é possivel dialogar com o outro na busca pelo
respeito aos diferentes saberes? Como é possivel promover? a conscientiza¢do
nos/as educadores/as de que é necessario reconhecer e respeitar os saberes dos/as
educandos/as e toma-los como ponto de partida no processo de ensino e de
aprendizagem? Na andlise que apresentamos a seguir pensamos em um caminho
alternativo para fomentar discussdes acerca dos diferentes saberes, caminho esse
gue estabeleceu uma relacdo dialégica entre professoras e pesquisadora em
processos formativos.

3 A caminho do didlogo: percursos metodolagicos

O recorte apresentado é fruto de uma pesquisa de doutorado de abordagem
qualitativa, segundo os preceitos de Ludke e André (1986), com caracteristicas de
pesquisa-acao, conforme Thiollent (2011).

O grupo investigado foi composto por cinco professoras dos anos iniciais
do Ensino Fundamental de uma Escola Estadual do Estado de S3o Paulo. Com o
objetivo de compreender o desenvolvimento do processo de empoderamento em
contextos formativos e na pratica docente propusemos uma agao de formagdo que
discutiu o ensino da matematica na perspectiva da Educacdo Matematica Critica.
Ao longo de quinze encontros, distribuidos num periodo de nove meses, no
decorrer do ano de 2019, refletimos e discutimos sobre temas de interesse das
docentes.

A busca pelos temas que compuseram o ponto de partida da relagdo
dialdgica estabelecida nos encontros deu origem a fase exploratéria®. A nosso ver,
a constituicao do conteudo dialégico deveria ser elaborada a partir das finalidades
das docentes, dos seus anseios, das suas duvidas, de seus temores, e nao algo
programado por nds, pois, se buscdvamos uma relagao dialdgica, seria incoerente
impor tematicas de estudo planejadas por nds. Isso porque, se pretendiamos
dialogar com elas sobre alguma coisa, o ponto de partida desse didlogo deveria ser
seus saberes de experiéncia.

Com o intuito de conhecermos as perspectivas do grupo acerca da acao de
formacdo e com o objetivo de captarmos nas enunciacGes das docentes possiveis
temas a serem abordados na a¢do, convidamos as participantes a se expressarem
a respeito de suas necessidades e expectativas. O pretendido, com isso, foi
investigar o “pensamento-linguagem referido a realidade, os niveis de sua
percepcao desta realidade, a sua visdao do mundo, em que se encontram envolvidos
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seus ‘temas geradores’” (FREIRE, 2018, p. 121 - 122). Os temas abordados na a¢do
se constituiram a partir de temas concretos da realidade escolar, que aparecem
quando se fala sobre ela (BRANDAO, 1981). Esses temas deram suporte a
constituicao do conteldo dialdgico da acao de formacao.

Dos temas abordados na a¢do de formacgao optamos por apresentar, neste
artigo, a importancia dos Diferentes Saberes. A seguir, apresentamos como o
didlogo sobre essa tematica foi colocado em cena e como a andlise desse didlogo
conversa com a teoria-base da pesquisa desenvolvida.

4 Dialogo em cena: produzindo reflexdes sobre

diferentes saberes

Na busca de estabelecer uma relacdo dialdgica sobre os diferentes saberes

propomos a leitura do texto “A Canoa”*:

Num largo rio, de dificil travessia, havia um barqueiro que
atravessava as pessoas de um lado para o outro. Numa das
viagens, iam um advogado e uma professora. Como quem gosta
de falar muito, o advogado pergunta ao barqueiro:

- Companheiro, entende de leis?

- Ndo. - Responde o barqueiro. E o advogado compadecido:
- E pena, perdeu metade da vida!

A professora muito social entra na conversa:

- Senhor barqueiro, sabe ler e escrever?

- Também ndo. - Responde o remador.

- Que penal! - Conddi-se a mestra - Perdeu metade da vida!
Nisso chega uma onda bastante forte e vira o barco.

O barqueiro preocupado pergunta:

- Vocés sabem nadar?

- Ndo! - Responderam eles rapidamente.

- Entdo é pena - conclui o barqueiro - Vocés perderam toda a
vida!

(Autor desconhecido)

Essa leitura teve por objetivo refletir e fomentar discussdes sobre os
diferentes saberes que constituem a formag¢do e a pratica docente, que se
manifestam nos espagos escolares em processos de ensino e de aprendizagem de
educadores e de educandos. Essa reflexdo buscou nao hierarquizar os saberes, mas
colocd-los em pé de igualdade, de modo que as docentes relatassem como
reconhecem os saberes dos estudantes.

Apds a leitura, iniciamos o didlogo. A pesquisadora, enquanto mediadora,
perguntou qual(is) a(s) interpretacdo(ées) que as docentes faziam do texto. A
primeira a falar foi a professora Carol: “eu jd tinha ouvido um texto parecido com
este. Isso ai nada mais vai ser o que a gente ensina dentro da sala de aula, na hora
que a gente pega aquelas criangas e pede para elas explicarem como chegaram
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naquele resultado, seja Id de que, se é situagdo problema, se é conta, se é espaco e
forma, como é que elas conseguiram chegar naquele resultado”.

Na descricdo de Carol, observamos o reconhecimento acerca de formas
como os estudantes resolvem diferentes tarefas assim como uma curiosidade em
saber como os estudantes chegaram aquele resultado, exercendo uma postura de
escuta.

Paulo Freire na obra Pedagogia da Autonomia apresenta os saberes
necessarios a pratica docente, sendo a curiosidade um deles. Para Freire (2019), o
professor deve saber que, sem a curiosidade que o move, que o inquieta, que o
insere na busca, ele ndo aprende nem ensina. A producdao do conhecimento do
objetivo — tomado aqui como a forma que o aluno resolve uma tarefa — implica o
exercicio da curiosidade, sua capacidade critica de distanciar-se do objeto, de
observa-lo e de fazer sua aproximacao metdédica, sua capacidade de comparar, de
perguntar (FREIRE, 2019). Nesse movimento, educador e educando, por meio de
posturas dialdgicas, se assumem como seres epistemologicamente curiosos.

Em outro trecho, Carol destaca que “a matemdtica de hoje ndo é a gente
sequir so regras, tém maneiras diferentes de cada um aprender e de cada um passar
isso para o outro”. Nesse trecho, a docente reconhece que o processo de
aprendizagem possui suas particularidades, que se manifestam nas diferentes
formas de aprender, que o processo de ensino possui diferentes caminhos que
perpassam o frequentemente caracterizado ensino tradicional - quando a
matemadtica se resume a regras. A esse respeito Skovsmose (2008) enfatiza que a
matemadtica ndo é somente um assunto a ser ensinado e aprendido, pois a
matematica, em si, € um assunto sobre o qual é preciso refletir. Nesse sentido, a
docente transparece que a sua visdo sobre a matematica vai além do ensino
tradicional, o que representa disponibilidade e abertura a novos meios de se
discutir e ensinar a referida disciplina.

A docente Vandi, ao refletir sobre o texto, relata: “ndo é que é dispensdvel
saber ler e escrever, saber leis, isso ndo é dispensdvel na nossa vida, faz falta. Mas,
a gente ndo deve ignorar a pessoa totalmente como se ela nada soubesse. E olha
que na realidade mesmo, as vezes, nds nos surpreendemos com alguma situagdo
que a gente pensa que néo, né”.

No trecho, Vandi reconhece a importancia dos diferentes saberes, quando
esses constituem o arcabouco de conhecimento dos outros e quando sdo
necessarios para a constituicdo dos nossos saberes.

Em seguida, o didlogo segue:

Carol: “as vezes vocé pensa que a pessoa ndo entendeu, que a crian¢a ndo
entendeu e ela chega com aquilo resolvidinho na tua frente e vocé fica olhando e
fala ‘Mas como é que vocé chegou nisso’, e ela vai e te explica, e te explica na lousa,
monta um esquema que ela fez e ndo é que ela chega no resultado".

Vandi: “Entdo, assim, a gente ndo pode ignorar a pessoa totalmente, no
saber dela, no saber dela”.

Mariinha: “Hd saberes diferentes”.

Nesse didlogo, estabelecido entre as docentes, é possivel identificar, nas
enunciagdes da Carol, uma postura de escuta. De imediato, a docente tem a
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impressao de que a crianga ndo entendeu; em seguida, estabelece um didlogo que
possibilita a crianga explicar suas ideias e, entao, verifica que o processo usado pelo
estudante esta correto.

E importante situar que a concepcdo de didlogo que atribuimos a esse
trecho ndo se resume a uma conversacao entre duas ou mais pessoas, mas a “um
elemento fundamental para a liberdade de aprender” (ALRO; SKOVSMOSE, 2010,
p. 13). Além disso, o didlogo é algo constitutivo ou uma caracteristica essencial do
empoderamento, pois dialogar é algo existencial, que ndo pode existir sem respeito
pelo mundo e pelos individuos, e ndo pode existir em relacdes de dominacao
(FREIRE, 2019).

Vandi enfatiza que ndo podemos ignorar o saber da outra pessoa. A esse
respeito, Freire (2019) destaca que ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos, mas que também é necessario discutir com os alunos a razdo de ser
desses saberes em relagdo aos conteudos ensinados. Assim, além de ndo ignorar os
saberes da outra pessoa, devemos toma-los como elementos constituintes do
processo de ensino e de aprendizagem.

Em complemento a enunciacdo de Vandi, a docente Mariinha afirma que
“hd saberes diferentes”, reconhecendo a existéncia de diferentes saberes, mas ndo
descreve se valoriza esses saberes nos contextos de ensino em sala de aula. Em
continuidade ao didlogo, Vandi, Mariinha e Carol apresentam exemplos da
presenca de diferentes saberes em situagdes que vivenciaram com trabalhadores
de dareas distintas.

Vandi: “As vezes a gente, por exemplo, contrata para a casa da gente um
pedreiro [...], e aquele pedreiro as vezes mal sabe ler, mas ele tem a técnica, ele tem
o saber dele naquilo que ele estd fazendo. Eu jamais faria aquilo. Era a hora dele
falar ‘a senhora corre muito (risos)’? ‘Ndo, eu estou de salto’. ‘Entdo a senhora

m

perdeu a vida porque a parede vai cair na sua cabega (risos coletivos)’”.

Agnes: “E, também, segundo Paulo Freire, a pessoa pode ser analfabeta,
mas ela é doutora na leitura do mundo, né!”.

Mariinha: “Meu marido tem pouca leitura, ele é quase analfabeto, mas ele
fabrica mdveis, sabe toda a medida, que eu ndo chego nem perto. Milimetro, ndo
sei o que, minuciosamente”.

Carol: “Mariinha, eu tive uma experiéncia no sdbado, fantdstica. Tem um
senhor que faz danga comigo e fizemos uma reuniéo em casa com o pessoal para
comemorar [...] e as minhas cachorras comeram meus moveis, morderam todos os
cantos e os pés da mesa (risos coletivos), e ele chegou Id em casa e eu mostrei [...].
Entdo, ele falou assim para mim: ‘Deixa que no sabado eu vou Id’. Ele chegou Id com
uma lixinha, coisa que eu nunca ia imaginar na minha vida, catou o raio da
maquininha com a lixinha e com meia hora ficou perfeito, como se ndo estivesse
acontecido nada. E é uma pessoa que ndo sabe ler, que ndo sabe escrever, e é
marceneiro. Eu fiquei boba de ver o desprendimento dele”.

Vandi: “Ndo so desprendimento, mas a habilidade dele”.

Carol: “Nossa, o que é isso, eu ndo ia fazer isso nunca na minha vida e nem
pagando eu estava achando quem fizesse. Entdo, eu acho que ndo deixa de ser o
que vocés estdo comentando aqui. E uma pessoa simples, humilde, mas o oficio dele
ele faz muito bem”.
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Clara: “E o saber dele” .

Carol: “Talvez nem ache pessoas que ainda tenham esse tipo de habilidade.
Acho que o aprendizado seria na linha do aprender, em cima disso ai”.

Desse modo, Vandi, Mariinha e Carol apresentam seus relatos mostrando
exemplos de diferentes saberes que foram construidos na pratica, no exercicio das
profissdes de marceneiro e de pedreiro e que, assim como outros oficios, sdo
importantes e devem ser valorizados. Além disso, reconhecem que se trata de
saberes que elas ndo possuem, mas que sdo essenciais para resolver problemas em
seus contextos de vida. Vandi, ao finalizar seu relato, realiza uma analogia com o
desfecho da histéria contada no texto “A Canoa”. A docente destaca que, por ndo
possuir os saberes que o pedreiro possui, poderia “perder a vida” por ndo saber
que a parede estava caindo e por ndo conseguir correr. Assim, se reconhece como
ser inacabado, inconcluso, que sabe que seu saber, apesar de ser importante, ndo
é suficiente em todas as situagGes. Corroborando com Vandi, Agnes se apropria das
concepgdes de Paulo Freire para reconhecer que a leitura de mundo precede a
leitura da palavra (FREIRE, 2013). Por meio de sua enunciagdo, nos convida a
reflexdo acerca do significado de alfabetizar-se, na concepgao freiriana. Alfabetizar-
se &, antes de tudo, aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, numa
relacdo dindmica que conecta linguagem e realidade. No contexto escolar, respeitar
a leitura de mundo do educando é:

A maneira correta que tem o educador de, com o educando e
ndo sobre ele, tentar a superagdo de uma maneira mais ingénua
por outra mais critica de inteligir o mundo. Respeitar a leitura
de mundo do educando significa toma-la como ponto de
partida para c compreensdo do papel da curiosidade, de modo
geral, e da humana, de modo especial, como um dos impulsos
fundantes da producdo do conhecimento (FREIRE, 2019, p.
120).

O educador que respeita a leitura de mundo do educando reconhece a
historicidade do saber, o carater histdrico da curiosidade, respeita o conhecimento
de vida do educando e o valoriza, ao toma-lo como elemento primordial na pratica
educativa.

Mariinha, em seu relato, nesse caso, advindo de uma experiéncia de vida,
reconhece que a leitura de mundo é tdo importante quanto a leitura da palavra.
Seu marido, semianalfabeto (segundo a docente), pode ndo possuir os saberes que
ela possui, no que diz respeito a leitura, a escrita e a interpreta¢do de textos, mas,
via leitura de mundo, exerce com exatiddo as atividades que sua profissdao exige
(fabrica moveis), mobilizando saberes que Mariinha afirma ndo possuir.

Carol também apresenta um relato, advindo de uma experiéncia vivenciada
com um amigo, que a docente descobriu ser marceneiro. Em sua descricao,
destaca-se o fato de o amigo ndo possuir a leitura da palavra (saber ler e escrever),
mas reconhece a leitura de mundo de forma até surpreendente. Na busca de
compreender o porqué dessa surpresa, perguntamos a docente, que nos
respondeu que, devido ao fato de se tratar de um trabalho minucioso, por ndo estar
conseguindo ninguém para fazé-lo, ndo imaginou que com apenas uma lixa e uma
maquina seria possivel resolver. Além disso, ela enfatizou a habilidade do
marceneiro, habilidade essa também reconhecida pela Vandi, em sua enunciacdo
na sequéncia do didlogo.
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Clara, por sua vez, reconhece que cada pessoa possui seu saber. Ao
perguntarmos o que ela quis dizer com a afirmacdo “é o saber dele”, a docente
respondeu que todos ndés temos saberes, alguns sdo aprendidos na escola e outros
no oficio da profissdo. Por fim, Carol também se reconhece um ser inacabado e,
consciente desse inacabamento, enuncia sua limitacdo, no que tange aos saberes
necessarios a pratica de marcenaria.

5 Consideragoes reflexivas

A tematica discutida “Diferentes Saberes” tendo como ponto de partida o texto “A
Canoa” fomentou discussoes e reflexdes sobre como reconhecemos e valorizamos
os diferentes saberes, sobre a importancia que cada saber tem, ao ser mobilizado
para resolver tarefas em sala de aula ou para a pratica de profissdes.

Ao propor a leitura do texto buscamos promover uma relacdo dialdgica,
pois acreditamos que a construcdo do saber, apesar de ser uma experiéncia
pessoal, se dd em contextos sociais repletos de rela¢des interpessoais. Isso porque
a qualidade do contato nas relagdes interpessoais e o contexto no qual ocorre a
comunicacao interferem na aprendizagem dos sujeitos envolvidos no processo.

A principio, a preocupacdo estava pautada em como dialogar com as
docentes na busca pelo respeito aos diferentes saberes, tarefa que acreditavamos
ser de dificil execucdo, mas nao foi, pois o contexto em que a comunicacao se deu
e a liberdade que as docentes tiveram de expressar suas ideias e de relatar as
situacOes vivenciadas, seja no ambito escolar ou em seus contextos de vida pessoal,
tornou esse didlogo possivel. Em seguida, a preocupacao foi estabelecer um dialogo
com certo tipo de humildade, no mesmo nivel de igualdade - pesquisadora e
participantes - sem hierarquizar posicGes ou saberes, pois era preciso acreditar
umas nas outras e estar abertas a todas, com a finalidade de estabelecer uma
relacdo de fidelidade.

Havendo estabelecido a relagdo dialdgica, buscamos o reconhecimento dos
diferentes saberes e a consciéncia do inacabamento. Esse reconhecimento ocorreu
nos relatos das docentes ao descreverem a importancia que os diferentes saberes
tém na resolugao de problemas da vida cotidiana. Trata-se de saberes que ndo
foram construidos na formag¢do docente ou nos espacos de escolarizagdo, mas que
foram construidos no decorrer da vida, no exercicio de uma profissdo, enquanto
conhecimento de experiéncia feito. S3o saberes que o analfabeto ou o
semianalfabeto possuem, que ndo constituem o arcaboug¢o de saberes das
docentes, saberes que as docentes, conscientes de seu inacabamento, reconhecem
nao possuir.

Também tinhamos como preocupagdo pensar em como promover a
conscientizacdo nos educadores de que é necessdrio reconhecer os saberes dos
educandos e toma-los como ponto de partida no processo de ensino e de
aprendizagem. Também nos preocupava esclarecer que tomar os saberes de
experiéncia feitos dos estudantes como ponto de partida ndo significa permanecer
neles, mas a partir deles, por meio de uma relagdo dialdgica e, juntos, educadores
e educandos, ir além.

Ao longo do didlogo, vimos alguns exemplos relatados pela docente Carol
de como busca ouvir seus alunos quando resolvem tarefas de formas por ela
desconhecidas, assim como tivemos as afirmacbes das outras docentes
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reconhecendo os diferentes saberes e a importancia de ndo ignorar esses saberes.
Diante de tais manifestacdes, consideramos que o processo de conscientiza¢cdo deu
0 seu primeiro passo, uma vez que acreditamos que conscientizar-se faz parte de
um processo e, enquanto processo, deve ser construido em relagdes dialdgicas, o
gue requer tempo, reflexao, discussdo e mudanca de postura. Nesse sentido, o
processo dialdgico proporcionou o inicio de uma caminhada rumo a
conscientizacdo do necessario reconhecimento e respeito aos saberes dos
educandos.
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Resumo

Neste trabalho, relatam-se experiéncias realizadas durante o desenvolvimento de uma pesquisa que objetivou
identificar concepgdes e praticas docentes com registros de avaliagdo da aprendizagem; qual a periodicidade em que
sao elaborados e que instrumentos avaliativos sdo utilizados. Pesquisa de cunho qualitativo, em que se desenvolveram
estudos bibliograficos e pesquisa documental, com trabalhos de campo realizados através de encontros com docentes
e equipe pedagodgica que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em escolas municipais do estado do Rio
Grande do Norte. Ao final da pesquisa, evidenciaram-se algumas conclusdes acerca das concepgdes e praticas avaliativas
com registros de avaliacdo da aprendizagem discente, apontando-se para a necessidade de formas coletivas de
avaliacdo, respeitando-se, porém, as especificidades individuais dos alunos.

Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem. Registros. Ensino fundamental.

Abstract

This paper reports experiences carried out during a research, that aimed to identify conceptions and teaching practices
with learning evaluation records; how often they are ellaborated and what evaluative tools are used. It was developed
a qualitative research, in which bibliographic studies and documental with field research through some meetings with
educational team and teachers in municipal elementary schools from Rio Grande do Norte. At the end of this research,
some conclusions were evident about evaluative conceptions and practices with the students' learning evaluation
records, exposing the need of colective ways of evaluation respecting the students' individual specificities

Keywords: Learning evaluation. Records. Elementary school.
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1 Introdugao

A avaliacdo da aprendizagem deve ser considerada um processo continuo e
dindmico, tendo em vista que o imprescindivel no decorrer das relagdes de ensino
e aprendizagem ndo é o resultado final atingido pelos alunos, e sim, o diagnéstico,
a analise e a compreensdao dos processos de desenvolvimento integral destes,
conforme aponta Hoffmann (2018). No processo avaliativo, os professores podem
se utilizar de diferentes instrumentos, dentre eles, os registros da aprendizagem,
gue informam acerca dos percursos evolutivos ou dificuldades da crianca em seu
processo formativo, seja através de relatdrios escritos, fichas avaliativas, videos,
fotos, portfdlios, entre outras formas de registros, conforme defendido por Araujo;
Costa; Silva (2017).

Concebendo a avaliagdo em uma perspectiva continua e apostando na
diversidade de formas de registro nesse processo, este trabalho apresenta
reflexdes suscitadas pela pesquisa intitulada “Os registros da aprendizagem
discente como norteadores da pratica pedagdgica: da fundamentacdo tedrica a
elaboragado de propostas”, desenvolvida durante os anos 2018 e 2019, vinculada ao
Grupo de Estudos e Pesquisas em Planejamento do Processo Ensino-aprendizagem
(GEPPE), do Departamento de Educagdo da Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte (UERN) — Campus Pau dos Ferros (CAPF).

A pesquisa acima mencionada foi desenvolvida em seis etapas, sendo que
os dados aqui apresentados foram construidos durante a 42 e a 52, voltadas a
realizacdo de encontros formativos, nos quais discutimos com professores,
diretores e coordenadores pedagdgicos sobre os registros utilizados pelos docentes
ao avaliarem a aprendizagem dos alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Os sujeitos acima mencionados lecionavam em cinco escolas da rede
publica de ensino de cinco municipios do interior do Rio Grande do Norte, a serem
apresentadas na parte metodolégica, onde se efetivaram os encontros formativos,
articulados e fundamentados em autores como Hoffmann (2012), (2018); De Paula
e Wandembruck (2013); Weffort (2014); entre outros pesquisadores que
respaldaram teoricamente a pesquisa.

Durante nossa trajetdria investigativa, nos propusemos a responder os
seguintes questionamentos: Quais as concepgdes e praticas docentes em relagao
aos registros de avaliagdo da aprendizagem e a periodicidade em que estes
registros sdo elaborados? Quais os instrumentos utilizados pelos professores para
a elaboragdao dos registros de aprendizagem discente? Esses instrumentos
possibilitam andlise dos avancgos e dificuldades dos alunos em seus processos
formativos?

Nessa perspectiva, ao estudarmos o contexto em que acontecem as
praticas de avaliagdo da aprendizagem, foi despertado em nds, pesquisadores,
reflexGes acerca das ac¢Oes cotidianas do trabalho pedagdgico, focados na
importancia do ato de registrar e acompanhar a crianca em seu desenvolvimento
integral, entendendo a avaliagdo como um processo continuo e necessario para a
valorizacdo das manifestac¢des didrias e progressdes dos alunos.
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2 Metodologia

Os aspectos metodolégicos deste trabalho fundamentam-se na abordagem
qualitativa, dentro de uma perspectiva que, segundo Flick (2009), parte da nogdo
da construgdo da realidade em estudo, permitindo aos pesquisadores uma
aproximagdo com os sujeitos, uma vez que a pesquisa estd direcionada para os
participantes, suas praticas e conhecimentos relativos a temdtica investigada.

A pesquisa, caracterizada como bibliografica, foi embasada teoricamente
em autores como Hoffmann (2012; 2018), De Paula e Wandembruck (2013) e
Weffort (2014), entre outros, que fundamentaram as discussdes junto aos
profissionais da educacdo basica em formacdo. Os estudos foram realizados a luz
de referenciais legais, como a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL,
2017), documentos norteadores do Ensino Fundamental de nove anos (BRASIL,
2004) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB 9.394/96 (BRASIL,
2019).

A pesquisa documental também ganhou espaco no cotidiano das agbes
investigativas, quando analisados os instrumentos utilizados pelos docentes das
escolas envolvidas —relatérios gerais e individuais dos alunos. Estes se caracterizam
como iniciais, parciais e finais, ou seja, foram elaborados no inicio, no meio e no
término do ano letivo de turmas do 12 ao 32 ano do Ensino Fundamental das escolas
envolvidas, com base em anotacGes nos cadernos dos professores e fichas
norteadoras das prdticas avaliativas das escolas.

Os colaboradores deste trabalho sdo 16 (dezesseis) professores de cinco
escolas publicas que atendem a demanda do Ensino Fundamental, e estdo situadas
na zona urbana do interior do Rio Grande do Norte, nas cidades de Agua Nova, José
da Penha, Pau dos Ferros, Rafael Fernandes e Pildes. Além dos docentes,
participaram também da pesquisa 6 (seis) membros da equipe gestora, entre eles,
diretores e coordenadores pedagdgicos das referidas escolas, totalizando 22 (vinte
e dois) colaboradores.

Para a construcdo do corpus deste trabalho, utilizamos a pesquisa de
campo, que permitiu sistematizar informagdes em relagdo as concepgdes e praticas
adotadas em relagdo aos registros de aprendizagem, através dos posicionamentos
assumidos pelos docentes e pela gestdao escolar, em encontros realizados nas
escolas. Os demais dados foram construidos com base nos instrumentos utilizados
pelos professores, desdobrados em cerca de 50 (cinquenta) relatdrios escritos, que
apresentaram critérios pré-estabelecidos de avaliagdo e de acompanhamento da
aprendizagem dos alunos do 12 ao 32 ano, além de anotagdes nos cadernos dos
professores e fichas avaliativas norteadoras que serviram de base para a
elaboragdo dos relatérios.

As analises dos posicionamentos assumidos pelos profissionais
participantes dos encontros formativos e dos instrumentos utilizados na avaliagcdo
da aprendizagem dos alunos, nos permitiram articulagdes tedrico-praticas com
base na bibliografia adotada, tornando possivel a apresentacdo de resultados
satisfatorios.

Elucidando melhor as seis etapas percorridas no trabalho, as trés primeiras
envolveram: a elaboracdo do projeto e sua socializagdo com o departamento de
origem da pesquisa; o encaminhamento do projeto a Pré-Reitoria de Pesquisa da
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Universidade do Estado do Rio Grande do Norte; o encontro com as escolas
municipais para apresentacdao do projeto de pesquisa e sua adesdo; o encontro
com os membros da pesquisa para elaboracdo de calenddrio semestral e
encaminhamento das atividades a serem desenvolvidas com a participacdao dos
colaboradores.

A 42 e 52 etapas, focadas neste artigo, centraram-se na realizacdo de quatro
encontros em cada escola e municipio, com duragdo de 4/h, totalizando 16/h por
escola, voltados as discussdes que comtemplavam as seguintes tematicas:

e 0O acompanhamento da avaliagdo da aprendizagem discente;
e Os registros escolares: o que s3o e o que representam;

e A periodicidade dos registros analisados;

e A elaboracdo de critérios de avaliagao.

Nesses encontros foram realizadas discussGes tedricas com os professores
das turmas envolvidas e a analise de instrumentos/critérios a serem considerados
na construcdo de diagndsticos mais precisos sobre a aprendizagem das criancas, o
gue serviria de base para a 62 etapa, de reelaboracao de critérios, ndo contemplada
neste artigo.

Durante a formacdo efetivada através da 42 e 52 etapas, ficaram
evidenciados alguns apontamentos a respeito de categorias construidas a priori
(concepgoes, praticas, periodicidade, instrumentos e critérios) que apontaram
concepcOes e praticas avaliativas docentes quanto aos registros da avaliacdo da
aprendizagem e a periodicidade em que estes sdo elaborados. Constatamos, entao,
a auséncia de critérios claros, e praticas que ndao atendem a totalidade do
desenvolvimento do aluno, apontando a necessidade de aprimoramento das
praticas avaliativas no cotidiano escolar, a partir de categorias que serao discutidas
nos ultimos tépicos deste artigo.

3 Consideragoes sobre a avaliagao da aprendizagem

A avaliagdo da aprendizagem nas escolas se da mediante o desdobramento da
pratica docente, transversalizada por concepg¢des caracterizadas como:
diagnodstica, formativa, somativa, classificatéria e mediadora, discutidas por
autores como Luckesi (2018) e Hoffmann (2006; 2018).

Cada concepc¢ao avaliativa esta diretamente ligada a uma compreens3do de
educacdo; seja associada a aspectos tradicionais, voltada para a metrificagdo do
conhecimento (Luckesi, 2018), ou pensada com vistas a superagdo de um modelo
classificatorio por meio de processos reflexivos e implementacdo de diferentes
estratégias, recursos e instrumentos para avaliar, conforme aponta Hoffmann
(2006), ao discutir a avaliacdo na perspectiva mediadora.

Segundo esta autora, é essencial se pensar a avaliacdo como parte do
cotidiano pedagdgico, ou seja, como um processo integrado a acdo educativa.
Nessa mesma direcdo, Fernandes e Freitas (2007) apontam que:

A avaliagdo, portanto, sendo parte de um processo maior, deve
ser usada tanto no sentido de um acompanhamento do
desenvolvimento do estudante, como no sentido de uma
apreciacdo final sobre o que este estudante péde obter em um
determinado periodo, sempre com vistas a planejar agGes
educativas futuras. (FERNANDES; FREITAS, 2007, p. 20).
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Para os autores, o processo avaliativo se constitui em um momento de
reflexdo exercida principalmente pelo professor, acerca das construcdes dos
discentes, que indica o que o aluno sabe, o que necessita aprender, quais caminhos
podem ser mais significativos para a aprendizagem, e o que precisa ser
aperfeicoado na pratica pedagdgica para cumprir os objetivos propostos em sala
de aula.

Com relacdo as variadas fung¢des que a avaliacdo assume nas escolas,
Luckesi (2018) cita um estudo de Benjamin Bloom, em que discute aspectos da
avaliacao diagnéstica, formativa e somativa. Sobre a avaliacdo diagndstica, Bloom
afirma, segundo Luckesi (2018), que ela acontece antes da ag¢do, constituindo-se
em um levantamento de dados sobre habilidades e competéncias dos alunos, ou
seja, uma analise da situacdo prévia de aprendizagem do aluno na sala de aula.
Aliada a esta tipologia, apresentamos a avaliacdo formativa, que conforme Luckesi
(2018) “se da durante a execucdo de uma agao, tendo em vista ‘formar’ o resultado
final.” (LUCKESI, 2018, p. 173-174).

Luckesi compreende que a avaliagdo formativa consiste em avaliar a
trajetdria de construcdo do conhecimento pelos alunos e professores, de maneira
frequente, interativa, capaz de fornecer diferentes informagGes acerca das tarefas
propostas, das aprendizagens conquistadas no dia a dia na sala de aula, dados estes
gue podem colaborar para o professor redirecionar sua pratica, conforme as
necessidades educativas dos alunos.

Ja a avaliacdo somativa, se contrapGe a esse modelo, tendo em vista que se
baseia na verificagdo do resultado final, com atribuicdo de notas, e estd
comprometida com o resultado final, por atribuir um valor numérico, o qual
informa o nivel ou percentual atingido pelo aluno em uma tarefa.

Nesse sentido, essa concepgao ndo se distancia da avaliagdo classificatéria
que, “[...] herdada da pedagogia tradicional, durante sua vigéncia nomeou os
alunos em bons ou ruins” (JOAQUIM ET AL., 2016, p. 253). Sendo assim, a avaliagdo
classificatdria estad associada a uma légica excludente, que classifica os alunos no
processo de aprendizagem.

Contrapondo-se a essas concepgdes, apontam-se outras dire¢des acerca da
avaliagdo da aprendizagem, considerando que esta precisa ter carater continuo e
estar atenta aos diferentes momentos vivenciados pelos alunos. Nessa perspectiva,
apresentamos a avaliagdo mediadora, voltada ao acompanhamento da
aprendizagem do aluno, propondo fazer com que o professor reflita sobre as
construcbes didrias no campo pedagégico. Nesse sentido, Hoffmann (2018)
argumenta que:

A dinamica da avaliagdo mediadora é decorrente do espiral
evolutivo do conhecimento, sem inicio, meio e fim: cada passo
dado pelo aluno o leva a outras curvas e trajetos, com muitos
desvios e obstaculos, muitas vezes surpreendentes e
inesperados para o avaliador. Devido a isso, o
acompanhamento do aluno deve ser permanente, continuo,
intencional, algumas vezes atrevendo-se as dificuldades que
poderdo surgir. (HOFFMANN, 2018, p. 95).

,

Nessa concep¢do de avaliagdo, a principal caracteristica é o
acompanhamento da aprendizagem do aluno, mostrando a sua evolucdo, e
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fazendo os apontamentos necessarios para que, de fato, o aprender se efetive em
uma perspectiva continua.

Diante das diferentes concepg¢des avaliativas citadas, compreendemos que
o cotidiano escolar é um terreno fértil para sua efetivacdao, mas que essas devem
ser alinhadas aos objetivos tracados para o ensino, contribuindo de fato com a
aprendizagem dos alunos. Dessa forma, ndo podemos desconsiderar que a
avaliacdo em suas perspectivas diagndstica, formativa, classificatéria, somativa e
mediadora trazem seus contributos a aprendizagem, porém, necessitam estar
atreladas aos propdsitos pedagdgicos de cada etapa de ensino, voltados aos alunos
reais no cotidiano das escolas.

3.1 Os registros da aprendizagem discente como instrumentos
norteadores da pratica docente

Conforme ja apontado, somos defensores da existéncia de registros que informem
sobre o processo de aprendizagem dos alunos. Os registros escritos que compdem
os relatdrios individuais de cada aluno, por exemplo, poderdo fornecer ao docente
subsidios para uma compreensdo mais ampliada e minuciosa acerca do
desenvolvimento discente. Sendo assim, faz-se necessario analisar se tais registros
sdo utilizados e de que forma, no cotidiano da sala de aula, para tecermos reflexdes
acerca da pratica pedagdgica utilizada, com o intuito de melhorar o ensino e a
aprendizagem.

Nesse sentido, o registro é de extrema relevancia no espacgo escolar, por
referir-se as praticas avaliativas qualitativas, que descrevem e compreendem o
sujeito em suas varias dimensdes. Apresenta-se como um valioso instrumento
pedagdgico para o acompanhamento da aprendizagem discente e, ainda, como
objeto de reflexdo da acdo docente, por nortear o fazer pedagdgico, no sentido de
repensar a pratica e retomar os conteudos trabalhados, quando necessario.

Nessa Otica, para Araujo; Costa; Silva (2017), os registros escolares:

[...] representam uma parte importante no desenvolvimento e
acompanhamento da vida escolar das criancgas, [...] é de
extrema relevancia para que se tenha dados concretos e que
estes venham estar auxiliando o professor na sua pratica
pedagdgica. (ARAUJO; COSTA; SILVA, 2017, p. 11).

Nessa mesma dire¢do, De Paula e Wandembruck (2013) afirmam que,
através das anotagbes das falas e o uso de diferentes registros do processo de
desenvolvimento da crianga, é possivel explorar e compreender a organiza¢ao do
seu pensamento e como o seu aprendizado se efetiva. Para as autoras, os registros
das atividades vao além de simples anotagGes que tém por finalidade o
cumprimento de exigéncias burocraticas da escola, mas sdo registros de marcas
gue correspondem aos avangos e recuos na aprendizagem de cada crianga.

Por isso, os professores precisam estar atentos, utilizando uma escuta
agucada e um olhar aprofundado quanto as manifesta¢cdes do aprendizado das
criangas em sala de aula, conforme aponta Costa (2015), para conhecer o aluno,
saber que habilidades foram desenvolvidas, ou ndo, entendendo quais processos
consegue realizar com autonomia ou com a ajuda de um mediador, o que precisara
aprender e o que precisa ser feito para que consiga, de fato, avangar.
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Sdo essas relagbes entre ensino e aprendizagem que precisam ser
contempladas nos registros docentes, especificamente, os escritos, que sdo o nosso
foco investigativo; considerando que estes foram identificados como parte da
rotina dos docentes, através da escrita dos relatérios necessdrios ao
preenchimento do diario de classe ou da escrita presente nos cadernos de
anotagdes dos professores, sendo a ultima menos recorrente que a primeira.

Weffort (2014), no texto Metodologia e prdtica de ensino, considera alguns
principios que fundamentam a elaboracdo dos registros de aprendizagem. Para a
autora, enquanto profissional da educacao, é preciso que o professor eduque seu
olhar para estar observando e refletindo sobre os alunos, estabelecendo critérios
de avaliacdo claros e definidos que contemplem as especificidades de cada crianca.
E necessario que o docente perceba que existem variadas formas de registrar, que
vao desde a escrita aos registros fotograficos e as gravacdes, e que, principalmente,
haja a socializagdo/discussdo coletiva na escola acerca do registro elaborado, para
gue o préximo professor conheca previamente o aluno que ird trabalhar no ano
letivo seguinte.

Essas atitudes pedagdgicas firmam uma pratica de avaliagdo, como afirma
Weffort (2014), que perpassa pela acdo docente, tecendo o processo de
apropriacdo da aprendizagem discente, historicizando a existéncia de cada aluno,
ampliando a memdria dos processos, em toda sua diversidade, na sala de aula.

Segundo a mesma autora, o processo de avaliagdo precisa respeitar os
diversos contextos sdcio-histéricos vivenciados pela crianca e considerar que a
aprendizagem se efetiva de forma diferente, em cada uma, alinhada a cada fase da
sua vida. O que uma crianca de Educacado Infantil aprende é diferente do que um
aluno que esta cursando o Ensino Fundamental necessita aprender, considerando
gue as habilidades e as competéncias a serem desenvolvidas sdo outras, sdo etapas
de ensino diferenciadas. Em qualquer etapa de ensino, é fundamental que a
avaliagdo se dé de forma atenta, reflexiva e processual, e que existam critérios
claros e definidos.

Para autores como Zabalza (1994), os registros apresentam observagGes
gue se referem ao ensino e a aprendizagem, sendo um dos meios que possibilitam
a reflexdo sobre a pratica, indicando caminhos para o ato de planejar, analisar,
documentar e reorientar as atitudes pedagdgicas e discentes em sala de aula.

Dessa forma, os registros das atividades discentes partem da reflexdo sobre
uma realidade individual e coletiva, para que, assim, o professor possa pensar,
planejar e efetivar uma avaliagdo qualitativa, pois esses registros, “[...] constituem-
se, ainda, instrumentos de pesquisa imprescindiveis a uma educag¢do que prima por
ajustes pedagodgicos quanto as heterogeneidades discentes”. (COSTA, 2015, p.
163). Os registros, enquanto instrumentos pedagdgicos, oportunizam reflexdes
sobre a pratica docente, permitindo, ao mesmo tempo, compreensdes acerca dos
processos de ensino e de aprendizagem das criancgas.

4 Resultados e discussodes

Na 42 e 52 etapas da pesquisa por nés desenvolvida, mencionadas no inicio desse
artigo, ressaltamos o acolhimento das escolas e dos professores colaboradores
para com o grupo de pesquisadores, contribuindo com as discussOes, através da
interacdo e socializacdo de suas experiéncias cotidianas.
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Como previsto nessas etapas, discutimos teoricamente com os professores
das turmas acerca dos registros de aprendizagem e a elaboragdo de critérios a
serem considerados na construgao de diagndsticos mais precisos sobre as criancas,
incluindo ai a discussdo sobre concepgdes histdricas que norteiam a elaboracado de
critérios no contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nesses encontros, os professores demonstraram como fazem seus
registros, ressaltando a sua limitacdo, quase sempre restringindo-se aos relatérios
escritos, necessarios ao preenchimento dos relatos gerais da turma — inicial e final
— nos didrios de classe e aos registros individuais dos alunos, também como
exigéncia burocratica escolar. Nesse sentido, nosso foco investigativo foi voltado a
analise desses relatos escritos, embora sempre enfatizando a necessidade de
utilizacdo, por parte do docente, de outras formas de registro.

Mesmo em meio a limitacdo apresentada pelos docentes, estes oralmente,
informaram que os registros s3o necessarios, pois se constituem como
instrumentos avaliativos, considerando que, do 12 ao 32 ano nao se atribuem notas
aos discentes, conforme orienta a LDB 9.394/96 de 20 de dezembro de 1996, em
seu artigo 312 inciso I: “A avaliacdo serd mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criancas, sem o objetivo de promog¢do, mesmo para 0 acesso
ao ensino fundamental” (BRASIL, 1996, p. 17).

O processo avaliativo das criangas, nessa etapa de ensino, é feito através
do acompanhamento da aprendizagem em que o professor identifica, descreve e
analisa o desenvolvimento da crianga, sendo esta promovida processualmente,
sem atribuicdes de notas. Para Hoffmann (2012), essa avaliacdo nao implica em
“[...] Julgar, mas acompanhar um percurso de vida da crianca, durante o qual
ocorrem mudancas em multiplas dimensdes com a intencdo de favorecer o maximo
possivel seu desenvolvimento”. (HOFFMANN, 2012, p. 13).

Durante os encontros formativos, ocorridos entre junho e agosto de 2019,
e apos acesso e analise dos registros escritos dos docentes acerca da aprendizagem
infantil, desdobrados em relatérios parciais e finais, elaboramos o Quadro 1. Dele
constam as categorias de andlise, construidas a priori, importantes para identificar
0s aspectos que emergiram dessa experiéncia formativa e que necessitavam ser
repensados no contexto da avaliagdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental:

Quadro 1: Categorias/dados emergidos durante os encontros

Principais apontamentos construidos nos encontros formativos
Concepcdes/praticas acerca dos registros de aprendizagem

Periodicidade (in)definida

Instrumentos avaliativos

Auséncia de critérios claros que atendam a totalidade do desenvolvimento do aluno
LINHARES; FRANCA; COSTA, 2019.

Para melhor compreensao do quadro, analisamos a seguir cada categoria,
tendo como objetivo discutir os apontamentos acerca dos registros de
aprendizagem apreciados.
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4.1 Concepg¢des/praticas acerca dos registros de aprendizagem
Identificamos, segundo as concep¢des dos docentes e dos membros da equipe
pedagdgica, a importancia dos registros de aprendizagem como um instrumento
de avaliagdo diagndstica para pensar praticas pedagdgicas que melhor se adequem
aos discentes, em sua diversidade. Tal afirmacdo é expressa na fala de uma das
participantes da pesquisa, que destacamos a seguir: “O registro é como um guia
para a pratica e para elaborar diagndsticos dos alunos, apesar de ser um ato
complexo, é o meio de compreender o processo, os alunos e sua diversidade”.
(EXCERTO EXTRAIDO DA EXPRESSAO ORAL DE UMA DAS PROFESSORAS
PARTICIPANTES DA PESQUISA, 2019).

Percebemos nesse excerto, que os registros sao ferramentas de orientacao
para a elaboracdo dos diagndsticos individuais dos alunos, que marcam o seu
desenvolvimento e se constituem, conforme apontam Araujo; Costa; Silva (2017)
instrumentos que norteiam a pratica pedagégica, mas que demandam uma
observacdo atenta e cuidadosa, focada na aprendizagem e nas necessidades dos
alunos.

Sdo demandas como essas que, no nosso entendimento, tornam o registro
um ato complexo, pois necessita que o professor, enquanto mediador da
aprendizagem, realize diagndsticos que informem, de fato, sobre a aprendizagem.
Essa complexidade também se refere a forma de se fazer o registro, como reportar-
se ao aluno, através da escrita, com o cuidado de ndo julgar, mas analisar seu
percurso escolar.

Os desdobramentos dos encontros nos fizeram acreditar na necessidade de
uma avaliacdo continua, diagndstica, que exige praticas diarias registradas, embora
os préprios professores e os membros da gestdo escolar assumam que ainda nao
adotam a variedade de registros acerca da avaliagao da aprendizagem dos alunos,
reconhecendo fragilidades quanto a clareza dos registros escritos, conforme
apontado no item: Auséncia de critérios claros que atendam a totalidade do

desenvolvimento do aluno.

4.2 Periodicidade (in)definida

Durante os encontros, os posicionamentos, tanto dos docentes quanto dos demais
profissionais, revelaram a relevancia dos registros escritos, demonstrando o quanto
é imprescindivel escrever sobre os alunos, pois a escrita marca a trajetéria discente
em seus avangos, dificuldades, atitudes no cotidiano escolar. No entanto, os
professores relatam dificuldades ao organizarem e/ou estabelecerem a
periodicidade em que os registros sdo escritos, ou seja, ndo hd uma definicdo
temporal para a realizagdo desses.

Os registros escritos, predominantes na pratica docente, existem muito
mais para preencherem os diarios de classe, pela exigéncia de relatdrios gerais da
turma e individuais dos alunos — no inicio, no meio e no final do ano letivo. No
entanto, os relatos que deveriam ser escritos em margo, por exemplo, como
registro inicial da turma, sdo elaborados no final do ano letivo. Segundo uma
professora, esta dificuldade de estabelecimento de periodicidade, se torna mais
acentuada por alguns fatores:

Pela falta de um diario de classe, pela quantidade numerosa de
alunos nas classes de alfabetizacdo e pela prépria dindmica de
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trabalho em sala de aula, ndo da pra escrever detalhadamente,
em sala de aula, o que o aluno sabe ou ndo sabe, tendo em vista
que tem entre 21 a 24 criangas a nossa espera. (EXCERTO
EXTRAIDO DA EXPRESSAO ORAL DE UMA DAS PROFESSORAS
PARTICIPANTES DA PESQUISA, 2019).

Em uma das escolas participantes da pesquisa, os professores nao
trabalham com o didrio escrito, apenas com o digital; como instrumento de
informacdo da frequéncia dos alunos e registro dos contelddos, uma ficha
diagndstica individual é entregue aos professores, preenchida apenas no final do
ano letivo. Com a falta de instrumentos nas maos dos professores cotidianamente,
e com a indefinicdo de periodicidade em relagdo a escrita dos registros/relatos dos
alunos, acontece, portanto, uma lacuna no acompanhamento da aprendizagem,
impossibilitando a compreensao do percurso formativo do aluno.

Para Costa (2015), a quebra no acompanhamento, derivado da falta de
periodicidade, impossibilita o professor de conhecer o aluno em sua integridade,
perdendo-se ao longo do percurso estudantil da crianca, sem saber, de fato, o nivel
de conhecimento dos discentes e que atividades poderiam facilitar a aprendizagem.
Nesse sentido, é de total necessidade o docente elaborar estratégias pedagdgicas,
como rotinas de sondagem individual, blocos de acompanhamento em sala de aula,
para verificar, analisar e refletir sobre como o aluno estd interagindo com o fazer
pedagdgico mediado pelo docente.

Nessa otica, apontamos para a necessidade de uma organizacao
pedagdgica que inclua, no cotidiano da sala de aula, momentos de aproximacao
com cada aluno. Acreditamos também no potencial da coordenacdo pedagdgica
em organizar momentos extraclasse, para que os professores tenham condi¢oes
estruturais e formativas para melhor elaborarem os registros de aprendizagem, de
forma que o trabalho pedagégico ndo seja acumulado para o final do ano letivo,
com finalidade apenas burocratica.

4.3 Instrumentos avaliativos

Nas escolas investigadas, ao serem instigados a relatar sobre os instrumentos que
utilizam para nortear a elaboracdo do diagndstico de cada aluno, os docentes
apresentam: fichas do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC;
matrizes de habilidades retiradas de blogs educacionais; fichas reorganizadas pela
152 Diretoria Regional de Educac¢do e Cultura — DIREC. Para cada ano letivo, é
disponibilizada uma ficha baseada nos cadernos do PNAIC, sem quaisquer
redimensionamentos em relacdo as habilidades/capacidades a serem
desenvolvidas pelas criangas.

Em um dos municipios, identificamos uma quantidade maior de
instrumentos organizados pela prépria escola, como testes diagndsticos de leitura
e escrita, dentre outros. Nesse rol de instrumentos, é imprescindivel citar o caderno
do professor, em que os relatos escritos sobre os alunos sdao anotados, conforme
expressa uma das professoras colaboradoras: “as ultimas folhas do caderno, é o
gue mais uso para ir registrando algo de novo e importante que o aluno fez, assim
ndo esqueco, e posso me reportar no momento da escrita do diagndstico a essas
anotagdes”. (EXCERTO EXTRAIDO DA EXPRESSAO ORAL DE UMA DAS PROFESSORAS
PARTICIPANTES DA PESQUISA, 2019).
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A partir desse enunciado, percebemos que tanto as fichas, quanto as
anotacdes do professor, carregam um valor pedagdgico qualitativamente
significativo, pois sdo meios que os docentes encontram para historicizar a
progressdo do aluno, a partir da escrita. De acordo com Weffort (2014), é através
do registro que se formaliza o que o outro pensa, sabe, o que precisa aprender,
revisando e adaptando as necessidades do outro, tecendo assim, o seu processo de
conhecimento.

Mas ainda que essas fichas apresentem alguns critérios reveladores das
habilidades que o aluno possui, necessitam ser elaborados de forma a contemplar
melhor a diversidade das manifestacdes dos educandos, em seus diferentes niveis
de conhecimentos.

4.4 Auséncia de critérios claros que atendam a totalidade do
desenvolvimento do aluno

De acordo com o que ja foi discutido, para a elaboracdo de relatos escritos que se
reportam ao aluno, permitindo a compreensdo da sua progressiao na
aprendizagem, ¢é essencial que existam critérios claros, detalhados e
correspondentes a cada ano letivo. Reportamo-nos a este ultimo item, pois
diagnosticamos, a partir da analise das fichas cedidas pelos professores, que alguns
deles utilizam os mesmos critérios para anos letivos diferentes — 12, 22 e 32 anos.

Nas escolas investigadas percebemos, a partir da andlise das fichas
utilizadas pelos professores, algumas afinidades em relacdo aos critérios adotados,
pois voltam-se a priori a indicadores de aprendizagem que ndo atendem a
totalidade do desenvolvimento da criangca, que deve contemplar todos os
elementos da triade presente no processo de alfabetizagdo: leitura, escrita e
oralidade.

Nessas fichas, observamos que a escrita e a leitura sdo mais contempladas
e que a oralidade é secundarizada, quase sempre confundida com a fala cotidiana
do aluno em momentos como rodas de conversa, sem reportar-se aos avangos ou
dificuldades dos alunos em relagdo ao trabalho com a oralidade em uma
perspectiva mais ampla; uma perspectiva que contemple parlendas, adivinhas,
provérbios, trava-linguas, entre outros traquejos com a oralidade que estdo
presentes no cotidiano da alfabetizagdo infantil. Esses traquejos orais, quando bem
apropriados pela crianga, podem fazé-la avangar na linguagem oral e ajudar a sua
introdugdo na escrita (BELINTANE, 2013).

A oralidade, a leitura e a escrita, a serem trabalhadas efetivamente nas
escolas, sdo postas de forma vaga nos relatos escritos, resumindo-se as
informacdes sobre o que o aluno aprendeu ou ndo, sem mostrar abertura para o
gue progrediu, ainda que parcialmente. Atentemos, como exemplo, para a seguinte
frase dita por uma das colaboradoras: “O aluno ndo domina o alfabeto, porém, é
bom na oralidade”. (EXCERTO EXTRAIDO DA EXPRESSAO ORAL DE UMA DAS
PROFESSORAS PARTICIPANTES DA PESQUISA, 2019). Frases como essa, nhao
especificam o que e como o aluno, de fato, aprendeu ou deixou de aprender.

Sobre os critérios que, majoritariamente, contemplam a lingua escrita e a
leitura, muitas fichas resumem-se a marcar hipoteses de escrita, expressando que
“o0s alunos est3o na fase silabica” (EXCERTO EXTRAIDO DA EXPRESSAO ORAL DE
UMA DAS PROFESSORAS PARTICIPANTES DA PESQUISA, 2019), ndo oferecem dados
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gque deem ao leitor condi¢Ges de analisar caracteristicas dessas fases. Outros
critérios centrados no reconhecimento das letras, apontando se o aluno I|é
fluentemente diversos géneros textuais e alguns aspectos gramaticais, nao
especificam que letras sdo reconhecidas ou que aspectos da gramdtica os alunos
dominam ou ndo.

Tais apontamentos demonstram como os registros estdao consolidados nas
escolas, corroborando o entendimento de que necessitam “[...] de aprimoramento
por parte do corpo docente quanto as questdes de compreensao, elaboracao e
repasse do material de dados das criancas” (ARAUJO; COSTA; SILVA, 2017, p. 11-
12), no cotidiano escolar.

As discussoes e dados construidos nessa etapa da pesquisa, contribuiram
para auxiliarmos as escolas a repensarem suas estratégias, também quanto as
habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos; consideramos ai a BNCC, em suas
unidades tematicas e objetos de conhecimentos, que contemplam os critérios
elaborados pelos professores ao registrarem a aprendizagem dos alunos,
aproveitando as experiéncias cotidianas construidas, como orientac¢do do trabalho
executado nas escolas.

5 Consideragoes finais

Finalizando nossas reflexdes, realcamos a compreensdo de que a avaliacdo deve
permear todos os processos significativos do ensino e da aprendizagem, e que esta
precisa ser feita de forma processual, atenta e reflexiva. Para viabilizar esse
processo, que ndo esta preso a quantificacdo, mas analisa o aluno em suas
progressoes e dificuldades, destacamos nesta pesquisa os registros produzidos por
professores como um dos principais instrumentos utilizados para o
acompanhamento da aprendizagem discente em todos os niveis de ensino, mais
precisamente, do 12 ao 32 ano do Ensino Fundamental.

Nos grupos de formacdo, ficaram evidenciados alguns apontamentos a
respeito de concepcdes e praticas avaliativas que versam sobre os registros da
aprendizagem discente, como ferramentas pedagdgicas de tamanha significancia
para a acao docente, embora nem sempre se fagam presentes no cotidiano das
salas de aula, segundo os depoimentos dos professores e demais profissionais
participantes dos encontros formativos.

Os profissionais reconhecem a relevancia de registros que deem conta da
aprendizagem dos alunos, no entanto, assumem que, na pratica, prendem-se as
sistematizacles escritas, defendendo que, mesmo fragilizadas, ainda dao um
suporte pedagoégico necessario a uma avaliagdo que contemple os avangos e
dificuldades dos alunos.

Identificamos também certa indefinicdo da periodicidade da escrita dos
registros, o que culmina na quebra do acompanhamento da aprendizagem, na
auséncia de critérios claros que atendam a totalidade do desenvolvimento do
aluno, apontando a necessidade de aprimoramento das praticas avaliativas no
cotidiano escolar.

Esses apontamentos sdo relevantes para os profissionais da educagdo por
se constituirem de reflexdes que podem (ou deveriam) proporcionar o
reposicionamento de praticas, utilizando a avaliagdo como um processo continuo e
necessario para valorizar as manifestacdes e aprendizagem dos alunos.
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Consideramos, portanto, que discutir os registros da aprendizagem
discente, apontando possibilidades praticas, nos ajudam a entrelagar aspectos
legais a experiéncias cotidianas vivenciadas nas escolas, que ajudam os professores
a melhor nortearem suas a¢des no campo avaliativo, no contexto do Ensino
Fundamental de Nove Anos.

Compreendemos ainda que as reflexdes apresentadas revelam a
necessidade de formas avaliativas, no contexto dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, que mobilizem ndo somente os docentes, mas os professores e a
equipe pedagdgica como um todo, no sentido de proporem praticas avaliativas
coletivizadas que, de fato, culminem em processos continuos.

Com esse trabalho, esperamos contribuir tanto para os profissionais da
educacdo que estdo cotidianamente em sala de aula, principalmente no contexto
da educacdo bdasica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, como para os alunos
em processo de aprendizagem, tendo em vista o reposicionamento de praticas
pedagdgicas que buscam atender as suas demandas e especificidades.
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Resumo

O processo de formulagdo da BNCC se deu em um contexto de muita instabilidade politica e de tensionamentos e
conflitos entre os especialistas do campo educacional que se posicionaram a favor e contra a sua elaboragdo. Dentre os
varios conflitos, estd o debate sobre a relagdo entre o curriculo e a avaliagdo em larga escala, que parece ser
caracterizada por uma ldgica inversa e controversa. Partindo deste debate, o presente estudo procura apresentar a
principal corrente tedrica que fundamenta a maioria dos curriculos dos sistemas de ensino brasileiros e que se encontra,
no momento, em revisdo, devido a necessidade de implementagdo da BNCC. O trabalho finaliza apresentando algumas
provocacdes que podem ser objeto de investigagdes futuras.
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Abstract

The process of elaboration the BNCC took place in a context of a lot of political instability and conflicts among educations
specialists. These experts shared opinions and were in favor of and against the elaboration of the BNCC. One of the
conflicts concerns the relationship between the curriculum and the evaluation, which seems to be characterized by an
inverse and controversial logic. Based on this debate, the present study intends to present the main theoretical current
that underlies the majority of Brazilian curriculuns, which are under review, due to the need to implement the BNCC. In
addition, the work ends by presenting some provocations that may be the subject of future investigations.
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1 Introdugao

A formulacdo e a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem
colocado enormes desafios para as redes publicas e privadas de ensino, uma vez
que estas precisam rever seus curriculos, em todos os componentes curriculares e
etapas da Educagdo Basica para se alinhar as proposicées da BNCC.

A formulagdo da BNCC estd ancorada em dispositivos juridicos da legislacdo
educacional brasileira. Um desses dispositivos é o artigo 210 da Constituicdo
Federal de 1988, (Brasil, 1988), que determina a fixacdao de “conteddos minimos
para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacdo bdsica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”. Esse dispositivo
constitucional foi regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Basica
(LDB), no artigo 99, inciso IV, ao determinar que a Unido deve “estabelecer, em
colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e
diretrizes para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que
norteardo os curriculos e seus conteidos minimos, de modo a assegurar formacao
basica comum”.

Atendendo a esses dispositivos legais, iniciou-se, em 2014, as discussdes
sobre a elaboracdo da BNCC que culminou na Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de
dezembro de 2017 — documento que institui e orienta a implantacdao da BNCC para
a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental®. A BNCC foi formulada com o objetivo
de nortear os curriculos das redes de ensino e as propostas pedagdgicas das escolas
publicas e privadas. Assim, as redes de ensino passaram a rever seus proprios
curriculos a fim de incorporar os “conhecimentos, as competéncias e as
habilidades” estabelecidas pela BNCC, (BRASIL, 2017), para cada componente
curricular de cada etapa da Educagdo Basica.

A despeito desse arcabouco juridico, o processo de formulagdo da BNCC se
deu num contexto de muita instabilidade politica e conflitos entre os especialistas
do campo educacional que se posicionaram a favor e contra a elaboragdo de uma
base curricular.

Dentre as varias tensGes que permearam a elaboragdo da BNCC estd o
debate sobre a relagdo entre o curriculo e a avaliagdo, que, segundo alguns criticos
(ANPED, 2015), parece ser uma relagdo de légica inversa e controversa.

Partindo da discussdo dessa relagao entre curriculo e avaliagao, o presente
estudo procura apresentar, brevemente, a principal corrente tedrica que
fundamenta a maioria dos curriculos dos sistemas de ensino brasileiros e que se
encontra, no momento, em revisdao, devido a implementagdo da BNCC. Nas
consideragGes finais apresenta algumas provocagdes que podem ser objeto de
investigacdes futuras.

2 Avaliagao, curriculo e suas relagoes

Desde o inicio da década de 1990, no contexto da reforma do aparelho do Estado,
a avaliagao em larga escala vem ganhando destaque na agenda de politicas publicas
no campo da Educagdo. Com a finalidade de exercer as fungdes de orientagao,
coordenagcdo e controle, o Estado desenvolveu um sistema de avaliagdo
objetivando fazer o diagndstico e o monitoramento da qualidade da educagdo, bem
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como oferecer informagBes que subsidiassem a implementacdo de politicas
publicas.

Governos federal, estaduais e municipais desenvolveram, ao longo desses
guase 30 anos, sistemas de avaliacdo em larga escala que aplicam testes cognitivos
de lingua portuguesa e matematica aos estudantes das escolas publicas brasileiras.
As etapas escolares avaliadas variam segundo o ente federado e a politica
educacional vigente. Apesar de algumas variacdes, a maioria dos sistemas avalia
trés etapas principais: 52 e 92 anos do ensino fundamental e 32 ano do ensino
médio.

As etapas escolares referentes a alfabetizacdo passaram a ser avaliadas
mais recentemente, pois alguns estudos (FRANCO, BROOKE, ALVES, 2008; BROOKE,
BONAMINO, 2011), realizados a partir de dados de avaliagGes externas, apontaram
gue os resultados insatisfatérios obtidos nos 52 e 92 anos se deviam a defasagem
de aprendizagem acumulada ao longo de todo o 12 segmento do ensino
fundamental. Assim as avaliagGes em larga escala se estenderam e passaram a
contemplar, também, a etapa referente a alfabetizacdo, o que implicou na
formulagdo e implementacdo de politicas de avaliacdo desta etapa escolar, como
por exemplo, a ANA — Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo?.

Para garantir a fidedignidade e validade das informagdes acerca das
aprendizagens, todo sistema de avaliacdo precisa formular, pelo menos, dois
instrumentos: 1) testes cognitivos que coletam informagoes sobre a aprendizagem
dos estudantes; 2) Matriz de Referéncia — documento que informa as habilidades e
competéncias que sdo avaliadas nos testes cognitivos. A partir da descricdao das
habilidades e competéncias contidas na Matriz de Referéncia, os itens que
compdem os testes sdo formulados e os cadernos de testes montados.

A matriz de referéncia é, em teoria, elaborada a partir de um recorte dos
conteldos contidos no curriculo oficial da rede de ensino. Fazer esse recorte é
necessdrio devido aos limites técnicos dos instrumentos de avaliagdo que ndo dao
conta de captar todas as aprendizagens possiveis no contexto escolar que, por ser
muito dindmico e complexo, permite que seus atores estabelegam multiplas
interagdes e, portanto, multiplas aprendizagens.

A despeito disso, ha um conjunto de aprendizagens que sao possiveis de
serem mensuradas por meio de testes psicométricos e que estdo descritas, em
forma de competéncias e habilidades, nas matrizes de referéncia das avaliagcées em
larga escala. Essas matrizes deveriam ser elaboradas a partir do documento
curricular da rede de ensino. No entanto, ndo é exatamente isso o que acontece na
organizacdo do sistema educacional brasileiro. O que se verifica é uma inversao de
l6gica na relagdo entre o curriculo e a avaliacdo. O que se espera é que primeiro se
defina, no curriculo, os conhecimentos a serem ensinados aos estudantes. Apds
essa definicdo, a pratica pedagdgica do professor vai precisar garantir que esses
conhecimentos sejam, efetivamente, aprendidos. S6 entdo, os instrumentos
avaliatorios devem ser aplicados a fim de mensurar se aqueles conhecimentos
definidos no curriculo foram eficazmente aprendidos. Neste sentido, o curriculo
deve nortear a avaliag3o. E o curriculo que deve “dizer” para a avaliacdo o que ela
deve avaliar. Mas, no Brasil, ndo é bem isso que vem ocorrendo. Hd uma inversao
nesta légica, uma vez que sdo as avaliagbes em larga escala, por meio de suas
matrizes de referéncia, que estdo “dizendo” para o curriculo o que se deve ensinar.
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Segundo a ANPEd (2015, p.6), o MEC vem conduzindo a politica educacional
brasileira no sentido de assumir

a controversa ideia de que obter nota alta ou melhorar a nota
média do aluno ou da escola em testes de avaliagdo censitarios
conduz a uma boa educagdo nacional, numa perspectiva de
hipervalorizagdo do “teste” como guia e orientador das
politicas de curriculo, quando, efetivamente, deveria se dar o
oposto.

Isso é notdrio pela prépria histéria recente da politica educacional
brasileira, uma vez que o SAEB ganhou vida no ano de 1990 e s6 em 1997, ou seja,
sete anos depois, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) comegaram a ser
publicados. Isso significa que a politica curricular veio depois da politica de
avaliacdo. Para agravar o problema, os PCN’s, que se baseiam na perspectiva
tedrica construtivista, foram lancados, como o préprio nome diz, como parametros,
ndo sendo compulsdria suaimplementacdo nas escolas e redes de ensino. Com isso,
a adesdo aos PCN’s ndo era obrigatdria e cada ente subnacional e cada unidade
escolar poderia formular seus préprios curriculos a partir de outras concepc¢des
pedagdgicas que nao aquelas presentes nos PCN’s. No entanto, todos eles — redes
de ensino e suas escolas — estavam (e ainda est&o) sujeitos a mesma avaliacdo. Dito
de outra forma, cada rede de ensino e cada escola podia formular seu préprio
curriculo a partir de concepg¢des pedagdgicas diferenciadas, mas todos eram
avaliados a partir da mesma matriz de referéncia — o SAEB. Com isso, ndo havia
nenhuma garantia de que o SAEB efetivamente avaliava o que era ensinado nas
escolas, pois cada uma possuia um curriculo diferente.

A fim de tentar alinhavar essa esquizofrenia na relagao curriculo-avaliagao,
iniciou-se, mais recentemente, a discussdo e elabora¢cdo de uma base nacional
comum curricular. Em fase de implementacdo, a BNCC difere dos PCNS’s na medida
em que ela tem forca de lei, o que torna sua implantagdo obrigatdria em todas as
redes de ensino.

Formulada em um contexto politico instavel e permeado de conflitos e
tensionamentos, a terceira versdo da BNCC referente a Educacdo Infantil e ao
ensino fundamental, foi divulgada em 2017, apresentando uma série de
competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas pelos estudantes em
cada componente curricular e em cada etapa escolar. Com isso, a BNCC se adequa
as matrizes de referéncia das avaliagdes em larga escala, ao incorporar habilidades
e competéncias que ja sdo avaliadas pelo SAEB.

Outro ponto de desalinhamento da politica educacional brasileira,
referente especificamente a etapa da alfabetizagdo, é evidenciado nas metas
estipuladas no Plano Nacional de Educagdo (PNE). A meta 5 deste PNE estabelece
gue todas as criangas devem estar plenamente alfabetizadas, no maximo, até o
final do 32 ano do ensino fundamental — etapa escolar que finda o ciclo de
alfabetizacdo®. Entretanto, a terceira versdo da BNCC estabelece 0 22 ano do ensino
fundamental como etapa adequada para a consolidacdo do processo de

alfabetizacao.

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a agdo
pedagogica deve ter como foco a alfabetizagdo, a fim de
garantir amplas oportunidades para que os alunos se
apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado

Pesquisa e Debate em Educacgao, Juiz de Fora: UFJF, v. 10, n. 2, p. 1274 - 1286, jul. - dez. 2020. 1277
ISSN 2237-9444.


https://doi.org/%2010.34019/2237-9444.2020.v10.31762

PESQUISA

G e Naira Muylaert
® ducagao https://doi.org/ 10.34019/2237-9444.2020.v10.31762

ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letramento.
(BRASIL, 2017, p.54)

Apesar disso, ndo ha entre os especialistas da drea, um consenso acerca da
idade ideal para que as criancas iniciem e consolidem a apropriacao da leitura e da
escrita. De acordo com Ferreiro (1985), erroneamente os adultos definem em qual
idade as criangas devem comegar a ter contato com a escrita. Entretanto, as
criangas iniciam suas aprendizagens — seja do sistema alfabético, seja do sistema
ideografico, seja de ambos —, antes mesmo de entrarem na escola, uma vez que a
leitura e a escrita e a matemadtica estdo no mundo que as circundam. Segundo a
autora,

a crianga trabalha cognitivamente (isto é, procura
compreender) desde muito cedo informagGes das mais
variadas procedéncias: os proprios textos nos respectivos
contextos em que aparecem (embalagens, cartazes de rua, tv,
pecas de vestuario, assim como livros e periddicos); informacao
especifica destinada as criangas (alguém Ié uma histéria para
elas, diz-lhes que esta ou aquela forma é uma letra ou um
numero, escreve seu nome para elas etc.); informagdo obtida
através de sua participagdo em atos sociais dos quais fazem
parte o ler e o escrever. Este Ultimo tipo de informagdo é o mais
rico no que diz respeito a indagag¢do sobre a fungao social da
escrita. (FERREIRO, 1985, p. 98-99)

Ferreiro (1985) ainda complementa:

A tdo famosa “maturidade para “leitura e escrita” depende
muito mais das ocasides sociais de estar em contato com a
linguagem escrita do que de qualquer outro fator que se
invoque. Ndo tem sentido deixar a crianga a margem da lingua
escrita “esperando que amadurega”. (FERREIRO, 1985, p.101)

Nesse sentido, a apropriacdo da leitura, da escrita e de conceitos
matemadticos ndo estd associada a idade ou ao grau de maturidade das criancas,
mas sim as oportunidades e aos estimulos que sao oferecidos a elas. Quanto mais
numeroso e variado forem essas oportunidades e estimulos, mais rapida se dara
essa apropriagdo. Segundo Ferreiro (1985), uma das fungbes da escola é oferecer
essas oportunidades, sobretudo aquelas criangas imergidas em contextos sociais
precarios de “marcas graficas” e “escritas diversas” (FERREIRO, 1985, p.100).

Esta perspectiva, circunscrita na corrente tedrica construtivista, é fundante
de uma grande quantidade de curriculos subnacionais da etapa da alfabetizacao,
como por exemplo, os curriculos da rede municipal de Sdo Paulo e do Rio de
Janeiro.

Ancorados nesta perspectiva e motivados pela homologacao, em 2017, da
BNCC, muitos sistemas educacionais iniciaram a reformulagao de seus curriculos, a
fim de alinhar os curriculos subnacionais as orientacdes do curriculo nacional, ou
seja, da BNCC.

Desde meados da década de 1990, com os PCNs, os pressupostos tedricos
construtivistas estiveram guiando as concepg¢des de alfabetizacdo das politicas
nacionais (principalmente as curriculares) da Educacdo Basica, especialmente
aquelas que dizem respeito aos anos iniciais do ensino fundamental. No entanto,
segundo Boto (2019), mesmo com a adesdo a teoria construtivista para a etapa da
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alfabetizacdo, esta concepg¢do parece nao lograr sucesso no seu propdsito de
alfabetizar as criancgas, uma vez que os resultados das avaliagées em larga escala
vém evidenciando, recorrentemente, o ndo aprendizado ou o aprendizado
insatisfatério dos estudantes. Os baixos desempenhos apresentados nas avaliacdes
em larga escala fizeram voltar a defesa do método fonico e da consciéncia
fonolégica, com alguns educadores o defendendo como o mais eficaz para
aquisicdo da leitura e da escrita, o que tensiona as concepc¢des de aprendizagem
construtivistas.

Apesar desse tensionamento presente nos processos de reformulacao dos
curriculos subnacionais, o construtivismo ainda é a concepcdo predominante,
sendo inclusive, apontado pela UNESCO, como o principal “suporte tedrico para
pensar a educacdo na América Latina e no Caribe do novo milénio” (ENDLICH, 2019,
p. 165).

3 O Construtivismo

Uma das principais referéncias do pensamento construtivista é Jean Piaget. Em suas
pesquisas, Piaget buscou construir uma descricdo dos processos de aquisicdo do
conhecimento pelo qual o individuo constréi/reconstréi o significado de
determinado objeto presente em seu meio social e/ou cultural. Essa ressignificacdo
€ sempre mediada por outro(s) sujeito(s). Os conceitos mais fundamentais de seu
pensamento se referem aos mecanismos de funcionamento da inteligéncia do
sujeito a partir da interacdo com o meio social no qual estd inserido. Assim, as
estruturas cognitivas ndo nascem prontas. Elas sdo formadas a partir das interagdes
gue os sujeitos estabelecem durante seu processo de desenvolvimento. Isso tem a
ver, portanto, com a quantidade e qualidade das interagOes estabelecidas.

No Brasil, o construtivismo se instituiu no campo da Educacdo, mais
especificamente na drea da alfabetizagdo, a partir da década de 1980, por meio dos
achados da pesquisa desenvolvida por Emilia Ferreiro* acerca da psicogénese da
lingua escrita. Oliveira (2012, p. 107) explica que a teoria de Ferreiro deslocou o
eixo das discussdes sobre os métodos de ensino para os processos de
aprendizagem da crianga. Nao se trata de um novo método de ensino, mas sim de
uma “revolucdo conceitual” demandando, dentre outros aspectos, o abandono das
teorias e praticas tradicionais bem como a desmetodizagdo do processo de
alfabetiza¢do. O foco deixou de ser o “como ensinar” e passou a ser o “como
aprender” (WEISZ, 2016 apud FERREIRO, 1985).

Tradicionalmente, a alfabetizagdo inicial das criangas era compreendida
pela relagdo entre o método utilizado e o estado de maturidade da crianga. Ferreiro
(1985) acrescenta a essa relagdo um terceiro elemento — a natureza do objeto de
conhecimento envolvido na aprendizagem — e enfatiza que o processo de
alfabetizacdo se da por meio de uma triade: 1) sistema de representacao alfabética
da linguagem, com suas caracteristicas especificas; 2) concep¢des daqueles que
aprendem este objeto (as criancgas); 3) concepg¢des daqueles que ensinam este
objeto (professores).

Ferreiro (1985) ainda destaca que existem duas concepg¢des teodricas
diferentes acerca da escrita: uma que a concebe como uma representacdo da
linguagem e outra que a concebe como um cdodigo de transcricdo grafica dos
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elementos sonoros. A autora explica a principal diferenca entre essas duas
concepgoes:

No caso da codificagdo, tanto os elementos como as relagdes ja
estdo predeterminados; o novo cddigo ndo faz sendo encontrar
uma representacdo diferente para os mesmos elementos e as
mesmas relagdes. No caso da criagdo de uma representacdo,
nem os elementos nem as relagdes estdo predeterminados. (...)
a constru¢do de uma primeira forma de representagdo
adequada costuma ser um longo processo histdrico, até se
obter uma forma final de uso coletivo. (FERREIRO, 1985, p.12)

Compreendendo que a invengdo da escrita foi um processo histérico de
construcdo de um sistema de representacdo (e ndo um processo de codificacdo) e
gue a aquisicdo desse sistema se dd de forma dialética entre o objeto da
aprendizagem (no caso, a escrita), o aluno e o professor, Ferreiro (1985) destaca o
protagonismo do aluno em seus préprios processos de aprendizagem. O aluno é
compreendido como um sujeito ativo que busca entender o mundo social no qual
estd inserido. E imperativo, portanto, que se abandone a ideia de que o modo de
pensar do adulto é o Unico legitimo e que se considere o ponto de vista do sujeito
em desenvolvimento.

Segundo Oliveira (2012), as criancas formulam hipdteses acerca dos
guestionamentos que o mundo social em que se esta inserido provoca. Na tentativa
de resolver tais questionamentos, elas constroem suas préprias categorias de
pensamento. E desta forma que a crianga — sujeito cognoscente — se faz presente
no momento da aprendizagem da leitura e da escrita.

A construgdo de um objeto de conhecimento implica muito
mais que mera colegdo de informagGes. Implica a construgao
de um esquema conceitual que permita interpretar dados
prévios e novos dados (isto é, que possa receber informacéo e
transformd-la em conhecimento); um esquema conceitual que
permita processos de inferéncia acerca de propriedades ndo-
observadas de um determinado objeto e a construgao de novos
observdveis, na base do que se antecipou e do que foi
verificado. (FERREIRO, 1985, p.66)

Assim, as criangas ndao chegam a escola sem nenhum conhecimento da
leitura e da escrita. Pelo contrario, “muito antes de aprenderem a ler e a escrever,
convencionalmente, elas formulam hipétese sobre esse sistema de representagao
e as utilizam como estratégia para evoluirem na sua compreensdo” (OLIVEIRA,
2012, p. 109)

Essa evolugdo é explicitada por Ferreiro e Teberosky (1999) no livro
Psicogénese da lingua escrita, no qual, fundamentado na teoria psicogenética de
Piaget, descrevem as etapas do processo de aprendizagem do cédigo escrito
(alfabético e numérico). Da hipdtese pré-silabica a hipotese alfabética, Ferreiro e
Teberosky (1999) explicam detalhadamente as evolugdes do desenvolvimento da
aprendizagem da escrita. De forma sucinta, Oliveira (2012) descreve essa evolugdo:

A principio, na hipdtese présilabica, as criangas nao relacionam
as formas graficas com segmentos orais das palavras, no
entanto, logo apds, comegcam a formular hipdteses sobre a
fonetizacdo da escrita. Num primeiro momento, esse critério
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ndo corresponde a escrita convencional. As criangas costumam
representar cada parte da palavra por apenas um sinal grafico
(hipotese silabica). Em seguida, caminham para o periodo
alfabético, no qual reconhecem que as letras representam
fonemas da lingua, quando compreendem o principio
fundamental de organizacao do cddigo sobre o qual a nossa
lingua se constitui (OLIVEIRA, 2012, p. 109).

Moreira (2009) explica de forma mais detalhada as etapas do processo de
evolugdo da aprendizagem da escrita segundo a teoria da psicogénese da lingua
escrita. Segundo a autora, o primeiro momento desse processo é a hipdtese
formulada pelas criangas de que a escrita representa o mundo de uma forma direta,
ou seja, os elementos que formam o sistema de escrita sdo semelhantes aquilo que
os representa. Nessa fase “significante e significado se identificam, ou seja, a
crianga concebe a escrita como uma soma de desenhos representativos dos
objetos.” (MOREIRA, 2009). Assim, as criancas possuem a expectativa de que o
texto corresponda ao desenho. Essa hipdtese é considerada bastante incipiente e
é rapidamente superada pela crianca. Em muitos casos, esta superacdo se da antes
mesmo de sua entrada na escolarizagao.

O segundo momento é a percepcao do carater arbitrario e convencional do
sistema de escrita. Nessa etapa, as criancas sabem que a escrita é formada por
simbolos e que eles ndo representam diretamente a realidade. Entretanto, ainda
ndo sabem qual simbolo devem usar para representar um determinado objeto.
Nessa fase as criancas usam letras e numeros (geralmente aquelas que sdo
conhecidas por elas) indistintamente para escrever.

O terceiro momento consiste na percepcao de que o sistema de escrita se
baseia no som, ou seja, é um sistema basicamente fonografico. Nesta fase, a crianca
entende que a menor unidade representada pelo som é a silaba. Moreira (2009)
explica como as autoras definiram essa fase como silabica:

Para explicitar essa concepgdo, as autoras analisam a escrita
infantil e observam que a quantidade de caracteres utilizados
pela crianca é similar a quantidade de silabas da palavra; mas
nem sempre essas letras tém relagdo com as silabas que ela
deseja representar. No inicio, a preocupag¢do maior é com a
quantidade de letras, ndo com o tipo de letra que se usa. Aos
poucos, as representagdes vao se aproximando das letras que
formam o nome (por exemplo, para a palavra “boneca”, ela
escreve BNC). Nisso consiste a hipotese Sildbica. (MOREIRA,
2009, p. 362)

Essa fase da evolugdo do processo de aprendizagem da escrita é bastante
significativa, pois é nesse momento que a crianga comega a trabalhar com a
hipdtese de que a escrita representa partes sonoras da fala.

O quarto momento, se caracteriza pela confusdo que as criangas fazem em
relacdo a representagdo do som. Em alguns casos, elas pensam que as silabas sdo a
representacdo do som (fase silabica). Em outros, elas come¢cam a perceber que os
sons representam fonemas. O momento em que a crianga é plenamente capaz de
perceber que cada letra da escrita pode representar um fonema, é definida como
a fase silabico alfabética.
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O momento em que as criangas superam essa confusdo e percebem
plenamente que as letras representam fonemas da lingua, elas passam para o
periodo alfabético. A partir dessa fase, outros desafios, como por exemplo a
ortografia, podem ser colocados para as criancas.

Além dos estdgios da evolucdo da aprendizagem do sistema escrito,
Ferreiro e Teberosky (1999) também destacam a importancia do erro construtivo.
Segundo as autoras, a aprendizagem nunca tem fim, ela é sempre processo e estd
sempre em desenvolvimento. Portanto, o “erro” ndo é um problema, mas sim um
valioso indicador dos caminhos que foram percorridos pela crianca na evolucao de
sua aprendizagem. O “erro” deve ser encarado como um propulsor para se buscar
compreender os processos evolutivos da aprendizagem e buscar caminhos para sua
consolidagdo.

Ferreiro e Teberosky (1999) destacam ainda que o ritmo dessa evolugéo
estd diretamente relacionado a quantidade e qualidade de oportunidades que a
crianca tem de contato com a lingua escrita (alfabética e numérica). Quanto maior
for esse contato, mais rapido se dard a evolucdo dessa aprendizagem.

Conforme ja mencionado, as formula¢Ges acerca do desenvolvimento da
aprendizagem constantes na teoria da psicogénese da lingua escrita ndo estdo
restritas as dimensdes da leitura e a da escrita. Elas abarcam também outras areas
do conhecimento, dentre elas, a matematica — uma importante dimensdo da
alfabetizacao.

Os conceitos matemadticos sdo contemplados na concep¢do tedrica
construtivista, bem como na teoria da psicogénese da lingua escrita na medida em
qgue eles contribuem significativamente para a estrutura intelectual do aprendiz.
Estreitamente ligados aos processos cognitivos das criangas, os conceitos
matemadticos — como por exemplo, a ldgica, a estatistica, a aritmética, a geometria,
a dlgebra — contribuem para o desenvolvimento de aprendizagens matematicas e,
também, de outras areas de conhecimento, como as ciéncias da natureza.

Na perspectiva construtivista, na relagdo sujeito cognoscente e objeto de
conhecimento, esta implicito a necessidade de uma abordagem concreta da
matemadtica, onde as criangas possam manusear objetos diversos, manipula-los
para construir conceitos e, consequentemente, aprendizagens. Os conceitos
matematicos, desenvolvidos e/ou em desenvolvimento sdo frequentemente
mobilizados pela psique do individuo para a resolu¢do de problemas de diversas
ordens e ndo apenas aqueles relacionados a matemadtica. Nesse sentido, as
aprendizagens alfabéticas e matematicas sdo ferramentas imprescindiveis para o
desenvolvimento de outras aprendizagens relacionadas a outras areas, como as
ciéncias da natureza e as ciéncias humanas.

Os estudos de Ferreiro e Teberosky (1999) trouxeram uma nova concepgao
de alfabetizagdo, que compreende a crianga como um sujeito cognoscente, que
pensa e desenvolve hipdteses sobre o sistema de escrita, antes mesmo de
frequentar a instituicdo escolar. Para as autoras, a alfabetizacdo ndo é somente um
processo de codificacdo/decodificacio das letras. Ao contrario disso, a
alfabetizacdao é um processo complexo de construcdo do préprio conhecimento da
leitura e da escrita, permeado por inimeras “dificuldades conceituais semelhantes
as da construgdo do sistema e por isso pode-se dizer, que a crianga re-inventa esse
sistema” (FERREIRO e TEBEROSKY, 1999, p.53).
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Nos dias de hoje, muitos professores se apropriam desta teoria para refletir
sobre suas prdticas pedagdgicas. Esse movimento é denominado transposicdo
didatica (CHEVALLARD, 1991). Os pressupostos estabelecidos na teoria precisam,
necessariamente, passar por uma interpretagdo para que sejam elaborados em
praticas concretas. Segundo Oliveira (2012, p. 110), “um conteido que foi
designado como saber a ser ensinado sofre um conjunto de transformacdes
adaptativas que vao torna-lo apto para ocupar um lugar entre os objetos de
ensino.” Ou seja, é preciso transformar o objeto de saber a ser ensinado em um
objeto de ensino. E essa a transformacdo que recebe o nome de transposicdo
didatica.

Assim, nenhuma concepgao tedrica é aplicada como tal. Ao contrario, antes
de se tornar pratica, ela passa por processos interpretativos por parte dos sujeitos
gue as apropriam, bem como por condi¢des concretas que a realidade permite.

No Brasil, a principal corrente tedrica que fundamenta a pratica didatico-
pedagdgica dos professores — sobretudo dos alfabetizadores — também é o
construtivismo. Eles se apropriam dos fundamentos tedricos dessa concepgdo e
fazem um exercicio de transposi¢do didatica a fim de transformar em pratica
pedagdgica, os pressupostos tedricos do construtivismo. Mais especificamente, no
caso dos professores alfabetizadores, a psicogénese da lingua escrita é a principal
referéncia tedrica que fundamenta a pratica pedagdgica.

Neste sentido, o construtivismo é a principal corrente tedrica que
fundamenta ndo somente os curriculos da maioria das redes de ensino do pais —
publicas e privadas, como também as praticas pedagdgicas dos professores. No
atual momento, professores e gestores publicos enfrentam o desafio de rever seus
curriculos e suas praticas pedagodgicas, de forma a alinha-los as competéncias e
habilidades previstas na BNCC.

4 Consideragoes finais

A abordagem tedrica construtivista e a “revolucdo conceitual” apresentada pela
psicogénese da lingua escrita (FRREIRO, TEBEROSKY, 1999) trouxeram
contribuicdes valiosas para a compreensao do desenvolvimento da aprendizagem
das criangas acerca do sistema de escrita, da leitura e de conceitos matematicos.

Em que pese sua predominancia como concepgao fundante das principais
politicas educacionais, as redes de ensino estdo tensionadas pela BNCC que
apresenta uma série de competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos
estudantes e que devem subsidiar a reelaborag¢do dos curriculos subnacionais e
escolares. A questdo que se coloca é: as competéncias e habilidades presentes na
BNCC estdo em sintonia com os pressupostos pedagdgicos da perspectiva
construtivista vigente na maioria dos curriculos subnacionais? As redes de ensino
gue adotam outras concepg¢des que nao a construtivista, precisardo se adequar ao
construtivismo? Como fica a questdo da autonomia do trabalho docente e dos
entes federado na elaboracdo de politicas educacionais frente a imposicdo da
BNCC? As competéncias e habilidades prescritas na BNCC constam nas matrizes de
referéncias das avaliacdes em larga escala?

Essas perguntas ainda carecem de respostas e devem ser objeto de
investigacOes futuras. Ndo obstante, importa salientar o caminho que o Brasil vem
trilhando na direcdo de tentar construir politicas educacionais a partir de
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concepgdes tedricas semelhantes, que garantam coesdo e coeréncia a triade
curriculo, pratica docente e avaliacdo — considerados os trés principais objetos de
politicas educacionais para a garantia da aprendizagem e da equidade dos
resultados escolares. Essa coeréncia e coesdo é imprescindivel para a construcao e
consolidacdo do ainda almejado sistema nacional de educacao.
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Resumo

Um dos principais problemas encontrados no Ensino Superior é a evasdo. Entre os cursos que apresentam maiores
indices de evasdo esta o curso de Fisica. Uma consequéncia desta situacdo é a falta de profissionais habilitados para
ministrar aulas de Fisica no Ensino Médio, onde essa defasagem é suprida por professores licenciados em outras areas.
Outra consequéncia é que os alunos, ao entrarem em contato com a disciplina, vivenciam experiéncias frustrantes
diante do despreparo do professor e da falta de estrutura fisica dos laboratérios escolares. Diante deste cenario, o
estudo, baseado em dados sobre a evasdo nos cursos de Licenciatura em Fisica da UFFS (Universidade Federal da
Fronteira Sul), campus de Realeza/PR, confirma o indicador de outras pesquisas apontando que ha, atualmente, uma
escassez de 23,5 mil professores de fisica para o Ensino Médio e que 34% dos professores que ministram aulas de Fisica
ndo possuem formagdo na referida area.

Palavras-chave: Evasdo. Licenciatura em fisica. Formacgdo de professores.

Abstract

One of main problems encountered in Higher Education is dropout. Among the courses with the highest dropout rates is
the Physics course. A consequence of this situation is the lack of qualified professionals to teach Physics classes in High
School, where this gap is supplies by licensed teachers in other areas. Another consequence is that students, when
contact the discipline, experience frustrating experiences in the face of the teacher’s unpreparedness and the lack of
physical structure of school laboratories. In this scenario, the present study based on data on dropout in Physics Degree
courses at UFFS (Universidade Federal da Fronteira Sul), Realeza/PR campus, confirms the indicator of other research
pointing out that there currently, a shortage of 23,500 physics teachers for high school and that 34% of teachers who
teach physics classes do not have training in this area.
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1 Introdugao

O presente estudo é um complemento do projeto de pesquisa intitulado “A relagao
entre o Ensino de Fisica e a Perspectiva Profissional dos Educandos do Ensino
Médio”, que estd sendo desenvolvido junto ao Programa de Mestrado/Doutorado
em Ensino de Ciéncias, na Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE).
Neste projeto em andamento, se faz uma andlise da evasdo nos cursos de
graduacdo, com um enfoque centrado no Curso de Licenciatura em Fisica.

Em se tratando de evasdo, é possivel afirmar que a evasdo dos bancos
académicos é um problema da atualidade que tem se mostrado preocupante na
medida em que seus dados apresentam um crescimento exponencial. Tal problema
ocorre tanto nas instituicdes publicas de ensino superior Federais, como nas
estaduais, e sua incidéncia ocorre em praticamente todos os cursos. Outro dado
alarmante é que em algumas areas esse abandono tem se tornado
progressivamente maior (HOED, 2016).

Comentando sobre o prejuizo causado pelo alto indice de evasdo nos cursos
universitarios, Kussuda e Nardi (2017) apontam que este problema afeta tanto as
instituicoes de ensino, a sociedade, assim como afeta, também o préprio individuo.
Isso porque, nas instituicdes publicas de ensino superior, o abandono dos cursos
leva a existéncia de vagas ociosas, o que diminui a quantidade de profissionais
formados com o mesmo investimento financeiro executado, logo, um grave
prejuizo para a sociedade. Assim, a evasdo ndo sé produz um visivel desperdicio de
dinheiro publico, o que também favorece que se legitime o atual discurso sobre a
necessidade de fechamento de cursos, até de renomadas instituicdes publicas,
como também tem alijado os jovens evadidos do sistema educacional, de melhores
oportunidades no mundo do trabalho.

Contudo, o desdobramento desse cenario evasivo, a que se dedica essa
reflexdo, é o que afeta diretamente na diminuicdo de nosso quadro de educadores
atuantes na educacdo basica e, para além disso, compromete significativamente a
formacdo de jovens para o pleno exercicio de uma determinada atividade
laborativa na sociedade.

Em relagdo aos fatores que levam a evasdo, ndo é possivel definir,
especificamente, um ou outro, mas sim uma série deles. Isso porque esses fatores
sao de diferentes ordens, como aqueles que vao desde problemas econ6micos,
situagdes individuais e coletivas de um determinado grupo social, até as
dificuldades decorrentes de uma formacao inicial, basilar, que ndo fornece
condi¢Bes necessarias para que esses jovens estudantes consigam absorver os
novos conteldos da disciplina de Fisica durante o Ensino Médio.

Como ja sinalizado, uma consequéncia negativa da evasdao é a visivel
redugdo de professores formados na drea de Fisica, o que tem acarretado um grave
problema para a escola publica, no trabalho de formagdo dos estudantes do Ensino
Médio. Estudos realizados por Costa e Barros (2015), Santos e Curi (2012), apontam
que, atualmente, apenas 28% dos professores possuem formagdo especifica na
area, o que, obviamente, significa que 72% dos professores, que estdo em sala de
aula trabalhando com os saberes da Fisica, ndo sdo formados em Fisica. Logo, é
importante questionar qual formagdo possuem esses professores, bem como
outros questionamentos que sdo advindos dessa constatacao.
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Consequentemente, nesse contexto, observa-se uma estrutura fragilizada
para atender aos estudantes do Ensino Médio no que diz respeito aos saberes
necessdrios para a area da Fisica. Logo, é possivel identificar que a dificuldade de
encontrar professores com formacao especifica para ministrar a disciplina de Fisica
tem empobrecido o processo educativo no Ensino Médio.

Diante desse quadro preocupante, buscou-se, através da presente
pesquisa, efetuar uma analise documental sobre os dados da evasdo nos cursos de
Fisica do Brasil, em especial da UFFS, campus de Realeza/PR, e conhecer o perfil do
professor que ministra as aulas de Fisica no Ensino Médio.

Utiliza-se, como fonte de pesquisa e referencial tedrico as fontes primarias:
teses, dissertacdes, artigos publicados. As fontes secunddrias foram livros e
manuais de Fisica. Também foram consultados dados publicados pela UFFS em seu
site institucional com o recorte dos anos de 2013 a 2020.

2 Evasao: dados de algumas instituigdes importantes

A afirmag¢do de que uma das consequéncias diretas do alto indice de evasdo no
meio académico e, em especial nos cursos de licenciatura em Fisica, é a crescente
falta de profissionais para atuarem no Ensino Médio com os saberes da Fisica é
recorrente entre varios pesquisadores dessa tematica. Segundo Arruda et al.
(2006), em um estudo sobre a evasdo nos cursos de licenciatura em Fisica,
Matematica, Quimica e Biologia, realizado na Universidade Estadual de Londrina
(UEL), entre os anos de 1996 e 2004, apontou dados alarmantes. De acordo com os
autores, o curso de Fisica apresenta a menor taxa de terminalidade, principalmente
na licenciatura, chegando a apenas 37,3% os alunos que concluem o curso.

Em outra conceituada instituicdo de ensino superior do Estado do Paran3,
a Universidade Estadual de Maringa (UEM), infelizmente, esse cenario também nao
é diferente. Ainda que o indice seja menor do que o da UEL, o estudo desenvolvido
por Silva e Franco (2014) evidenciou que o quantitativo de estudantes que
concluem o curso de Fisica é de apenas 35% das vagas ofertadas por esta
instituicdo, inferior aos quase 37,3% da UEL. Sao indices que revelam a gravidade
da evasdo na area da Licenciatura em Fisica no Estado do Parana.

Esses dados sobre a evasdao sdo também apontados e analisados por Costa
e Barros (2015), em relatos sobre os problemas e desafios do ensino da Fisica no
Brasil. Para os autores, a reduzida taxa de formados pelos bacharelados e também
pelas licenciaturas em Fisica pode ser atribuido tanto ao fato do ndo
preenchimento das vagas ofertadas, como a desisténcia dos alunos no transcorrer
do curso. Eles apontaram que no ano de 2004 existia uma escassez de
aproximadamente 23,5 mil professores de fisica para o Ensino Médio. Para
exemplificarem essa dimensdo, afirmam que “deveriam ter sido formados 55 mil
professores de Fisica na década de 1990, porém foram licenciados apenas 7,2 mil”.
(COSTA; BARROS, 2015, p. 10981).

Pesquisa desenvolvida pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira), no ano de 2009, apontou que ha uma década
existiam 260 cursos de licenciatura em Fisica no Brasil, nos quais apenas 30% de
candidatos ingressam no curso, ocupando apenas 57% das vagas ofertadas. Destes,
apenas 11% concluiram o curso. (SANTOS; CURI, 2012).
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Outro importante Estado da federagdo, o Estado de S3o Paulo, também
apresenta dados negativos. O trabalho realizado por Ferreira e Villani (2002)
evidenciou, ja ha quase duas décadas, a caréncia de professores de Fisica na regidao
da Grande S3o Paulo. Nesta regido, a época, existiam somente duas faculdades e
uma universidade e nenhuma dessas oferecia curso de Licenciatura em Fisica, pois
o curso havia sido extinto por falta de demanda. Dai resultou na absoluta falta de
profissionais para o ensino de Fisica naquela regido, onde sobraram, em
guantidade, aulas de Fisica nas escolas publicas da regido. Essa situacao, ressaltam
os autores, obrigou professores de outras areas a trabalharem essas aulas. Em
geral, eram os professores de Matematica que as assumiam.

3 Professores licenciados em Fisica no Ensino Médio

A falta de professores licenciados em Fisica € um problema constantemente
verificado no cotidiano das escolas publicas, onde ndo é dificil encontrar
professores licenciados em outras areas, como a Matematica e a Quimica,
trabalhando com as aulas de Fisica. Isso pode trazer graves problemas a formacao
dos alunos, ja que professores despreparados poderdo reproduzir aos seus alunos,
uma matéria sem o gosto pela pesquisa, sem provoca-los a verem e a entenderem
a aplicacdo daquilo que a Fisica pode proporcionar para uma melhor compreensao
das demais dareas cientificas, produzindo, assim, uma lacuna, muitas vezes
irremediavel, no aprendizado desses alunos. Logo, como bem diziam Bonadiman e
Nonenmacher (2007, p. 200), o gostar de Fisica esta diretamente ligado a maneira
como o professor ensina, considerando que “o professor ensina como lhe foi
ensinado e ndo como lhe dizem para ensinar”.

E importante dizer que embora haja a constatac3o de que a grande maioria
dos docentes que atuam na area do ensino de Fisica ndo possuem formacdo na
area, o que se espera é que esses professores sejam profissionais que ndo somente
compreendam essa situacdo de evidente necessidade, mas que sejam, acima de
tudo, comprometidos com uma formagdo que possa, ainda que com todas as
limitagGes que lhes sejam impostas pelo fato da ndo formacdo na area, mostrar a
seus alunos a importancia que os conteldos da drea da Fisica possuem para uma
formagao mais integral de seu percurso formativo escolar.

Contudo, sabemos que os educandos da escola publica basica necessitam
de bons profissionais para compreenderem a disciplina de Fisica, ndo somente
como numeros aplicados em formulagdes diversas, mas como o universo pode e
deve ser contemplado, a partir dos conteddos dessa matéria. Certamente, o
professor que nao tenha efetivo dominio do contelddo ndo poderd provocar seus
alunos a essa necessaria leitura de mundo, a partir dos conteldos da Fisica.

Falando do despreparo de professores, quanto ao dominio dos conteudos
das disciplinas que trabalham nas escolas, Paulo Freire (2001) diz: “ndo existe
ensinar sem aprender”. Na perspectiva de Freire, ensinar e aprender sdo coisas
diferentes, mas que se correlacionam, sendo, por essa perspectiva,
obrigatoriamente necessdrio aprender, melhor aprender para melhor ensinar
(FREIRE, 2001, p. 1).

A constatacdo observada por Freire imp6e uma reflexdo acerca da
importancia e da essencialidade da preparac¢do do professor. Ha, aqui, uma légica
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perversa para a educacao, a saber, se o professor for mal preparado, seguramente
nao tera condi¢cGes de preparar bem seu aluno.

Assim, professores que ndo estejam preparados para o trabalho com os
conteudos da Fisica, no sentido didatico de sua acdo docente, tendem a produzir
um ensino livresco, fragmentado e sem atratividade aos alunos, de tal sorte que
estes, sem compreenderem a sua totalidade, chegam ao ponto de abandonar o
curso superior. Por essa razao, entende-se a necessidade imperiosa de estudos que
possibilitem uma maior reflexdo sobre essa problemdtica, de forma a poder
diagnosticar e sugerir novos encaminhamentos para o trabalho no e com o ensino
da Fisica.

Trabalhando com dados coletados pelo INEP, em 2009, Santos e Curi (2012)
revelam que dos 44.566 professores que lecionavam aulas de Fisica a época, apenas
12.355, ou seja, 27,7% possuiam formacdo especifica na disciplina de Fisica.
Contudo, outro dado, também significativo e alarmante, é que dos professores que
nao sdo formados em Fisica e que estdo trabalhando com a disciplina, apenas 34%
destes possuem formac¢do em Matematica, o que seria, em tese, um prejuizo ainda
maior para os alunos que ndo sdo atendidos por esses matematicos, uma vez que
a interface entre a Matematica e a Fisica é muito ténue. O problema se agrava
guando se constata que ha muitos professores com formacdo em Pedagogia
atuando nas aulas de Fisica, em diferentes regides de nosso pais.

Evidentemente que toda a critica contundente a atuacdo de Pedagogos na
formacdo dos alunos do Ensino Médio, trabalhando com os conteudos da Fisica,
ndo é, em si, um desmerecimento a drea da Pedagogia ou mesmo ao professor
Pedagogo/Pedagoga, mas, no dmbito dessa andlise, ou seja, no trabalho efetivo
com a area da Fisica, é que os saberes da drea da Fisica sequer fazem parte da grade
de formacgdo desses profissionais, pois, quando muito em sua graduagao, possuem,
sim uma aproximagdo com os conteudos de Ciéncias da Natureza e com os
conteldos da Matematica basica, o que, certamente, fica muito distante de uma
formagao necessaria para o trabalho com os saberes pertencentes a Fisica.

Ndo se pode esquecer, nessa consideragao, um outro agravante desse
cenario que é o tempo de permanéncia dos académicos nos cursos de formagao de
Fisica, ou seja, os cursos que tém um periodo de duragdo de 4 anos, nao raro, tém
levado mais do que isso para formar seus académicos. Ha dados que revelam que
o periodo em que os académicos permanecem nos cursos de Licenciatura em Fisica
perpassa os 4 anos, chegando, em muitos casos, a ser de mais de 8 anos de
permanéncia (ARRUDA et al., 2006).

Verifica-se, nos dados levantados a respeito da evasdo, a preocupacao,
guase que unanime dos pesquisadores, aqui citados, com respeito aos
desdobramentos dessa situacdo que vivenciamos e, a partir desse pano de fundo,
é possivel levantar dois graves problemas direcionados para nossos alunos em
formacdo no Ensino Médio.

O primeiro destes problemas reside no fato de que o curso de licenciatura
em Matematica ndo tem formagdo adequada para contemplar os aspectos
materiais, praticos e didaticos da disciplina de Fisica, de tal forma que as aulas
trabalhadas por esses professores, geralmente sao apoiadas somente em teorias,
desprovidas de um complemento pratico, experimental, que deve ser realizado em
laboratério e é imprescindivel para a aprendizagem dos conceitos fisicos.
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O segundo, que é na verdade um problema de base, ou seja, estd na
estrutura dos cursos de formac¢do no Ensino Médio, que é a carga hordria reduzida
da disciplina Fisica. Essa baixa carga horaria destinada aos seus contelddos tem
impedido que o professor desenvolva um trabalho voltado para garantir um
conhecimento que se incorpore a vida cotidiana do aluno, agdo que se julga
fundamental para que venham a interagir com a Fisica e, consequentemente,
tomar gosto por seus conceitos. Dessa maneira, geralmente trabalha-se de uma
forma mais mecanica com a disciplina, o que tende a levar para um resultado
negativo no campo da pesquisa e no papel que a Fisica deveria proporcionar para
o conjunto dos estudos cientificos, que, em ultima analise, sdo voltados para a
melhoria de toda a sociedade (SANTOS; CURI, 2012).

4 Evasao: causas pOSSI'VGiS

Nos autores trabalhados, o que ficou evidente nos ultimos dez anos é o declinio,
cada vez mais acentuado, da procura de jovens estudantes interessados em
ingressar nas carreiras ligadas ao magistério, principalmente nas licenciaturas em
Quimica, Fisica, Biologia e na Matematica. Quanto a disciplina de Fisica, ela é aquela
gue apresenta a menor demanda e os maiores indices de evasao.

Um comentdrio importante para se refletir sobre as possiveis causas de
evasdo nos cursos de Fisica é encontrado em Arruda et al. (2006). Na pesquisa, os
autores discutem sobre alguns possiveis fatores que influenciam tanto na evasao,
como também na permanéncia dos alunos nos cursos de licenciatura em Fisica,
enfatizando que ndo ha um padrdo geral para a desisténcia dos académicos.
Entretanto, a permanéncia desses académicos nos cursos parece depender da
relacdo que eles estabelecem com a Fisica enquanto atividade, enquanto teoria
explicativa geral, bem como da relagdo que eles estabelecem com pessoas, cuja a
opinido tem significado em sua vida.

Ja para Ferreira (2017), a evasdo dos cursos de Fisica ocorre por diversos
fatores, como a escolha equivocada do curso, insatisfagdo com a infraestrutura das
instituicdes de ensino e com o corpo docente da Universidade. Ha, também, o
destaque para o baixo prestigio da profissdo, o que tem que ver com a questao do
status social do profissional da educagao, possuindo, assim, uma baixa seletividade
entre seus pretendentes. E apontado, também, o alto nivel de exigéncia e
dedicagdo para aqueles que optam pela formagdo em Licenciatura em Fisica. Assim,
esse conjunto de fatores, associado ao poder econdmico dos alunos e de seus
familiares quanto a poderem custear todo o processo de formagdo, é apontado
como determinante para o alto indice de abandono dos cursos.

Na mesma linha de pesquisa, Ferreira (2017) efetuou uma analise do perfil
dos alunos que abandonaram o curso de Fisica da UNICENTRO (Universidade
Estadual do Centro-Oeste), no campus de Guarapuava, Estado do Paranj, e
verificou que a maioria ja desiste do curso no primeiro semestre. Entre os fatores
elencados para a evasao, as causas externas foram as mais citadas. O despreparo e
a falta de base em Matematica e Fisica no Ensino Médio, associado ao nivel de
exigéncia do curso, estdo entre os principais motivos que levam a desisténcia.

Os problemas enfrentados pelas escolas de educagdo basica em relacdo ao
ensino da Fisica também sdo verificados nas Universidades. Bonadiman e
Nonenmacher (2007) relatam que os alunos, ao entrarem em contato com a
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disciplina no ensino médio, muitas vezes, vivenciam experiéncias frustrantes diante
do despreparo dos professores e da falta de estrutura fisica dos laboratdrios
escolares. Tal situacdo explica a baixa procura pela disciplina nos bancos
universitdrios. Ja, no Ensino Superior, a necessidade de dedicacdo exclusiva ao
estudo, atrelado as baixas perspectivas de trabalho, levam aos altos indices de
evasdo.

Costa e Barros (2015) apontam como principal causadora da evasdo a base
fraca em matematica, seguida pela incompatibilidade do ensino de Fisica com o
mundo moderno. Para justificar os dados sobre a falta do profissional de Fisica em
sala de aula Kussuda (2012), em pesquisa realizada no Curso de Licenciatura em
Fisica do campus da UNESP de Bauru, cidade do Centro-Oeste do Estado de Sao
Paulo, constatou alguns pontos da desisténcia dos alunos. Segundo o autor, os
alunos graduados pelo curso abandonam a carreira docente nos primeiros cinco
anos de magistério. As principais dificuldades relatadas sdo as condicbes de
trabalho na rede publica, baixos saldrios e dificuldades em compartilhar o
conhecimento adquirido na graduacdo aos alunos do ensino médio.

Desta forma, analisando as pesquisas efetuadas, resta imperioso a adocado
de um novo olhar para questdes que envolvem a qualidade do ensino, a
qualificacdo, a remuneracdo e a atengao voltada para o estudante da Fisica. Faz-se
necessario uma reeducagdo e uma valorizagdo por parte dos governos, juntamente
com os responsaveis pela elaboragdo do curriculo nas escolas.

Como se afirmou, ha a necessidade de aprofundamento nas discussdes
sobre a melhoria do ensino da Fisica, o que passa obrigatoriamente pela melhoria
na formacao de profissionais para atuarem no ensino da Fisica. Isso posto, uma das
fontes, que servem tanto para justificar quanto para balizar uma melhoria nesse
cenario, estd nos indicadores de qualidade.

Os estudiosos Bonadiman e Nonenmacher (2007) apontam alguns
indicadores de qualidade do ensino publico do Brasil, como: PISA — Programa
Internacional de Avaliacdo de Aluno (MEC/INEP, 2000); ENEM — Exame Nacional do
Ensino Médio; ENADE (MEC) — Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes.
Segundo os autores, o resultado destes indicadores retrata uma realidade
dramatica sobre o baixo desempenho dos estudantes brasileiros, em todas as
areas, porém, mais evidente na area das ciéncias.

A mesma perspectiva é relatada por Costa e Barros (2015), que apresentam
a precariedade atestada da nossa educacdo por avaliagdes como ENEM, SAEB,
Prova Brasil ou PISA, evidenciando a baixa qualidade do ensino publico brasileiro.

De fato, é inegavel a precariedade dos laboratérios das escolas publicas,
impedindo a experimentagdo pratica dos conceitos fisicos. Ademais, a dependéncia
excessiva do livro didatico, a baixa carga horaria da disciplina, além do curriculo
descontextualizado, levam a uma verdadeira aversdo as aulas de Fisica,
constituindo-se “em um obstaculo pedagdgico a consecucdo do ensino e da
aprendizagem da Fisica nos diferentes niveis e modalidades da escolarizagdo, com
impacto negativo sobre o entendimento e o interesse por essa ciéncia” (COSTA;
BARROS, 2015, p. 10981), levando ao baixo desempenho dos estudantes nos
indicadores de qualidade.
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Uma amostragem desse cenario, descrito pelos tedéricos consultados para
essa discussdo, é evidenciada pela coleta de dados realizada junto ao curso de
Fisica, na modalidade de Licenciatura, ofertado pela UFFS, no campus Realeza,
cidade do Sudoeste do Estado Parana, no periodo de 2013 a 2020. Os dados foram
coletados na pdgina online da Universidade.

O respectivo curso teve inicio no ano de 2013, apds o desmembramento do
curso de Ciéncias naturais: quimica, fisica e biologia. Sao ofertadas anualmente 30
vagas. O curso é desenvolvido em dez semestres (5 anos). A partir de 2020
implementou o novo PPC com carga horaria de 3.435 horas.

O acesso aos cursos de graduacdo da UFFS, tanto no que diz respeito ao
preenchimento das vagas de oferta regular, como das ofertas de cardter especial e
das eventuais vagas ociosas, se da por meio de diferentes formas de ingresso:
processo seletivo regular; transferéncia interna; retorno de aluno-abandono;
transferéncia externa; retorno de graduado; processos seletivos especiais:

A) Processo seletivo regular — via Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM;

B) Transferéncia interna, retorno de aluno-abandono, transferéncia
externa, retorno de graduado, transferéncia coercitiva ou ex officio;

C) Processos seletivos especiais (Programa de acesso e permanéncia dos
povos indigenas - PIN, Programa de acesso a educacdo superior da UFFS para
estudantes haitianos - PRO-HAITI).

Os dados relativos ao ingresso e evasdao do curso estdo apresentados
elencados na Tabela 1, cuja legenda é:

e Entrada: o niumero de vagas anuais é de 30, porém, quando o aluno nao
vem nos primeiros cinco dias de aula e ndo justifica é eliminado, sendo a vaga
disponibilizada para o préximo da lista. Por isso o numero de entrada, ou seja, de
matriculas realizadas, pode ser maior que trinta.

¢ Graduado: alunos formados.

e Matricula ativa: alunos que continuam no curso

¢ Trancada: alunos que solicitaram trancamento na secretaria académica.
¢ Desistente: alunos que solicitaram desisténcia na secretaria académica.

e Cancelada: alunos que desistiram do curso sem solicitacdo a secretaria
académica, ou seja, simplesmente ndo apareceram mais por trés semestres
seguidos.

¢ Transferido: aluno que solicitou transferéncia para outras IES ou para outro
curso da UFFS.

¢ Eliminado: alunos que realizaram matricula, porém, ndo vieram na aula nos
primeiros cinco dias letivos e ndo apresentaram justificativa.

e Jubilado: sdo consideradas trés possibilidades de jubilamento:

| — o discente que ndo concluir o curso no dobro do tempo de
integralizagdo da matriz prevista no Projeto Pedagdgico do
Curso;
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Il — o discente que reprovar em todos os componentes
curriculares nos quais esteja matriculado, em trés semestres
letivos, consecutivos ou ndo.

Il — o estudante que reprovar por frequéncia em todos os
componentes curriculares nos quais esteja matriculado em um
semestre letivo (RESOLUCAO Ne 4/CONSUNI
CGRAD/UFFS/2014, p 31)

Tabela 1: Dados: curso de licenciatura da IES 2013 a 2020

2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Entrada

30-33 30-36 30-38 30-36 30-33 30-35 30-30 30-23

Graduado

6 1 1 0 0 0 0 0

Matricula ativa

0 6 4 5 10 14 13 21

Trancada

0 0 1 0 0 1 2

Desistente

2 1 3 9 3 2 1

Cancelada

21 18 20 18 16 15 12

Transferido

1 2 0 2

Eliminado

Jubilado

OoON|O|O|O|O

o|lw|Oo
N

1 2 0 0

2
2 5 5 4 2
3

UFFS- Chapecé/ SC (2020).

5 Analise de dados

Os dados apresentados pelo curso de licenciatura em Fisica analisado permitem
realizar importantes apontamentos que justificam a presente pesquisa e dao
embasamento para discussdo sobre os altos indices de evasdo nos cursos de Fisica.

Podemos verificar que em sua primeira turma (2013-2017), o curso recebeu
33 alunos, destes, 2 foram considerados desistentes, 21 entradas foram
canceladas, 1 aluno foi transferido, 2 eliminados e 1 jubilado, apenas 6 foram
graduados, ou seja, aproximadamente 18,18%.

A segunda turma (2014-2018) teve a entrada de 36 alunos, destes 1
desistente, 18 cancelamentos, 2 transferéncias, 5 eliminados, 3 jubilados, 6
matriculas ativas, com apenas 1 graduagdo, ou seja, aproximadamente 2,8%.

A terceira turma (2015-2019), obteve 38 entradas, 3 desisténcias, 20
cancelamentos, 2 transferéncias, 5 eliminagbes, 2 jubilados, 1 matricula foi
trancada, 4 matriculas ativas e 1 graduagao, o que representa aproximadamente
2,6%.

Os anos subsequentes (2016-2020) ndo nos permitem a andlise de
graduados porque o desenvolvimento do curso ainda ndo chegou ao periodo
proposto de 5 anos. Contudo, ja é possivel verificar que a quarta turma (2016) que
obteve entrada de 36 alunos, foi a que apresentou um maior numero de
desistentes 9, que somado ao numero de matriculas canceladas, 18, e aos 4
eliminados, restam apenas 5 alunos na eminéncia de concluir o curso em 2020, ou
seja, aproximadamente 13,9% de possiveis graduandos. A quinta turma (2017)
obteve 33 entradas, 3 desistentes, 16 cancelamentos, 2 transferéncias e 2
eliminac¢des, apresentam 10 matriculas ativas, um percentual de aproximadamente
30,3% de possiveis graduandos em 2021. A sexta turma (2018), obteve 35 entradas,
1 matricula trancada, 2 desistentes, 15 matriculas canceladas, 3 alunos eliminados,
restando 14 matriculas ativas com possivel graduacdo, em 2022, o que representa
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40% da turma. A sétima turma (2019) obteve 30 matriculas, 2 trancadas, 1
desisténcia, 12 cancelamentos, 2 elimina¢des, 13 matriculas ainda estdo ativas,
aproximadamente 43,3%, tendo como provavel data de graduac¢do o ano de 2022.
A oitava turma (2020), teve entrada de 23 alunos, destes, 2 foram eliminados,
restando 21 alunos até a presente data.

Analisando os dados obtidos é possivel verificar um nimero extremamente
elevado de cancelamentos, que é o abandono do curso, levando em consideracao
as entradas das turmas de 2013 a 2019, temos 49,8% da evasao representada por
essa modalidade. Verifica-se, também, que dos 36 alunos que ingressaram em
2014, 6 destes ainda mantém sua matricula ativa em 2020, tendo cursado, até o
momento, 7 anos de curso. Isso se repete em 2015 com 4 alunos que estdo no sexto
ano de curso. Quando analisamos o percentual de graduados nos anos em que foi
possivel analisar (2013 a 2015), o percentual fica em aproximadamente 7,48%.
Nota-se, também, que durante os anos de 2013 até 2019 o numero de ingressos foi
maior que o numero de vagas ofertadas, ou seja, o curso possuia um cadastro de
reservas, ja, em 2020, o numero de vagas ofertadas ndo foi preenchido,
demonstrando uma menor procura pelo curso, este fato se explica devido ao novo
PPC, pois os ingressantes anteriores ao concluirem o curso, adquiriam a habilitacdo
para Ciéncias, com a alteracdo, o curso passa a ser somente de Licenciatura em
Fisica.

6 Consideragoes finais

De acordo com a analise dos dados sobre o curso de Fisica, os resultados
observados retratam uma triste realidade no Brasil. A pesquisa foi consolidada com
dados de duas importantes Universidades do Parand, em datas distintas. O quadro
de evasdo mantém-se extremamente elevado, o que deixa o quadro de graduados
abaixo do necessdario para suprir a demanda de professores licenciados em Fisica.
Assim, fica evidente o enorme desafio que as instituicGes que ofertam os cursos de
licenciatura em Fisica tém pela frente, uma vez que sdo muitas mazelas deixadas
nos registros da histéria do ensino da disciplina.

Por isso, tem-se desafios que vao desde a necessidade urgente de diminuir
a evasdo, a grande defasagem de professores formados especificamente na drea e
a baixa procura pela modalidade, o que torna indispensavel formar docentes
capazes de instigar o gosto pela Fisica nos estudantes do Ensino Médio e assim
garantir mais académicos que busquem as dreas vinculadas as exatas, com vontade
de aprofundar seu conhecimento com o ingresso em curso universitario.

No entanto, sabe-se que o caminho é drduo diante de toda a problematica.
E inegdvel que ha problemas que se arrastam por décadas sem expectativas para
sua solugdo. Assim, é urgente que as instituicdes de ensino superior encontrem
uma forma de manter seus alunos no curso, ofertando um ensino compativel com
a atual realidade desses educandos, descobrir o que esses alunos procuram nos
cursos de graduagdo em Fisica, mas que nao encontram, e o que os desmotiva tanto
a ponto de desistirem do curso.

E importante que os alunos do ensino médio possam descobrir, através de
seus professores, que a fisica esta presente em tudo e que sua aplicabilidade é
importante no nosso cotidiano. E preciso chamar-lhes a atencdo para a compressdo
de que a Fisica ndo é apenas mais uma matéria, mas que tem conceitos, tem

Pesquisa e Debate em Educacgdo, Juiz de Fora: UFJF, v. 10, n. 2, p. 1287 - 1299, jul. - dez. 2020. 1296
ISSN 2237-9444.


https://doi.org/10.34019/2237-9444.2020.v10.31846

PESQUISA

E s Claudia Gongalves Machado; Marco Antonio Batista Carvalho

EM

® ducagao https://doi.org/10.34019/2237-9444.2020.v10.31846

aplicacdo pratica, tem fundamento cientifico, tentando, assim, despertar o
interesse dos alunos, para que possam vislumbrar uma graduacdo nessa area.

Os responsaveis pela elaborag¢do dos planos educacionais do pais precisam
ser mais comprometidos com uma educacdo que valorize a Fisica na vida do
estudante, tendo em vista que, somente atuando dessa forma, sera possivel mudar
o atual cendrio vislumbrado por esta pesquisa. Com uma formacdo adequada, esses
profissionais serdo capazes de estimular os alunos do Ensino Médio a procurarem
os cursos de Fisica e se tornarem professores de Fisica, levando em consideracao
que, enquanto ndo conseguirmos direcionar nossos alunos para a area das exatas,
teremos falta de profissionais nessas areas.

A intensao desta pesquisa foi direcionar um olhar mais atencioso para o
ensino de Fisica no Ensino Médio, levantando a hipdétese do que ocorre na
universidade. Constatou-se que o curso de Licenciatura em Fisica acaba
apresentando um ciclo vicioso de desisténcias. Dessa forma, precisamos descobrir
a causa das desisténcias e tentar utilizar estratégias para diminuir a evasdo. Assim,
talvez as universidades venham a receber alunos interessados e que tenham
compreensdo da sua responsabilidade frente as pesquisas e estudos cientificos,
trazendo inumeros beneficios para a sociedade. Como consequéncia, o0s
profissionais que sairdo das Universidades estardo aptos a inspirar seus alunos a
buscar o curso de Fisica como uma de suas op¢ées para o ensino Superior.
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Resumo

Nesta pesquisa discutimos as consequéncias da ‘figura do especialista’ para a educagdo e o ensino na atualidade.
Definimos o especialista como fendmeno de época, tragando sua dependéncia a técnica moderna, numa relagao com a
esséncia da técnica em Martin Heidegger e sua disposicdao no homem. Tal definigdo nos leva as consideragGes dialdgicas
das ciéncias entre si propostas por Edgar Morin em sua teoria da complexidade. A partir desse panorama, sob o
pensamento de Peter Sloterdijk, problematizamos sobre a prejudicialidade do conceito de identidade e a condigdo de
submissdo a técnica (pds) moderna: condigGes estas que vem regendo as praticas educativas em nossos dias. Nossa
intencdo, portanto, é provocar professores e estudantes a pensar a aceitagdo ndo-rigorosa da positividade que hoje se
abate sobre o ensino e a educagdo.

Palavras-chave: Ensino. Especialista. Técnica. Identidade.

Abstract

In this research we discuss the consequences of the ‘specialist figure’ for education and the teaching in our days. We
defined in the introduction the specialist as a phenomenon of the period and traced its dependence on the modern
technique, in relation to investigate about the essence of the technic in Heidegger and its disposition at the man. This
leads us to the dialogical considerations of the sciences among themselves proposed by Edgar Morin in his complexity
theory. From such panorama, under the thought of Peter Sloterdijk we problematize about harmfulness of the identity
concept and the submission condition on the (post) modern technique: conditions those that comes conducting the
educative practices latterly. Our intention, consequently, is to provoke teachers and students to think the non-rigorous
acceptance of positivity which today behave over the teaching and the education.
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1 Introdugao

Este escrito dedica-se a investigar e refletir sobre um aspecto da atual cultura
cientifica/educacional contemporanea, ou melhor dizendo, de um personagem de
nossa época: o especialista. Ressaltamos de inicio que ndo tratamos aqui da
formacado de qualquer individuo em um curso de especializagdo: nos referimos tao
somente aos modos de formacado unilateral e nuclear que cada vez mais restringem
a observacgao rigorosa a uma determinacao especifica de um fenémeno no mundo,
ao esgotamento da interpretacdo do acontecimento ao dado. Nosso titulo soara
polémico aos ouvidos mais afinados em nossa cultura do establishment académico
e este é o motivo maior de sua escolha.

Polémica, vem do grego pdlemos que significa guerra. Buscamos tecer uma
provocacao a imagem do especialista em nossos dias. Ao invés de empreendermos
uma jornada fadada ao fracasso contra toda uma cultura da hiperespecializacdo
vigente, buscamos, antes de mais nada, trazer a luz, mostrar, desfazer a figura do
especialista de sua pompa de guardido das micro-verdades. E algo deste tipo que a
raiz latina do termo nos fala: dis-lacerare, expor, decompor, rasgar, por a tona. Nao
mais para refragmenta-lo em outras partes ou especialidades, cartesianamente,
mas para que sua imagem ndo venha a gerar uma solidez, uma fixa¢do, uma
unidade, um centramento. O especialista, se ndo completamente na cultura
académica, sobretudo na apreciacdo leiga da academia, é quase um ser intocdvel,
semelhante a um monge pds-moderno que atingiu os mais altos pincaros do saber.

Mesmo que ndo seja nosso foco principal a tipologia do especialista, ou a
critica de sua atividade no interior do seu campo de saber, buscamos entrever os
fundamentos e consequéncias da imagem desse tipo de profissional em suas
interagdes com a educagdo e o ensino. Logo, este é menos um artigo ‘contra’ o
especialista do que um questionamento sobre. Para observa-lo mais de perto,
trazé-lo a luz, portanto, é necessario despi-lo de seu manto branco, ventilar a
caverna de sua escrivaninha ou laboratério, buscar suas raizes, seus motivos, pois
o especialista sempre se afirma em algum local: “[...] seu zelo, sua seriedade, seu
rancor, sua presungao a respeito do recanto onde estd sentado a tecer sua trama,
sua corcunda, todo especialista tem uma corcunda.” (NIETZSCHE, 2008, p. 283,
grifo nosso) — esse seu lugar, esse seu carater precisa vir a tona.

Uma necessidade da cultura, afinal de contas, um pedacgo de destino, esse
corcunda de um olho s6, é, portanto, um sintoma. Como delineamento breve e
geral que servird de escopo a futuras investigagdes e aprofundamentos neste
trabalho, propusemos iniciar o caminho com o pensamento de Heidegger sobre a
esséncia da técnica, sendo o primado da técnica a pedra de toque e base elementar
da atuacdo e existéncia do especialista. Prosseguimos com as suposi¢des de Edgar
Morin em sua tentativa de ‘ir além’ da condicdo disciplinar para pensar o mundo
de uma maneira complexa. Concluimos com a interpretacdo das linhas gerais do
problema com uma leitura da identidade pela antropotécnica de Peter Sloterdijk
através de Friedrich Nietzsche e Franz J. Briiseke.

2 A esséncia da técnica e seu sentido

A morte de Deus, acontecimento histdorico de desvalorizacdo da fé e da
transcendéncia pelo sagrado?, também é traco de um outro devaneio que acomete
os povos do presente: a crenga na ciéncia (NIETZSCHE, 2011). Apesar de termos
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testemunhado as hecatombes instantaneas produzidas pela técnica na Segunda
Guerra, a fé de que a ciéncia pode nos salvar de nds mesmos insiste em surgir nas
midias editoriais ou digitais a maneira de um humanismo. Como trago caracteristico
do humanismo encontra-se um ‘algo’ do qual se precisa livrar o humano
(SLOTERDIJK, 2000). No caso, esse algo € a propria técnica. Precisariamos dominar
a técnica para que ela ndo nos domine (outra vez). Como balsamo para esse
achaque, nossa época criou um tipo humano capaz de lidar com a hipertrofia da
técnica: o especialista. Este tem de dedicar toda sua vida ao estudo e
aprofundamento de um recorte mindsculo do ‘real’. O profissional
hiperespecializado, como necessidade mercadolégica, é o baluarte da micro-
verdade possivel em sua nano-esfera. E (na pequena clareira que seu olhar
monocular suporta) o asceta pds-moderno, o monge virtual, o cristo-sem-cristo-
mais-que-cristo?, o ciclope de manto branco focado em seu método e estrangeiro
de si préprio.

Esses homens e mulheres de um olho sé ndo sdo triviais, pelo contrario, sdo
pessoas da melhor extirpe ja produzidas pelos nossos sistemas educativos; sdo de
forma tal valorizadas que nossos estabelecimentos de ensino quase ndo se
sustentam sem eles (ensinando o que eles criaram através da reproducdo e
buscando reproduzi-los na preparacdo para vestibulares). O copertencimento
educacdo-especialista-escola é um fenomeno que necessita ser observado
cautelosamente, pois pode indicar em qual direcdo nds estamos preparando as
futuras geragoes. A palavra educag¢do vem do latim ‘ex-ducere’, que significa levar,
conduzir para o exterior, para o mundo. Essa conducdo pode ser realizada mais
cuidadosamente por um mestre que, por sua vez, ja efetivou este caminho. O
caminho é o caminho da abertura, da passagem, da clareira, do exterior, da
diferenca, para o qual a crianca ou o jovem deve preparar-se para trilhar.

Ao seguir o caminho da abertura ao lado de quem inicia, o0 mestre auxilia-
0 no seu processo de apreciagdao do mundo, no seu tato com as coisas, tornando-o
um discipulo: do latim ‘discipulus’, formado por ‘discere’, aprender, por sua vez com
as raizes em ‘dis’, fora, e ‘capere’, pegar, agarrar. O discipulo é aquele que estende
sua mao na direcdao do desconhecido para pegar, atingir o que Ihe é oculto e
estrangeiro. O mestre e o discipulo seguem o caminho da escuriddao que por ser
trilhado manifesta-se como clareira, abertura de possibilidade, como o locus
privilegiado do ensino. O local da escuriddo que s6 se mostra quando se cruza é a
escola. Entendendo, aqui, escola ndo somente como instituicio moderna de
formacdo, mas como espaco do acontecimento da passagem, lugar do écio (skholé,
em grego), de um transito transformador, fecundante, que reelabora quem o
percorre (LARROSA, 2018).

Para retornarmos ao problema do especialista em seu savoir-faire na
educacdo, cumpre observar o horizonte no qual ele se funda, a saber: na técnica
moderna. Ao perfazermos este caminho na companhia do pensamento de Martin
Heidegger, alargaremos nossa compreensdao sobre o lugar do especialista no
desenvolvimento da ciéncia contemporanea e nos estabelecimentos de ensino de
nossa época. Importante ressaltar que as técnicas, compreendidas como
habilidades e meios de operacdo de qualquer natureza (sejam elas antigas,
cldssicas, orientais, indigenas, de qualquer tipo), ndo procedem das mesmas
maneiras que a técnica moderna (nosso foco), ndo dizendo respeito a esta por
motivos que exploraremos adiante. Talvez s nos remetamos as primeiras por
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motivo de diferenciagdo. Assim, em seu ensaio de maturidade, ‘A questdo da
técnica’, Heidegger se propde a pensar a esséncia da técnica (moderna, cientifica).

N3o se confunda jamais a compreensao fenomenoldgica-heideggeriana de
esséncia com as dualidades platbnico-aristotélica de esséncia/aparéncia.
Fenomenologicamente, esséncia diz do mostrar-se do fenémeno tal qual; de como
ele aparece per si. A investigacdo, como toda maneira do pensamento, passa
sempre pela linguagem. E através desta que algo pode ser percebido de uma
determinada forma. Como algo que se desdobra no interior da linguagem, a técnica
ndo é neutra, nem deve ser confundida com sua esséncia: sua ndo-neutralidade
significa que ndo podemos dispor da técnica de qualquer maneira como se bastasse
gue apenas muddssemos nossa lida com ela. Sua esséncia ndo reside na
investigacdo das técnicas particulares, mas naquilo que ela é. Como caracteristica
da técnica (e ndo como sua esséncia), pertence, pois,

[...] a produgdo e o uso de ferramentas, aparelhos e maquinas,
como a ela pertencem estes produtos e utensilios em si
mesmos e as necessidades a que elas servem. O conjunto de
tudo isto é a técnica. A prdpria técnica é também um
instrumento, em latim, instrumentum.” (HEIDEGGER, 2012, p.
12).

Compreendida como conjunto, a técnica é algo que dispde as coisas e as
pessoas de um certo modo, é mais do que a compreensdo comum de atividade
humana e/ou meio para um fim; esta ultima é o que chamamos de “determinacdo
instrumental e antropolégica da técnica”. (HEIDEGGER, 2012, p. 12). Des-
encobrindo, descobrindo o real como disponibilidade, ou seja, como o
esgotamento do ente em sua representacdo como utensilio, a técnica nao se deixa
atingir sua definicdo como meio ou fim para algo. Por isso, Heidegger diz que “[...]
atécnica ndo se reduz apenas a uma atividade humana e muito menos a um simples
meio desta atividade. A determinacdo da técnica meramente instrumental e
antropoldgica se torna, em principio, de somenos importancia” (HEIDEGGER, 2012,
p. 32). E esta disposicdo que orienta o0 homem a ‘necessidade’ de domina-la. O
dominio da técnica, sendo seu nivel instrumental, dispGe, por sua vez, sua
determinacdo corrente: a experiéncia ndo essencial com ela, o mero manuseio.

Ela, a técnica, é um modo de desencobrimento, ou seja, uma relagdo que
se estabelece com as coisas, fundada, sobretudo, em um processo causal (aos
moldes das quatro causas aristotélicas). Orienta os entes/fen6menos a
aparecerem, responderem de certo modo: “Ndo é ao depois que o homem se
relaciona com a esséncia da técnica.” (HEIDEGGER, 2012, p. 27). Ela pde o homem
em um caminho, pré-orienta uma lida com o mundo, condiciona as possibilidades
de ser humano de uma determinada forma: o modo de ser de desencobrimento da
técnica é a exploragdo. Esse modo da exploragdo é como a técnica dispe as
relagdes dos individuos com a natureza: “O desencobrimento, que rege a técnica
moderna, é uma exploragao que impde a natureza a pretensdo de fornecer energia,
capaz de, como tal, ser beneficiada e armazenada.” (HEIDEGGER, 2012, p. 19). A
natureza é experienciada pela técnica, logo por cada um de nés contemporaneos
desse destino, enquanto estoque, enquanto disponibilidade. Nao sendo o simples
estar-ai de um objeto qualquer, ‘disponibilidade’

[...] se faz agora o nome de uma categoria. Designa nada mais
nada menos do que o modo em que vige e vigora tudo que o
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desencobrimento explorador atingiu. [...] O coiteiro, que, na
floresta, mede a lenha abatida e que, aparentemente como seu
avo, percorre os mesmos caminhos silvestres, esta hoje a dis-
posicdo da industria madeireira, quer o saiba ou ndo. Ele esta
dis-posto ao fornecimento da celulose, exigida pela demanda
do papel, encomendado pelos jornais e revistas ilustradas.
Estes, por sua vez pre-dis-pdem a opinido publica a consumir as
mensagens impressas e a tornar-se dis-ponivel a manipulagdo
dis-posta das opinides. (HEIDEGGER, 2012, p. 22).

As maneiras que, com sua forca de reunido, com a possibilidade de
engendrar uma maneira de apreender o mundo, convocam o ser humano a se
colocar de determinada forma, as dis-posi¢cdes confluem de maneira a engajar os
individuos em des-encobrir o real ao modo da dis-posicdo da técnica chamamos de
Gestell (com-posicdo): “[...] rege a técnica moderna, mas que, em si mesmo, ndo é
nada de técnico.” (HEIDEGGER, 2012, p. 24). A com-posicdo (Gestell) é, portanto,
um destino histdérico, ndo tem a ver necessariamente com aparelhagens,
equipamentos ou ferramentas, e sim com a possibilidade de articular
anteriormente na forma de uma teoria a lida concreta com as coisas, de fazer a
natureza responder na linguagem do dado, da quantificacdo, da informacgdo. Com
este modo de desencobrimento que diz respeito a exploragdo e ao desafio, a
esséncia da técnica é o perigo; ndo qualquer perigo, mas o perigo, pois que perder-
se no desencobrimento explorador pode significar sé conseguir se relacionar com
as coisas no sentido da exploracdo, perdendo

[...J outra possibilidade: a possibilidade de o homem empenhar-
se, antes de tudo e sempre mais e num modo cada vez mais
originario, pela esséncia do que se des-encobre e seu
desencobrimento, com a finalidade de assumir, como sua
propria esséncia, a pertenga encarecida ao desencobrimento.”
(HEIDEGGER, 2012, p. 29).

Isso pode tender facilmente ao exaurir das forgas naturais e a radical
mercantilizacdo do mundo, que, antes de ser o espago de aparecimento do ser-no-
mundo, torna-se o estoque de produtos disponiveis aos abusos do consumismo.
Estar sob a determinacdo, sob a disposicdo técnica de nossa época, nao significa
um enclausuramento radical de nosso modo de ser como uma fatalidade. Seja
submetendo-se a disposicdo técnica do mundo ou ouvindo e atendendo ao
chamado da época que clama pela lida rigorosa com as coisas, o perigo maior ja nos
atingiu: “[...] o perigo de o homem equivocar-se com o desencobrimento e o
interpretar mal.” (HEIDEGGER, 2012, p. 29). Tudo isso, todavia, ndo desemboca em
um pessimismo, niilismo, ou em um otimismo humanista ou revolucionario:

Quando pensamos, porém, a esséncia da técnica, fazemos a
experiéncia da com-posicdo, como destino de um
desencobrimento. Assim ja nos mantemos no espaco livre do
destino. Este ndo nos tranca numa coag¢do obtusa, que nos
forgaria uma entrega cega a técnica ou, o que da no mesmo, a
arremeter desesperadamente contra a técnica e condena-la,
como obra do diabo. Ao contrario, abrindo-nos para a esséncia
da técnica, encontramo-nos, de repente, tomados por um
apelo de libertacdo. (HEIDEGGER, 2012, p. 28)
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E neste esteio da irrupcdo da técnica moderna que surge o especialista
como imagem conceitual privilegiada da dis-posi¢cao. Quase ja ndo é mais possivel
pensar a técnica sem essa figura que se apresenta como o mestre da disciplina
cientifica, incorporando-se a disposicdao, como seu horizonte de acontecimento e
como supremo manipulador dos utensilios e ferramentas. Ao concentrar o seu
savoir-faire em um ambito cada vez mais restrito do saber cientifico, da disciplina,
o0 especialista dispde inteiramente das maneiras da com-posicao. Alids, é pela com-
posicao que se enreda o savoir-faire do ser humano na medida da especialidade,
como especialista. Quanto mais profundamente nos relacionarmos com a com-
posicdo da técnica (ndo em direcdo de sua esséncia, mas) em seu sentido
antropolégico de controle, mais hiperespecializado serd o pesquisador, o
profissional superficial das profundezas.

3 Metafisica da teoria da complexidade

O especialista é o sujeito que repousa e atua sob o primado da técnica.
Objetivamente circunscrito no espaco hiperespecializado de sua ciéncia, a ndo-
dialogicidade é uma de suas caracteristicas. Nao obstante, ao adentrar o espaco da
instituicdo escolar (ou educacional como um todo) outro movimento se manifesta:
desde o advento da fisica quantica, iniciou-se, no Ocidente, um movimento dialogal
que busca flexibilizar e tecer uma interacdo mais préxima entre os diversos campos
do saber cientifico que comp&em as disciplinas cientificas/escolares/académicas: a
teoria da complexidade. A teoria da complexidade, fecundada pelo fisico Nicolescu
Basarab, é um projeto que visa criar pontes entre as ciéncias (naturais, humanas,
exatas etc.) com vista a uma interpretacdo holistica do habitat humano e do
mundo. Inspirado por Pascal, um dos discipulos de Basarab, Edgar Morin discorrera
longamente sobre a necessidade de articulacdo do todo as partes (e vice-versa) no
campo das ciéncias — chamando a isso ‘religacdo’. Esse gesto, que irrompe como
um desafio

[...] se desenvolve, paralelamente, em todos os dominios
técnicos compartimentalizados. Vivemos igualmente no
mundo das mentalidades e das praticas fragmentarias, voltadas
para si mesmas [...]. Focalizamo-nos sobre um unico fragmento
da humanidade do qual, entretanto, fazemos parte. De um
lado, temos a inteligéncia tecnocratica, cega, incapaz de
reconhecer o sofrimento e a felicidade humana, o que vem
causando tantos desperdicios, ruinas e infelicidades e, de
outro, a miopia alucinada do voltar-se para si mesmo. (MORIN,
2007, p. 64).

Como possibilidade de fuga do dominio radical da técnica e da cegueira da
objetividade, Morin sugere uma reforma paradigmatica no pensamento que implica uma
reformulagdo da maneira objetiva/subjetiva do pensar, sendo uma delas a religagdo; outro
seria o que chama de circuito recursivo/ autoreprodutivo que supera a tradicional
causalidade linear (em que A é causa de B), observando que “[...] efeitos e produtos sdo
necessarios a sua producdo e a sua propria causa¢do.” (MORIN, 2007, p. 66). Ao invés de A
ser a causa (o elemento produtor de B), B é percebido como seu préprio gesto produtivo e
causa sui, que engendra a si mesmo, trazendo uma outra imagem do pensamento: “A
causalidade é representada de agora em diante por uma espiral. Ela ndo é mais linear.”
(idem) Aqui ja temos o bastante. N3o precisamos nos aprofundar nos outros dois principios®
para apontar que a postura de Morin, por mais controvertida que seja aparentemente,
ainda se enreda na metafisica, pois a no¢do de causalidade® diz respeito em sua origem a
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‘cadere’, algum ‘fazer caber’ dispor algo de uma maneira, indeferindo seus resultados pela
apreciacdo de experimentos criados para observar algo de uma forma determinada.

Causalidade (seja de que tipo for), a inversdo de uma verdade (como a dialdgica
supGe), considerar que “[...] o contrario de uma verdade profunda ndo é um erro mas uma
outra verdade profunda” (MORIN, 2007, p. 67), talvez seja uma revolugdo paradigmatica
aparente pois tais proposi¢cdes ainda sdo proposicdes metafisicas. A transformagdo qual
Morin sente a necessidade na época é a da superagdo do préprio pensamento metafisico.
Os principios metddicos que orientam uma reforma do pensamento ainda devem aquilo
que sao: método, dis-posi¢do, técnica, metafisica. Ndo obstante ndo conseguir superar a
metafisica essencial de seu modo de ser, a complexidade a fundamenta, a sedimenta e
propagandeia, pressupondo que as inversdes das regras fazem vencer o jogo. “Mas a
inversdo de uma frase metafisica permanece uma frase metafisica” (HEIDEGGER, 2005, p.
31). Procurando uma salvagdo da humanidade para com a objetividade do mundo ldgico,
Morin se mostra como um humanista ‘pds-moderno’. Também, sua vontade de
ultrapassamento das disciplinas e da (hiper) especializagdo acaba criando mais uma
disciplina e uma especialidade que é a Teoria da Complexidade, como podemos
experienciar hoje em nossos estabelecimentos de ensino de nivel superior.

Agora temos um profissional especializado em articular miudezas, caminhando
aqui e acola recolhendo dados e informacgdes de diversas dreas sem a propriedade nem a
intencdo de domina-las profundamente ou — ao menos — sobrevoa-las. Mas, afinal, o que
tudo isso tem a ver com educagdo? A resposta é: tudo. Perguntar ndao ‘o que é o ser
humano’, mas ‘quem ele é hoje’ é enredar-se no caminho da educacdo e ja entrar no
debate, na disputa (politica) de se fazer a si mesmo. E, nesse gesto, as pessoas do futuro no
presente. Ao se perguntar (sem resposta) — “Quem educa os educadores” (2007, p. 23) —,
Morin ird sugerir uma autoeducag¢do, uma educagdo do cultivo do ouvido atento para “[...]
as necessidades que o século exige, das quais os estudantes sdo portadores” (idem). Capaz
ou ndo de ultrapassar o desafio que sua época lhe impds, Morin, em nossa ponderacgao,
aponta para um problema semelhante: a necessidade de superagdo dos experts e
especialistas como um problema politico, pois “[...] com isso [a reforma do pensamento]
tornar-se-ia possivel frear o debilitamento da politica, a expansdo da autoridade dos
experts, de especialistas de toda ordem, que limitam progressivamente a competéncia dos
cidad3os [...].” (MORIN, 2007, p. 32, grifo nosso). E a contextualidade de um saber que o
torna possivel: seu desenraizamento do contexto em que surgiu, se ndo plantado em outro
terreno, se per si, torna-se in-formacdo, dado estéril disposto a todo tipo de abuso e
falsificagdo: exilado da poética.

A entrada em cena do especialista na escola é marca da degradacdo cultural da
técnica. E dispor da prépria escola como aparelho, tornando invidvel a assimilagdo dos
‘saberes’ descontextualizados das vidas dos educandos e alheios a intimidade das vidas dos
mestres (eles mesmos ja os especialistas). Um cotidiano escolar pautado por um habito do
falatdrio mecanizado dos conteldos, transformados involuntariamente em informacgdes, s6
poderia receber como ‘resultado’ (palavra que ja guarda a positividade de sua condi¢do) um
fracasso da escola como espago de criagdo de sentidos e manifestagado plena das diferencas.
O que leva a pesquisadora argentina Paula Sibilia a se questionar se a escola se tornou
obsoleta; se ainda é necessdrio hoje a escola, essa tecnologia de época. Pois o espago
escolar (agora) hiperespecializado, que guarda em si um projeto de ser humano que o
mercado necessita, possui 0 mesmo propdsito das escolas de outros tempos (o moderno):
a criacdo e manutencdo das identidades. O que por si s6 é uma pedra no sapato do
movimento de superacdo do status quo, dado que “[...] a natureza humana ndo é imutavel,
constituida como uma unidade inalteravel através das histérias e das geografias; pelo
contrario, as subjetividades se constroem nas praticas cotidianas de cada cultura, e os
corpos também se esculpem nesses intercambios.” (SIBILIA, 2012, p. 10).
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4 Antropotécnica da superacao: a identidade como
preguica

Uma discussdo atual sobre a humanidade do humano ndo pode partir da
prerrogativa de uma natureza humana, uma esséncia metafisica que jaze escondida
em cada feto da espécie, que esperaria apenas o estado de coisas apropriado ao
seu desenvolvimento. Percebendo através de suas investigacdes antropoldgicas
gue o ser humano inevitavelmente se faz a si mesmo através de uma série de
repeticdes e exercicios (conscientes disso ou ndo), o filésofo alemao
contemporaneo Peter Sloterdijk tece o conceito de antropotécnica: a atividade do
ser humano sobre ele préprio. Como exercicio, se define em “[...] qualquer
operacdo que conserva ou melhora a qualificagdo do ator para realizar a mesma
operacado da préxima vez, seja ela declarada como exercicio ou ndo.” (SLOTERDIJK,
2009, p. 145). S3o séries e tipos de praticas que péem o individuo em movimento
seja em direcdo da superacdo de seu estado de coisas, seja em outras diregoes.
Como ontologicamente ndo ha nada que defina o ser humano, sdo
necessariamente as atividades e hdbitos que acabam por engendrar seu modo de
ser de acordo com determinados tipos. “O ser humano nunca é, como dizemos,
idéntico consigo mesmo, ele sempre se encontra num desnivel em relacdo a si
mesmo, Num mais ou num menos, num para cima ou para baixo. Ele é permeado
de forgas verticais” (SLOTERDIK, 2019, p. 190). E essa variedade de tipos possiveis
gue criam diferentes culturas e povos.

Este conceito de antropotécnica “[...] ndo designa outra coisa sendo o fato de que
nenhum homo sapiens caiu do céu, que essa criatura s6 pode ser obtida por meios
tecnégenos” (SLOTERDIJK, 2019, p. 196), somado a compreensdo de um fendmeno
chamado por Sloterdijk de ‘tensdo vertical’, que seria o conjunto de forgas plasmadoras de
formas e que forgcam o ser humano a transformar seu modo de ser tendo em vista uma
postura mais elevada dentro de sua sociedade, o fildsofo procura criar “[...] as bases de uma
nova antropologia material na base de uma antropotecnologia geral” (BRUSEKE, 2011, p.
165). Ndo é nossa inten¢do aqui elucidar ou aprofundar esse grandioso projeto, o que
requeria um outro lugar e uma outra atitude de espirito. Buscamos somente observar em
qual direcdo o conjunto de praticas da nossa antropotécnica contempordnea dos
especialistas estdo formando o ser humano de amanha na atualidade. A tensdo vertical,
como forga que dispde a elevagdo do tipo em direcdo seja de um ideal, modelo ou
arquétipo, é fortaleza que permite que o estado atual desse tipo sirva como elemento
primeiro de sua transformacdo. Essa transformacdo se da em vista ao diferente e concatena
individuo e cultura em um destino comum de elevagdo. Com isso, pode-se compreender
como cultura

[...] ndo o conjunto de todas as formas comportamentais
possiveis dentro de uma determinada sociedade, mas esse
restante de formas de vida que passam pelo crivo da regra;
regra esta colocada tdo alto que somente poucos seriam
capazes de cumpri-la. (BRUSEKE, 2011, p. 166).

Neste sentido, a filosofia também esta engajada em uma tensdo vertical
pois, desde a Antiguidade Grega, é o tipo mais elevado que esta em jogo para o
fildsofo alcancar: ele é o pretendente de Sophia, da sabedoria. Para isso, cada
escola da antiguidade tera seu modus operandi voltado, sobretudo, para a
transformacdo dos seus iniciados. H4, entdo, um chamamento de atengdo para a
questdo do habitus. Todo costume e pratica estdo objetivados na dire¢cdo da
superacdo de seu estado atual, sendo este o significado do termo latino. E
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necessariamente na Antiguidade que “[...] a instancia de transformacdo do
improvavel em provavel por meio da repeticdo e do exercicio vai ser denominada
escola” (BRUSEKE, 2011, p. 170). Assim, em contraposi¢do a Foucault, n3o seriam
as prisoes, hospitais e clinicas (a maquina repressiva do poder) que produziram o
homem moderno. E sim as escolas, oficinas, universidades e ateliés; os elementos
do exercicio e das praticas transformadoras de habitus. Se em algum momento na
Antiguidade a escola significou a transfiguracdo dos tipos pelo exercicio, na idade
moderna (e pds-moderna) ocorre uma certa pseudoverticalidade: uma
diferenciacao hierdrquica entre individuos ou grupos de maneira nao legitimada e
descabida. Nossa escola opera, propde, e dispde os seres humanos em direcdo ao
valor intrinseco a instituicdo e ao mercado: a identidade. Nos diz Sloterdijk que:

[...] a identidade transformada em valor, € um conjunto de
qualidades pessoais ou culturais tida como imutdveis. E a
inércia que toma conta do sistema cultural levado a uma
veneragdo de si mesmo. O idéntico se descobre como idéntico
e faz de tudo para continuar sendo idéntico. (SLOTERDIJK, 2009,
p.312).

A identidade como manutencdo do mesmo é preguica, portanto, opde-se
diretamente ao habitus. O elemento privilegiado da escola como estagnacdo das
formas é a figura do especialista. Este ndo possui como morada do seu desejo a
mudanca. E o refluir das forcas e das tensdes verticais em pseudoverticalidade, em
horizontalidade, é o ser-somente-isso que dispde o especialista como especialista.
Sua fungdo na escola é apresentar e dispor ao modo de ser da sua disciplina todos
os seus alunos. Esta é a condicdo dos que sdo ‘guiados’ por essa figura: o nado-
iluminado, a menoridade espiritual e cultural. Essa vontade de identidade (sendo
talvez o especialista mais um produto desse modo de ser) ndo foi hegemonico na
historia da humanidade. De acordo com a teoria do desenvolvimento cultural de
Sloterdijk houve, entre 800 a.C. e 200 a.C (na China, india, Palestina, Pérsia e Grécia)
mudancas de nivel que transferiam os habitos a uma direcdo mais espiritualizada
(Karl Jaspers chama de tempo axial). Esse tempo axial ndo tornaram as culturas
idénticas. Fez, sim, com que cada cultura se elevasse e se autossuperasse de um
modo: fazendo surgir a ‘diferenca antropotécnica’: “Ela emerge como cultivo do
exercicio que tenta romper o poder do costume e da possessdao pelas paixdes,
rotinas e representagdes desordenadas mediante a mobilizagdo contraria dos
mesmos mecanismos que dao até entdo, forca as repeti¢des paralisantes.”
(BRUSEKE, 2011, p. 168).

E que a repeticdo rompe o dominio pela repeticdo. Esta caracteristica fez
surgir um tipo de pedagogia primitiva que permitiria adaptar a acostumacao de
criangas e jovens em ritmos de exercicios que as transformavam em outras coisas,
preparando-as a todo aprendizado. A compreensao de que o ser humano ndo é um
dado, de que o tipo mais ‘elevado’ de nossa cultura, o especialista, € um sintoma
da época da técnica que vivemos, é capaz de (como na mecanica classica) fazer-nos
utilizar as forcas da inércia para produzir movimento. Se a estagnacdo do cultivo do
ser humano, que chamamos de educagao, teve um ponto espacgo-temporal de
nascimento determindvel, entdo essa maneira de formar também terda seu
crepuUsculo. Basta que atentamente observemos os modos como estamos
ensinando nossas criangas e jovens. E percebamos que nossa prépria formagdo,
como mestres-educadores, ndo estd dada na entrega do canudo e do titulo.
Precisamos cuidar de nés mesmos no sentido de que precisamos mudar nossa vida.
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O estado atual que costumamos chamar de ‘eu’ ndo é de nenhuma maneira um
ponto limitrofe entre a experiéncia e o mundo; é o locus privilegiado da
compreensdao do mundo como clareira e espago criativo da alteridade e livre
manifestacdo da diferenca. Eis, em nossos dias, a tarefa do filésofo:

Acredito que s6 faz sentido praticar filosofia hoje reavivando a
tradigdo sofista de poder participar de qualquer debate. Quer
dizer, precisariamos de mais formacdo retérica, precisariamos
reunir nos seres humanos muito mais conhecimento geral de
vida, de politica, de ciéncia, de arte. Precisamos voltar a atrair
fildsofos que sejam decatletas da disciplina tedrica.
(SLOTERDUK, 2011).

A figura do especialista como fen6meno de época, como sintoma, aponta para o
primado da técnica, que, por sua vez, s vé como legivel aquilo que pode ser quantificavel
pela sua instrumentacgdo. A recrudescéncia da formacdo técnica das juventudes e o apelo
constante das midias sociais — de que a inteligéncia superior reside nas maneiras ldgicas de
interpretacdo — estdo dispondo as geragdes a um veloz alheamento de uma compreensao
mais essencial do que poderiam (e deveriam) ter. E claro que os procedimentos da légica e
da quantificagdo tém a sua necessidade no processo formativo de uma pessoa; nosso
chamamento de atencdo é, sobretudo, para que, quando bem apreendida a légica e a
matematica, ndo se caia na crencga de que ai se esgota o saber. O “[...] importante é saber
gue ndo somos totalmente livres para termos a educagdo que queremos, pois nosso querer
desde que nascemos vem sendo educado por ideias e comportamentos que ultrapassam
nossa consciéncia das coisas.” (PAVIANI, 1988, p. 11).

5 Consideragoes finais

As praticas ascéticas, os exercicios que fecundam a disposi¢cdo de alguém para o trabalho
hiperespecializado, sdo frutos do primado da técnica em nossa época. Reconhecé-lo como
tal ndo da nenhum remédio para a resolugdo do esgotamento técnico do mundo; ajuda,
entretanto, para que nés educadores (malgrado a insuficiéncia de nossas condigdes
materiais de trabalho) observemos que saber quase-tudo sobre quase-nada ndo é um
elogio. Que a maneira de um jardim ou floresta, o campo da inteligéncia, o universo social
das pessoas, s é belo e saudavel quando ha a rica comunhdo da diversidade (RIBEIRO,
2018). Quando ‘outro’ significa a diferenca radical, a estranheza absoluta, e ndo mais um
de mim mesmo, mera repeticdo: identidade. Podemos, a maneira de Sloterdijk, distender a
musculatura da inteligéncia em outros exercicios; tentar e aprender errando que a
linguagem de nossos espiritos é capaz de entoar seus dizeres em diferentes cadéncias; de
se dizer de um certo modo a cada vez.

Inclusive as maneiras pedagdgicas atuais de inter, trans, pluri disciplinaridade sé
tem como serem bem executados se seus atores se exercitarem profundamente nas
disciplinas com as quais pretendem dialogar (BEZERRA, 2019). Um ente no mundo, ou um
acontecimento, se manifesta a percepgao por diversos significados e interpretacées. Dado
o momento histérico, uma ou outra podem assumir a hegemonia da significagdo que
compreendemos pelo nome de ‘cotidiano’. Assim se faz também no ato disciplinar que
conhecemos por ‘educagao’. Um educador, uma educadora, que se formou nesse modelo
estd disposto/disposta a hiperespecializagdo assim como a miséria dispde ao crime e a
violéncia: é um poderoso fator de influéncia, mas ndo um determinante. Habituarmo-nos,
enquanto professores/professoras, ao didlogo intimo com as diversas esferas do saber pode
ser um gesto de abertura para mundos diferentes e novos que desejamos apresentar a
nossos alunos. Dificilimo, claro, mas observemos que simplicidade e facilidade ndo sdo
termos com direito a cidadania no Iéxico do pensamento brasileiro sobre educagao.
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1 Cf. SOUZA (2018): Da superacdo de si: a redenc3o tragica em Nietzsche.

2 Alusdo ao poema ‘A Cena do Odio’ de José de Almada Negreiros, amigo intimo de
Fernando Pessoa.

3 Dialdgica, que une principios aparentemente opostos e o Hologramatico, no qual a parte
representa virtualmente o todo e vice-versa.

4Ver. Heidegger, 2012.

5 Ainda sem traducdo no Brasil.
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Resumo

Este estudo aborda conteldos pertinentes a Cinematica voltados para o Ensino médio e foi desenvolvido com um
diferencial, sendo uma sequéncia didatica com fundamentagdo tedrica focada na aprendizagem significativa esta tem
o intuito de apresentar um produto educacional de forma direta e objetiva, transcrevendo, as experiéncias com a
construgdo e aplicacdo dessa proposta metodoldgica. A dissertagdo que gerou este material tem como titulo
“Plataforma Moodle como sistema de apoio e acompanhamento ao ensino de Cinematica”. Tendo como objetivo
central verificar a relevancia da nova proposta como facilitadora da aprendizagem dos conceitos abordados, trazendo
sugestdes para as futuras aplicagbes e materiais tecnoldgicos complementares como sistema de apoio e
acompanhamento no processo do ensino.

Palavras-chave: Ambiente virtual de aprendizagem. Ensino e aprendizagem. Sequencia didatica.

Abstract

This study addresses content pertinent to Kinematics aimed at high school and was developed with a differential, being
a didactic sequence with theoretical foundation focused on meaningful learning, this is intended to present an
educational product in a direct and objective way, transcribing, the experiences with the construction and application of
this methodological proposal. The dissertation that generated this material is entitled “Moodle Platform as a support
and monitoring system for teaching Kinematics”. With the central objective of verifying the relevance of the new
proposal as a facilitator of the learning of the concepts addressed, bringing suggestions for future applications and
complementary technological materials as a support and monitoring system in the teaching process.

Keywords: Virtual learning environment. Teaching and learning. Following teaching.
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1 Introdugao

O uso de plataformas virtuais no ensino nesta gera¢do é necessario, por ser uma
ferramenta de apoio ao sistema de ensino com interfaces, que podem ser uma
estratégia pedagdgica de auxilio as aulas presenciais, favorecendo o dialogo, a
interatividade e o pensamento critico reflexivo dos alunos Firmo (2013). Neste
Segmento Pimenta e Almeida (2015) destacam que é importante que se faga
conexdo com o cotidiano do discente.

Neste contexto, buscando colaborar para o ensino Daneshmandnia (2013),
sugere a usabilidade de uma plataforma gratuita, como software livre, e de facil
manuseio que possibilita adequar os seus recursos metodolégicos de acordo com a
faixa etaria dos estudantes e sua respectiva diversidade. E importante, permitir que
o ambiente seja modelado, para se adequar as necessidades e ao projeto de cada
instituicdo Rostas e Rostas (2009).

E importante ressaltar que a implementac3o desta ferramenta possibilita
ao professor tornar o conhecimento cientifico mais atraente para os discentes. Ao
se trabalhar com esta plataforma, Terra e Wildner (2017) afirmam que os
professores adquirem agilidade e organizacdo no repasse de material e
informacgdes; garantem a entrega das atividades em tempo hdbil, facilitando a
correcao e dando oportunidade aos alunos aprofundarem e revisarem o conteudo.

Mediante esta ideia, pode-se destacar pontos importantes na utilizagcdo da
plataforma, pois, os conteddos das disciplinas, tais como, socializacdo,
conversagao, respostas imediatas e a aprendizagem em grupo, ao disponibilizar
esses recursos em um ambiente virtual, a sala de aula presencial se torna um
ambiente motivador. Silva e Pereira (2014) defendem que a evolugdo de modernos
ambientes virtuais, vem contribuindo para o aprimoramento do ensino e
aprendizagem e automaticamente evidenciando que essas praticas pedagoégicas
tem a capacidade de suprir as pretensdes de um mundo vigente.

Este tipo de espaco como evidencia Alves et al. (2017) exige avaliar as
consequéncias de seu uso, pois representam desafios aos quais professores e
pesquisadores tentam responder para conhecer melhor os alunos e,
consequentemente, desenvolver estratégias que atendam aos seus interesses e
necessidades. Para tornar a aprendizagem mais clara e precisa, por meio de
aparatos digitais ha algumas dificuldades, uma vez que a regularidade em seu
acesso é de grande importancia para a compreensao do conteldo, por meio desta
interagao no ambiente o docente pode entender a construgdo do conhecimento do
aluno e ao mesmo tempo incrementar metodologias que correspondam com as
expectativas do educando.

Segundo Loboda (2016), ambos estdo relacionados. No entanto, de acordo
com os dados estatisticos coletados segundo Alves et al. (2017) a pouca
acessibilidade no ambiente virtual- AVA ndo interfere no desempenho do discente.
E assim a ferramenta tecnoldgica de maior acessibilidade pelos alunos é também a
mais interativa, que disponibiliza uma metodologia que pode ser alterada de
acordo com a sua realidade é a Plataforma Moodle e seus aparatos existentes com
maior receptividade foram os aplicativos dinamicos e os filmes Ledo et al. (2015).

Neste contexto, é evidente que sdo ilimitados os beneficios ligados a
usabilidade da plataforma Moodle no ensino presencial, especificando o aumento
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no comprometimento dos discentes nas argumentagdes, motivando a investigacao,
socializando suas vivéncias e ainda faz uma associacdo do mundo real com o virtual,
e ao fazer esta conexdo, a utilizagao dessas atividades e as tarefas ambientadas e
fundamentadas nos conceitos da Fisica contribuira positivamente para percepcao
do aprendizado dos discentes e desenvolvimento da perspectiva do ensino de Fisica
Su e Yeh (2013).

2 Aprendendo os conceitos basicos de fisica com o

ambiente virtual de aprendizagem
Nesta secdo, estdo explicitadas as formatagGes do artigo. Cada item do texto ja esta
formatado com diferentes estilos do Word. Seguir essa formatagao; ndo utilizar
estilos diferentes. Ou seja, os titulos ja estdo configurados com um estilo, o corpo
do texto tem seu prdprio estilo, as citagdes diretas também, bem como os demais
itens. Esses estilos podem ser conferidos no Word> Pagina inicial> campo Estilo.

O ensino de Fisica esta ligado diretamente aos fenbmenos naturais, sendo
assim, sua base epistemoldgica envolve compreensdes da realidade e a relacdo
entre o conhecimento comum e o conhecimento cientifico envolvendo o método
cientifico e a concepcdo do que é ciéncia Amaral (1997). O docente precisa,
portanto, ter clareza dos objetivos educacionais e simplificar a compreensdo de
seus conceitos com o uso de modelagens e protétipos.

Enquanto disciplina, a Fisica deve ir além da memorizagao de férmulas e
resolucdo de problemas. Nessa fase escolar, em que a Fisica estd sendo introduzida
aos estudantes como conteldo didatico e apresentada como ciéncia, se o processo
nao for bem-sucedido, poderd provocar no aluno aversao e até bloqueios relativos
a essa disciplina. A compreensdo dos conceitos fundamentais relacionados a cada
conteldo diddtico é essencial para o sucesso do processo de ensino e
aprendizagem no decorrer da vida estudantil e para que o estudante perceba a
importancia da Fisica na interpretacdo dos fenGmenos naturais e

consequentemente a influéncia dela em suas a¢Ges e decisdes cotidianas.

A Cinematica é a parte da Fisica que procura descrever e explicar os
movimentos, sem se interessar nas causas geradoras. Ela define o movimento do
corpo através de trés grandezas: espago percorrido, intervalo de tempo e
velocidade, como evidenciam Tipler e Mosca (2010).

Nessa perspectiva, a sala virtual foi idealizada para apresentar os conceitos
basicos de Cinematica fugindo da abordagem tradicional baseada na simples leitura
e memorizac¢do de conceitos e da cldssica lista de exercicios.

2.1 Plataforma Moodle e suas ferramentas contribuindo para o ensino de
cinematica

No ensino tradicional a memorizacdo e a reprodugéo do contetdo sdo geralmente
consideradas como etapa final do processo de aprendizagem, desconsiderando se
o aluno compreendeu o seu significado e se é capaz de aplica-lo em situagdes
distintas daquela que lhe foi apresentada ou em outras do seu préprio cotidiano.
Com isso, ndo se considera que a memoriza¢ao ndo é necessaria na aprendizagem,
mas que ela ndo deva ser adotada como a ultima etapa. O trabalho pedagdgico
baseado somente no conteddo do livro didatico ndo possibilita ao professor
explorar todo o potencial do conteldo e do aluno.
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Procurando contribuir para o enfraquecimento dessa realidade, foi criada
uma sala virtual pensando em explorar o aluno em todo o seu potencial cognitivo,
usando suas habilidades naturais para alcancar as competéncias educacionais
relativas ao ensino de ciéncias por meio de associacdes verbais e imagens visuais,
conforme Paivio (1986). Cada aluno tem um potencial e aprende de modo
diferente. Por isso, foram inseridas na sala virtual ferramentas que trabalhassem os
diversos sentidos humanos, ampliando as oportunidades de aprendizagem do
conteldo para além da leitura e interpretacdo textual, mas também com imagens
dinamicas e atividades ludicas. Os recursos escolhidos para compor a sala de aula
virtual foram: video, questionario, simulador e férum, os quais serdo descritos a
seguir.

Segundo Moran (1995, p. 29) “A linguagem audiovisual desenvolve
multiplas atitudes perceptivas [...] com um papel de mediacdo primordial no
mundo”. Nesse contexto, o video esta intrinsecamente ligado ao lazer, podendo
levar o aluno a uma expectativa de relaxamento frente ao conteudo didatico. Esse
estado de relaxamento pode favorecer o trabalho do professor por permitir que o
mesmo alcance o aluno como pessoa. Tal recurso explora o sentido da visdo do
aluno possibilitando a andlise do movimento dos objetos assim que ocorre, sem a
necessidade de leva-lo a um estado de imaginac¢do, que na maioria das vezes acaba
sendo equivocada. Devido a essas possibilidades de aprendizagem, o uso de midias
audiovisuais foi um dos recursos escolhidos para compor a sala virtual. O video foi
usado como organizador prévio, conforme os principios de Ausubel (1980) com
duracdo de aproximadamente 3 minutos. Trouxe o conteudo introdutdrio de uma
forma objetiva e diferenciada. O mesmo estda disponivel no link:
https://www.youtube.com/watch?v=B9_zaTSyaxl.

O questiondrio é uma atividade que possibilita ao pesquisador obter
informagdes diretamente dos participantes da pesquisa. Sendo este um recurso
presente na plataforma com a possibilidade de se produzirem e ajustarem
avaliagdes de multipla escolha, de verdadeiro ou falso e de correspondéncia, bem
como de outros tipos de perguntas. Nesse contexto, essa ferramenta foi utilizada
como atividade formativa, tendo sido estruturado um questionario contendo cinco
perguntas mistas.

O férum, por sua vez, é um recurso que permite que usudrios realizem
debates assincronos, podendo ser de um Unico tema ou de varios tépicos com
temas distintos. Pode ser um debate por grupos ou geral. Essa atividade tem muitas
utilidades, tais como: espa¢o social, ambiente de aprendizagem, iniciar ou
continuar um debate, guia de ajuda e comunicacdo compartilhada. No contexto
desta pesquisa, esse recurso foi utilizado no diagnéstico final do processo.

O simulador é outro recurso oferecido pela plataforma e que possibilita a
insercdo de jogos. Para esta pesquisa o jogo escolhido foi o simulador virtual. A
(Figura 1) apresenta esse recurso com trés niveis de dificuldades que aborda
conceitos fundamentais de Cinematica, como posicdo, referencial, velocidade etc.
Para jogar, além da capacidade motora, o aluno deve ter dominio dos conceitos
fundamentais de Cinemdtica e assim propor situagdes de analise, interpreta¢do dos
resultados, criar estratégias de resolucdo das situagdes problemas apresentados e
readequar nova estratégia se necessario em busca de seu objetivo, qual seja,
vencer. Dessa forma, espera-se que o aluno saia da situacdo de espectador e passe
a ser o agente ativo no seu processo de captagao de significados dos conceitos.
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Figura 1: Interface do simulador
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Fonte: Plataforma PHET, 2018.

Ponto material, referencial e trajetdria sdo conceitos inerentes ao estudo
da Cinemadtica. A Figura 1 é a imagem do Nivel 1 desse simulador e oportuniza ao
aluno explorar esses conceitos fundamentais por meio de 6éticas distintas. No
simulador, o ponto material é a bola vermelha que descreverd uma trajetéria ao
passar pelo labirinto (linha azul), essa trajetéria mudara conforme a manipulagdo
estipulada pelo aluno para alcangar o referencial que é o gol (bola azul).

No estudo da Cinematica as causas do movimento ndo sdo relevantes;
portanto, nesse processo, a rotacao da bola é desconsiderada no simulador assim
como a resisténcia do ar. Somente o movimento de translac¢do realizado pelo ponto
material serd levado em consideracdo nas anadlises, pois delimitamos o movimento
de translagdo somente do centro de massa e consideramos um objeto cujas
dimensdes sdo despreziveis Tipler e Mosca (2010).

Outro item importante na observacdao do movimento de um objeto é o
referencial ou sistema de referéncia, sendo que para averiguar o movimento é
preciso fixar onde o observador ficara situado Nussenzveig (2002). Considerando o
sistema de referéncias a Figura 2 destaca dois pontos distintos, possiveis de
observacdo no nivel 1 do simulador: a arena de sofrimento (Figura 2A) e a seta de
controle (Figura 2B), onde o movimento realizado pelo ponto material tem o
mesmo objetivo final, ou seja, alcangar o referencial. No entanto, pode-se oferecer
mais de uma situagdo de analise da trajetdria.
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Figura 2: Interface dos pontos de andlise da trajetdria
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Plataforma PHET, 2018.

As ferramentas disponiveis na Plataforma Phet podem auxiliar na
compreensdo dos conceitos, pois possibilita ao aluno explorar os mais variados
movimentos do ponto material (bola vermelha) ao mesmo tempo em que possui
conteudo de estudo disponivel para sanar suas duvidas.

3 Definicao de movimento, repouso e variagao de

deslocamento

Movimento e repouso sdo conceitos relativos no estudo da Cinemadtica, portanto
devem ser bem compreendidos pelos alunos, pois um corpo pode estar em
movimento ou em repouso dependendo da perspectiva do observador. Tipler e
Mosca (2010) salientam que para descrever o movimento de uma particula
precisamos ser capazes de descrever a posi¢ao da mesma e como essa posi¢ao varia
conforme realiza o percurso. A Figura 3 representa outra forma como o simulador
pode auxiliar na compreensdo de como esses conceitos sdo relativos. A imagem
dindmica do simulador possibilita ao aluno determinar em qual referencial (o
labirinto, o Planeta Terra, o gol) vai se apoiar para descrever se o ponto material
(bola vermelha) estard em repouso ou movimento em determinado intervalo de
tempo.

Figura 3: Possibilidade de posicionamento do observador
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Plataforma PHET, 2018.
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A variacdo do movimento do ponto material (bola vermelha) em relagcdo ao
gol é definida como deslocamento. Conforme definem Tipler e Mosca (2010), a
distancia percorrida por uma particula é o comprimento do caminho descrito pela
sua posicdo inicial até sua posicdo final. Assim, distinguir a diferenca entre esses
dois conceitos favorece ao aluno melhor compreensdo da flexibilidade no
momento da analise da posicdo do corpo estudado. Matematicamente esse
deslocamento é representado pela equagdol.

AX =X;=Xi (Equagdo 1)

Onde AX é a representacdo da variacdo da grandeza descolamento e
corresponde a diferenca entre a posicdo final e a posicdo inicial em um
determinado intervalo de tempo.

O Intervalo de tempo é o tempo gasto no percurso realizado pelo ponto
material (bola vermelha) até o referencial (bola azul). Representada
matematicamente pela equagao 2.

At=t—t (Equagdo 2)

Onde At é a representagao do intervalo de tempo correspondente a
diferenca entre o instante final t; (chegada ao referencial) e o instante inicial t;
(langamento do ponto material).

O intervalo de tempo gasto na trajetdria descrita é registrado no simulador
(Figura 4) e pode ser tema de debate entre os alunos que obtiverem resultados
distintos ao executar uma mesma trajetéria com o ponto material (bola vermelha).

Figura 4: Interface tempo atingido no movimento executado

4.5

Fonte: Plataforma PHET, 2018.

4 Definicao de velocidade média e aceleragdao média

Dos conceitos da Cinematica, talvez o de velocidade média seja um dos mais
comentados, mas isso nao quer dizer que seja compreendido por todos. Velocidade
média é a relagdo entre a distancia que um maével percorre e o tempo gasto para
transpor esse percurso Halliday, Resnick e Walker (2012). Matematicamente a
velocidade média é representada pela equacgao 3:

Vm = AA—); (Equacdo 3)

Onde Vm é a velocidade média, AX é a variagdo da posicdo e At é o intervalo
de tempo no qual o movimento é executado.
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Se o valor da velocidade varia com o passar do tempo, essa variagao
determina outra grandeza Fisica, denominada de aceleracdo. Por descrigdo andloga
a da velocidade média, caracteriza-se a aceleracdo média como a razdo entre a
variacdo da velocidade pelo intervalo de tempo Halliday, Resnick e walker, (2012).

Matematicamente a aceleragdo média é representada pela equacdo 4.

Av ~
am = (Equagdo 4)

Onde am ¢é a aceleracdo média, AV é a variacdo da velocidade e At é a
variacao do tempo.

A rapidez com que o ponto material se move nao revela nada sobre a
orientagdo do movimento, pois nem a distancia total nem o tempo total tém uma
orientagdo associada. O simulador apresenta essa situacdo em seus trés niveis de
dificuldade possibilitando ao aluno executar o langamento do ponto material, ao
analisar a influéncia da velocidade em relacdo ao tempo gasto. Nessa mesma
situacdo o aluno pode analisar a perda do controle do ponto material influenciada
pela velocidade aplicada, ou pela aceleragdo alcangada, e propor alternativas para
recuperar e/ou manter o mesmo na trajetéria desejada.

O auge dessa etapa do simulador é chamado de Morte Certa, representado
na Figura 5. Na fase da Morte Certa o aluno deve ter controle total de todos os
conceitos basicos aprendidos no decorrer dos outros niveis. O aluno deve executar
manobras com o ponto material (bola vermelha), conduzindo-o pelo labirinto,
alternando o comprimento e a direcdo da seta, controlando a velocidade e
aceleragdo, evitando que o mesmo colida com as paredes do labirinto até alcangar
o referencial (bola azul).

Figura 5: Interface da etapa Morte Certa
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Ao se trabalharem os conceitos de Cinematica na sala virtual por meio do
|Gdico produzir-se-a um estimulo para aceitacdo do processo de aprendizagem por
parte do aluno. Com isso, o professor estard abrindo caminho para trabalhar os
novos conteudos de forma cada vez mais complexa levando gradualmente o aluno
a perceber que a Fisica ndo é apenas uma disciplina escolar chata, mas uma ciéncia
cheia de conhecimentos interessantes e reveladores dos segredos da natureza, e
gue a matematica nela inserida é apenas uma parte do seu processo de
compreensdo e nao seu foco principal.

5 Resultados e analises

Os Quadros 1 a 5 apresentam as respostas dos alunos em relagdo aos ambientes, a
metodologia aplicada e a caracterizagdo deste. Com base nas seguintes perguntas
norteadoras:

Quadro 1: Codificagdo das respostas dos alunos nos ambientes: apresentacdo do contetdo programatico nos
ambientes

Pergunta Sala de aula (presencial) Sala de aula (virtual)

Jimmy-Neutron, Teorias, Fenomenos,
P-04 Professora  mecatrénica
Diante da palavra “Fisica” A (04)

escreva 5 palavras que lhe Gravidade, Energia, Movimento,
vem a mente.
Velocidade, Distancia.
A (01)

Fonte: dos autores, 2019.

Quadro 2: Codificagdo das respostas dos alunos nos ambientes: inicio do video

Pergunta Sala de aula (presencial) Sala de aula (virtual)

& a ciencia gue
ostuda os
fenomonos da

P-05 natureeza

O que é fisica?
A (07) < o estudo

LINIverso

Fonte: dos autores, 2019.
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Quadro 3: Codificacdo das respostas dos alunos nos ambientes: decorrer do video

Pergunta Sala de aula (presencial) Sala de aula (virtual)

por conta da
gravidade

Devido a

P-06 grawvicdadac
quc Nos

Porque nossos corpos "puxapara o

ficam fixos na terra? centro da

torra sendo

assirnm,
possibilita
quc
fiquermos
fixos mna terra.

Fonte: dos autores, 2019.

Quadro 4: Codificagdo das respostas dos alunos nos ambientes: apds assistirem ao video

Pergunta Sala de aula (presencial) Sala de aula (virtual)

P-(07) Tendo em vista por causa que
o raio & mas

que durante uma oG
tempestade, ocorre um forte que um
fendbmeno fisico que trovao

[

.ﬂ

provoca raio e o trovao
ao mesmo tempo, mas
observa-se o raio no
primeiro momento e
apds algum segundo
ouve - se o trovao. Na
sua opinidao porque isso

porque avelocidade do luz € maior que
0 dosom

ocorre?
Fonte: dos autores, 2019.
Quadro 5: Codificacdo das respostas dos alunos nos ambientes: apés a simulagdo
Pergunta Sala de aula (presencial) Sala de aula (virtual)

dewvido as
diferentes
donsidadeoes
do ar I::fr'lo [=]
qu'cntcjlI

P-(08) Porque a central

de ar fica instalada na Sgrrfftz: e

parte superior da sala? conveccoos,
o calor por
SCor moonmnos
donso soboa o

o frio por ser

mais denso
dosoco.

Fonte: dos autores, 2019.

Diante da palavra Fisica, o que lhe vem a mente. De acordo com os dados
obtidos, 15 dos alunos em pelo menos um dos espacos citou a palavra nimeros
(matematica, quantidade, soma, calculo), demostrando de modo geral que a Fisica
esta diretamente relacionada com a matematica. De uma maneira abstrata todos
os participantes da pesquisa demostraram possuir conhecimentos relevantes sobre
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a disciplina, sendo que 20 descreveu uma das grandezas Fisicas (grandezas;
eletricidade, medicdo, velocidade, tempo, movimento, massa, altura, forca e
comprimento, mecanismo) como sendo uma das palavras que lhe veem a mente
espontaneamente, favorecendo ao conteddo abordado, uma vez que estava
presente na maioria das respostas. Neste contexto 1 aluno descreveu unidade de
medida, como sendo uma palavra relacionada a Fisica.

De acordo com os Paramentos Curriculares Nacionais (PCNs), na vida em
sociedade, as grandezas e as medidas estdo presentes em quase todas as atividades
realizadas. Desta maneira, desempenham um importante papel no curriculo, pois,
mostram claramente ao aluno a utilidade do conhecimento matematico no
cotidiano Brasil (1997). Portanto, esses conteudos sdo extremamente necessarios
para que, o aluno faca a distingdo de ambas as disciplinas tanto no ambiente fisico
como no ambiente virtual, oportunizando a compreensao da matematica em nossa
vida e o minimo do conhecimento basico de fisica para a nossa existéncia, sendo
gue ambas sdo inseparaveis.

Dentre os 15 alunos, 6 veem a Fisica como um esporte (correr, caminhar,
malhar, pedalar, futebol), 4 escreveram disciplina (matéria, problemas, exercicios),
como sendo uma conexdo com a Fisica, 4 relataram que a Fisica tem a ver com
experimentos, evidenciando que todos os alunos ja trazem consigo um
conhecimento prévio e, isto, é perceptivel que de 75 espacgos a ser preenchidos,
apenas 4 nao foram satisfatdrios, e 17 ao primeiro impacto com a palavra, fizeram
uma associacdo com o universo fisico (ciéncias, cientista, pesquisa,
desenvolvimento, natureza, universo, estruturas, ser humano, construgées).

Os alunos (A-02, A-05 e o A-14) sentiram dificuldade na descricdo de todas
as cinco palavras e, portanto, 4 dos alunos deixou em branco 1 ou 2 espac¢os e ndo
completaram o preenchimento dos cinco itens.

Nessa percepgdo, é pertinente elaborar um ensino apropriado a essa
realidade, aproveitando que o estudante estd repleto de informagbes e
constantemente em contato com computador/internet e ainda assim, possui uma
visdo de que a disciplina de fisica estd relacionada com educagdo fisica, o esporte
em si ndo estd relacionado com a disciplina, mas os movimentos realizados sim, e
isso podemos trabalhar com a realidade que ele nos apresentou, pensando nesta
situacdo foi utilizado simulacdo na plataforma Moodle, com o objetivo de auxiliar
significativamente para o avanco no aprendizado dos conteldos da referida
disciplina.

O resultado aqui foi surpreendente, na pergunta P-05, foi possivel averiguar
gue apesar de pouco contato com o conteldo de fisica, os alunos responderam
com muita conviccdo e de uma forma satisfatoria, evidenciando que eles possuem,
sim um conhecimento prévio bem relevante.

Somente os alunos A-02, A-11 e A- 07, ndo responderam satisfatoriamente
a referida pergunta. Diante das respostas dos alunos, percebe-se que no ambiente
fisico, apesar de pouco tempo em contato em a disciplina a maioria ja fazem
perfeitamente a distingao do significado do que é fisica e esta afirmag¢do acarretou
muitas indagacdes e questionamentos, pois segundo suas falas, podemos averiguar
que o A-10, A -12, A-13 e A-14 possuem exatamente a mesma resposta, talvez a
maneira com que chegaram a resposta tenha sido a mesma para ambos, pois o
referido enunciado foi transcrito no quadro em uma das aulas no ambiente escolar,
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neste caso e neste ambiente, ndo estd ocorrendo aprendizagem significativa, em
concordancia com Moreira a aprendizagem deve ser significativa e critica, ndo
mecanica Moreira e Massoni (2016), no entanto esta ocorrendo uma aprendizagem
mecanica.

Nesta pergunta 12 alunos apresentaram dificuldades na compreensao do
contexto, pelo fato de nao haver compreendido, os estudantes ndo conseguiram
expor suas opinides de uma maneira satisfatéria. Dois alunos, ndo tentaram
responder, jd os alunos A-08, A-13, A- 14 e A-15 pode-se destacar que
compreenderam o objetivo e responderam de acordo com o solicitado e suas
respostas estavam diretamente relacionadas com a presenca de conhecimentos
prévios sobre Fisica. O que indica segundo Moreira e Massoni (2016) em um dos
seus principios que a aprendizagem significativa critica é estimulada pela busca de
respostas (questionamento) ao invés da memorizacdo de respostas conhecidas,
pelo uso da diversidade de materiais e estratégias instrucionais, pelo abandono da
narrativa em favor de um ensino centrado no aluno.

Com os resultados deste levantamento de perfil no ambiente fisico,
identificou-se que poucos alunos possuem conhecimento de conceitos fisicos.
Outra observacdo, pertinente é a interpretacdo e a conexao da realidade com os
fendbmenos Fisicos. Que ao ser trabalhada nos livros didatico, revistas e
experimentos, esses conceitos sdo abordados de uma maneira conteudista,
fazendo com o que os alunos ndo assimilam as informacGes obtidas no ambiente
escolar com a sua vivencia didria, demostraram pouco interesse, pela referida
tematica. Conforme Moreira e Massoni (2016), baseado na teoria de
aprendizagem, o conhecimento prévio é a varidvel que mais influencia a
aprendizagem significativa Ausubel (1980).

Nesse sentido, foi relacionado o desempenho de cada aluno no
levantamento prévio para uma melhor compreens3do do leitor. Com esta avaliagdo
foi possivel relacionar as subsungdes relevantes para a elabora¢dao de uma Unidade

6 Consideragoes finais

O ambiente virtual de aprendizagem favorece a constru¢ao do conhecimento. Seu
recurso contribui para a motivagdo e desenvolvimento da aprendizagem do aluno.
Esta pesquisa abre caminhos para outros olhares que possam aprofundar os
processos de construgdo dos conceitos de Fisica e o uso de recursos tecnoldgicas e
suas formas de mediar esse conhecimento construido com a associacdo e a
evolugao da tecnologia nas etapas futuras que teremos de novas geragoes.

Com esses olhares, a pesquisa assinala reflexdes sobre os resultados
encontrados que serao disponibilizados de forma acessivel a todos, para que se
possa dar continuidade a questionamentos que surgiram durante as analises.
Entende-se que a geragdo dos jovens de hoje, por ser completamente mediatica,
demanda mais estudos sobre o uso de ferramenta tecnoldgica, associado com o
estudo do ensino de Cinematica.
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Resumo

Esta pesquisa qualitativa de carater descritivo e exploratdrio analisa uma unidade diddtica de Portugués Lingua
Adicional (PLA) de nivel intermedidrio, focada no trabalho com as habilidades orais nesse idioma. Os objetivos deste
estudo sdo: verificar a aplicacdo ou ndo das Metodologias Ativas nas tarefas de producdo e compreensdo oral em lingua
adicional e verificar se ha mobilizagcdo de estratégias para a formacdo critica do aluno na preparacgdo para a oralidade
examinada pelo Celpe-Bras. Os conceitos basilares deste estudo sdo as Metodologias Ativas (FILATRO e CAVALCANTI,
2018; MORAN, 2017; BERBEL, 2011) e os aspectos da oralidade no ensino-aprendizagem do PLA (MARCUSCHI, 2003).
As analises demonstram que a unidade mobiliza diversas estratégias para potencializar a compreensdo e a producdo
oral com protagonismo do estudante, abrindo espago ao didlogo sobre a diversidade cultural e explorando a criticidade
através das Metodologias Ativas.

Palavras-chave: Portugués lingua adicional. Metodologias ativas. Habilidades orais.

Abstract

This qualitative research of descriptive and exploratory character results from the analysis of a didactic unit of
Portuguese as an Additional Language (PLA) for intermediate level, focused on working with oral skills in this language.
The present study aims at: verifying if it is possible to apply the Active Methodologies in oral production and oral
comprehensive activities in additional language; and also, analyzing how this proposal mobilizes strategies for students
critical education in the preparation process for the oral part of Celpe-Bras exam. The concepts that support the
reflections developed about the analyzed material are the Active Methodologies (FILATRO and CAVALCANTI, 2018;
MORAN, 2017; BERBEL, 2011) and aspects of teaching and learning orality (MARCUSCHI, 2003) in PLA. The results of the
analysis show that the unit mobilizes several strategies for the development of oral comprehensive and oral production
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1 Introdugao

Vivemos em um mundo grafocéntrico, onde as praticas linguageiras sdo
determinadas e legitimadas pelo uso social da escrita. Por causa disso, pouco se
fala na importancia da oralidade, aspecto geralmente deixado em segundo plano
guando se considera o ensino-aprendizagem de uma lingua adicional e sob o qual
langaremos um olhar mais atento neste trabalho, que tem como objetivo geral
analisar uma unidade didatica de Portugués Lingua Adicional (PLA) com tarefas
voltadas a compreensdo e producdo oral para o nivel intermediario, em um curso
preparatério para o Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para
Estrangeiros (Celpe-Bras), para candidatos ao Programa de Estudantes-Convénio
de Graduacgdo (PEC-G) na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Desse
modo, nossos objetivos especificos sdo: 1) Verificar se ha aplicacdo das
Metodologias Ativas nas tarefas de producdo e compreensdao oral em lingua
adicional; 2) Cons se ha mobilizacdo de estratégias para a formacgao critica do aluno
na preparacdo para a interacdo oral do exame Celpe-Bras.

Levando em conta os objetivos geral e especificos, buscamos responder a
guestdo: como trabalhar de forma critica as habilidades orais em PLA, tendo como
auxilio as Metodologias Ativas nos percursos de aprendizagem dos postulantes ao
PEC-G?

Desse modo, a seguir, apresentaremos brevemente o Programa PEC-G e o
Celpe-Bras.

2 O Pré-PEC-G na UFMG

Para apresentar o curso Pré-PEC-G na UFMG, inicialmente, é necessdrio situar o
leitor a respeito do Programa Estudante-Convénio de Graduacdo (PEC-G) e
estabelecer a relagao entre esse programa e o exame Celpe-Bras. O PEC-G é um
programa criado oficialmente em 1965 e atualmente regido pelo Decreto n27.9481
de 2013. E administrado pelo Ministério das Relagdes Exteriores (MRE), por meio
da Divisdo de Temas Educacionais, e pelo Ministério da Educacdo, em parceria com
Instituicdes de Ensino Superior (IES) em todo o pais. O programa oferece a
candidatos de paises em desenvolvimento, com os quais o Brasil mantém acordo
educacional, cultural ou cientifico-tecnoldgico, a oportunidade de realizar seus
estudos de graduacdo em IES brasileiras. Para ingressar no PEC-G e poder se
matricular em um curso de graduacdo, o postulante deve prestar o Celpe-Bras.

O exame Celpe-Bras é desenvolvido e outorgado pelo Ministério da
Educacdo (MEC) e gerido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). E aplicado duas vezes ao ano, no Brasil e no
exterior, pelos postos aplicadores credenciados2. Instituido na década de 1990,
desde sua primeira aplicagdo em 1998, foi aumentando o nimero de inscritos e
atualmente conta com 48 postos aplicadores no Brasil e 78 no exterior3.

Sobre o curso preparatério para o PEC-G, é importante destacar que a
oferta pode variar em fun¢do das politicas de internacionalizagdo de cada IES e dos
meios de que elas dispGem para esse fim. No caso especifico da UFMG, o curso
preparatoério é ofertado, exclusivamente, para os candidatos que postulam vagas
via PEC-G nessa mesma institui¢ao, ou seja, que irdo se matricular em um curso de
graduagdo nessa universidade. Ainda que as condi¢cbes de oferta do curso
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preparatoério sejam diversas entre as universidades, apds o ingresso, os alunos PEC-
G estdo submetidos as mesmas condic¢des juridicas do convénio.

Na UFMG, as aulas de PLA ocorrem de segunda a sexta-feira, no periodo
médio de quatro horas por dia (durante oito meses). Geralmente, ha um professor
diferente em cada dia da semana, os quais realizam um trabalho integrado com os
demais docentes da equipe. Na primeira fase do curso, os estudantes aprendem a
interagir em portugués em diversas situagdes - orais e escritas - com objetivo de
viabilizar a interacdo com falantes de portugués para resolver demandas do
cotidiano. Na segunda etapa do curso, ha familiarizacdo de forma mais direta com
tarefas4 do Celpe-Bras, pois nesse periodo, de forma concomitante as aulas
regulares do PLA, sdo aplicados simulados da parte oral e da parte escrita do
exame.

A seguir, apresentamos os procedimentos metodolégicos e as categorias
de analise que orientam o presente trabalho.

3 Metodologia e discussao

Partindo do principio de que buscamos entender e refletir sobre aspectos da
realidade que ndo necessariamente podem ser quantificados, e, por analisarmos
situacdes que envolvem a compreensdo e explicacdo da dindmica das relagdes
sociais, nosso trabalho estd vinculado a Linguistica Aplicada Critica e envolve uma
pesquisa qualitativa (GERHARDT e SILVEIRA, 2009), de carater descritivo e
exploratdrio. Nesse sentido, pretendemos aproximar o publico de uma realidade
(GIL, 2019), que, neste contexto, é o curso preparatério para o exame Celpe-Bras,
nas instancias do PEC-G. Para isso, adotamos como perspectiva tedrico-
metodoldgica o Letramento Critico (MONTE MOR, 2013).

Neste estudo, nosso objeto de analise é uma unidade didatica intitulada
“Algumas manifesta¢des culturais do Brasil”, elaborada pela equipe de professores
do curso de portugués preparatério para o PEC-G em sua edicdo de 2019, na
Universidade Federal de Minas Gerais, pensada para o nivel intermedidrio. A
seguir, descrevemos a estrutura da unidade:

Quadro 1: Descricdo sucinta da unidade

Programa Estudante - Convénio de Graduagao: PEC-G - edigao 2019
Disciplina: Portugués Lingua Adicional
Habilidades: Compreensao e produgao oral
Titulo: “Algumas manifestag¢Ges culturais do Brasil”

Segdo A

(produgédo oral)

1. Andlise de imagens® de diferentes géneros musicais, esportivos e praticas religiosas para
tentar relaciona-las as identificagGes que estdo fora de ordem.

2. Discussdo a partir de questées por meio do género debate oral:

a. Com base nas imagens, discuta com seus colegas e elabore uma lista com palavras e
frases que se relacionam com cada item. Exemplo: Pichagdo: Depredagao do patrimonio
publico.

b. Argumente o porqué dos termos que vocé usou para cada item. Apresente oralmente
para a turma.

c. A partir de sua andlise, vocé consegue identificar questdes sociais comuns a essas
imagens? Justifique para casos positivos ou negativos.
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d. H3 manifestagdes culturais parecidas em seu pais? Que avaliagdo de valor vocé
percebe em seu entorno a respeito delas? Cite exemplos que sustentem seu comentario.

e. Destaque fatores que podem condicionar diferentes visdes sobre a diversidade de
manifestagGes artisticas e culturais em uma sociedade. Dé exemplos que comprovem
seus argumentos.

Segdo B

(compreensdo oral)

ITEM 1 - Atividade para relacionar palavras especificas que aparecerdo em um video com seus
respectivos significados.

ITEM 2 - Apresentacdo dos compositores de samba que aparecerdo nesse video.
ITEM 3 - Género entrevista para trabalhar com compreensao oral.

Questdes sobre o video: Histéria do Samba por Luiz Antdnio Simas — Philos TV, disponivel no
link:https://www.youtube.com/watch?v=a6RcxOpxDPO0 (as questdes de 1 a 5 sdo fechadas).

1. De acordo com o professor Luiz Anténio Simas, o samba nasceu em diferentes estados do
Brasil como Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Bahia, apresentando peculiaridades em cada um desses
lugares. Tratando exclusivamente do samba carioca, qual composicao se destacou no Carnaval
de 1917 e qual a especificidade dessa producdo cultural?

2. Luiz Antbnio Simas afirma que o movimento das escolas de samba no Rio de Janeiro surge
entre a virada da década de 1920 e inicio da década de 1930. A seguir, marque as escolas de
samba que, segundo o historiador, nasceram nesse periodo.

3. De acordo com o Luiz Antdnio Simas, o projeto de invisibilidade cultural nas origens do
samba se deu em fungdo do seguinte ponto:

4. Para que o Samba passasse a ser um ritmo comercializado, por quais processos ele passou?

5. Descreva brevemente as duas categorias sociais do samba citadas por Luiz Antdnio Simas
no final da entrevista.

6. (Questdo aberta) Volte a descrigdo do termo “macumba”, observando se a descrigdo
disponivel no video coincide com o sentido do termo “macumba” no didlogo a seguir (o didlogo
apresenta um uso pejorativo e com valoragdo inadequada em relagdo ao termo). Em seguida,
discuta (essas diferencas de sentido) com seus colegas.

Secdo C

(produgdo oral)

Orientacdo da tarefa sobre género vlog: Vocé é um edutuber e, em seu canal, sempre trata
questoes relacionadas a temas culturais diversos. Produza um pequeno video apresentando e
comentando a relevancia de alguns dos assuntos discutidos na aula de hoje. Destaque
informagdes que tenham chamado sua atenc¢do pelo seu desejo de saber mais, por algum
acréscimo que vocé gostaria de fazer ou por algo que vocé corrigiria a partir dos seus
conhecimentos de mundo.

Topicos do debate:

° Diversidade cultural.

° Praticas religiosas.

° Intolerancia religiosa e intolerancia contra praticas
culturais.

Item 1: Coluna de opinido: Guia de intolerdncia aponta para disseminagdo de ataques de cunho

Segéio D religioso
(compreensdo Item 2: Artigos de lei vigentes no Brasil sobre temas relacionados ao ensino da cultura e da
escrita) histéria afro-brasileira, a criminalizacdo do racismo e as garantias constitucionais para o
exercicio da liberdade religiosa no Brasil.
dos autores, 2020.
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Em relacdo as categorias de andlise, apresentamos, a seguir, a aplicacdo das
Metodologias Ativas para o desenvolvimento da compreensdo e producdo oral
(secdo 2.1) e a discussdo sobre o uso de estratégias na formacdo critica em
Portugués Lingua Adicional (secdo 2.1) para o trabalho com as habilidades orais.

3.1 Metodologias Ativas no ensino-aprendizagem critico do PLA

De acordo com Filatro e Cavalcanti (2018), as Metodologias Ativas se definem como
estratégias de construcdo do conhecimento a partir da interacao de experiéncias
em que o aluno assume protagonismo no processo de formacdo critica. Essa
definicdo considera as teorias de ensino-aprendizagem por meio da interacdo social
(VYGOTSKY, 2010), do questionamento, da curiosidade e da criticidade (FREIRE;
SHOR, 1987) e por meio da acdo na experiéncia de aprender (DEWEY, 2008).

Além disso, dentre as estratégias de ensino que materializam a aplicacao
das Metodologias Ativas destacam-se: sala de aula invertida ou flipped classroom,
ensino hibrido ou blended learning, a instrucdo por pares ou peer instruction, a
aprendizagem baseada em projetos (ABP) e a aprendizagem baseada em
problemas (PBL)6. A seguir, explana-se sobre cada uma, tendo por base as
consideracGes de Mordan (2015).

A sala de aula invertida propde uma metodologia que combina estratégias
guiadas pela aprendizagem individual, compartilhada e autbnoma. Nesse caso, a
explicacdo tedrica costuma acontecer além da sala de aula, pois hda momentos de
estudo autébnomo com material guiado, seguido do compartilhamento de
experiéncias do estudante com os colegas em sala de aula.

O ensino hibrido é uma metodologia que se baseia na utilizacdo de
tecnologia digital na busca de informacGes e na preparagdo de roteiros de
aprendizagem, seguida da troca de experiéncias em sala de aula.

A instrucdo por pares propGe que o professor entregue um guia para as
duplas ou grupos com questdes do conteudo especifico da aula. Os alunos
aprendem o conteudo resolvendo ou discutindo as questdes e, a partir disso,
chegam a uma conclusdo que é fechada na intera¢do de toda a turma com o
professor.

A aprendizagem baseada em problemas (PBL) é uma metodologia que tem
como foco a andlise critica de uma situagao, isto é, a discussdo reflexiva sobre
pontos importantes dessa questdo e a elaboragdo coletiva de estratégias para a
resolucdo de demandas que partem dessa situagdo. A distingdo dessa metodologia
diante da aprendizagem baseada em projetos (ABP) é que o foco da primeira volta-
se a criagdo de um percurso para resolucdo de um problema, enquanto a segunda
estrutura-se em torno da construcdo de um produto final.

Como podemos observar, todas essas metodologias ressignificam o papel
do professor e do estudante no processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma,
existe a possibilidade de redugdo da hierarquia entre os atores em uma formacao
(mais) critica?.

A seguir, expomos uma breve discussdao sobre a necessidade do
desenvolvimento critico no trabalho com as habilidades orais no ensino-
aprendizagem de Portugués Lingua Adicional.
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3.2 Habilidades orais e formagao critica em PLA

Nem sempre os materiais e/ou as unidades didaticas apresentam uma ideia
compreensivel, por exemplo, acerca de como usar determinadas estratégias para
compreensdo e producdo oral, além de como desenvolver um trabalho
potencialmente critico no processo de ensino-aprendizagem de uma lingua
adicional. Nesse sentido, Marcuschi (2003) discute uma perspectiva tedrica em
relacdo a alguns aspectos da oralidade que em geral fogem ao foco de analise nas
propostas de ensino- aprendizagem de PLA.

Para o autor,

O aprendizado de uma Segunda Lingua® se d& sempre em
alguma situagdo concreta, contextualizada, seja ela formal,
informal, institucional ou outras. Nao se aprende uma lingua
em um vacuo social ou cultural e seu aprendizado ndo se
circunscreve apenas a prépria lingua como tal. E por isso que
aprender uma lingua é apropriar-se de algo mais do que um
sistema linguistico (MARCUSCHI, 2003, p. 16).

A posicdo do autor baseia-se na constatacdo histérica da faléncia tanto de
modelos behavioristas e estruturalistas — cujo auge se deu entre 1950 e 1960 —
guanto dos modelos fundados em estudos contrastivos entre 1970 e 1980. Esses
modelos privilegiaram, dentre outros, a observacao das semelhancas e diferencas
além das interferéncias com base na analise de erros. Diferente das ultimas
décadas, em que a teorizacdo do ensino-aprendizagem de lingua adicional, segundo
o autor, tem levado em consideragdo a lingua em uso, visando um propésito social
e interativo. Marcuschi (ibidem) também se refere a Abordagem Comunicativa
como norteadora, por exemplo, de exames de proficiéncia, como no préprio Celpe-
Bras. Nesse sentido, e de acordo com o construto tedrico desse exame, Scaramucci
(2000) descreve os niveis de proficiéncia9 definidos pelo Celpe-Bras de acordo com
a situagcdo comunicativa. Assim, existem niveis que diferenciam o controle
operacional parcial da lingua e um controle operacional completo da lingua, que,
“embora mais desenvolvida, ndo se equipara aquela de um falante nativo, na
medida em que lapsos ocasionais, inadequacdes lexicais e gramaticais e
interferéncias ocasionais da lingua materna sdo aceitos” (SCARAMUCCI, 2000, p.
15).

s

Um ponto muito importante a ser destacado é que a Abordagem
Comunicativa adotada no curso de Portugués Lingua Adicional preparatdrio para o
PEC-G na UFMG estd alicercada na perspectiva tedrico-metodoldgica do
Letramento Critico (MONTE MOR, 2013). Compreendemos essa perspectiva como
uma postura filoséfica em que se assume a linguagem como construida pela
natureza politica e, portanto, perpassada por questdes de poder e de diversidade.
Poder aqui é tido como a escolha de valores que uma sociedade busca destacar e
diversidade, refere-se a relagdo entre diferentes linguas, culturas, valores e racgas
(JANKS, 2016).

Para que o processo de ensino-aprendizagem de uma lingua adicional seja
efetivo, Marcuschi (op. cit.), afirma que é necessario levar em consideragdo: a) uma
nocao de lingua que nao esteja focada apenas no cédigo, b) um entendimento do
conceito de oralidade de forma ampla para sensibilizar o estudante para os modos
de producdo de sentidos em condi¢cdes semelhantes as situacdes reais de uso; e c)
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uma concepcao de géneros discursivos'® estratégica, por meio de tarefas reais que
facam sentido para os aprendizes.

Outro aspecto que, segundo Marcuschi (ibidem) tem sido pouco trabalhado
no ensino de lingua adicional é o da variacado linguistica que relacionada a oralidade
pode apoiar o tratamento de questdes interculturais no aprendizado de linguas
estrangeiras em geral” (MARCUSCHI, 2003, p. 26).

Sobre a nogdo de interculturalidade, adotamos a definigdo de Maher (2007)
para quem esse conceito pode ser definido como uma relacdo entre culturas da
qual emerge um entre-lugar em um didlogo que ndo estd isento de questdes

conflitantes.

No Quadro 2, a seguir, sintetizamos algumas das reflexdes que subsidiam

nossa andlise:

Quadro 2: Estratégias para desenvolvimento das habilidades orais em propostas didaticas de lingua adicional

Por meio de uma metodologia (mais) tradicional

Para uma formacgao (mais) critica em lingua adicional

1. Ampliagdo do léxico e trabalho com foco na gramatica

1.a. Tratamento dos modos de produgao de sentido de
forma paralela aos aspectos linguisticos

2. Uso simples do sistema linguistico e das formas de
emprego informacional da lingua

Sensibilizagdo para:

2.a. Aspectos prosodicos como a entoagao e o tom de voz
(p. e. de duavida, indagagdo, aprovagdo, recusa,
incompreensdo) e sua influéncia na produgdo de sentido

2.b. Modos de exclamagdo e interjeicdo (que costumam
divergir bastante entre as linguas)

3. Utilizacdo de marcadores discursivos limitados a
versao padrao

3.a. Identificagdo, também, de marcadores conversacionais
tipicos da oralidade (e que variam de uma lingua para a
outra)

3.b Aprimoramento de estratégias interativas (p. e. para
gerenciamento dos turnos de fala)

4. Aproximagdo muito limitada aos campos semantico e
pragmatico da lingua

Exploragdo dos campos semantico e pragmatico de forma
ampla, para reconhecimento de:

4.a. Formas caracteristicas do humor na lingua
4.b. Particularidades do uso intenso da gestualidade

4. c. Diversos graus no uso adequado da lingua (p. e. grau
de polidez, por meio dos atos de fala negativos ou
positivos) sem se afastar do que aconteceria no cotidiano

5. Conhecimento de informagdo substantiva sobre a
cultura, formas de agir, peculiaridades situacionais,
didlogos e/ou uma série de elementos superficiais

5.a Desenvolvimento de atividades situadas,
culturalmente sensiveis e diversas

5.b Compreensdo e produgdo em praticas comunicativas
que promovam (futuras) interacbes e reflexGes mais
profundas e criticas num determinado contexto

adaptado de Marcuschi (2003).

A seguir, levantamos algumas questdoes em relacdo a andlise da unidade
didatica com base nos objetivos de pesquisa propostos.
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4 Resultados da analise

Na secdo A da unidade analisada, a temdtica é introduzida por meio de imagens de
manifestacdes culturais brasileiras. Notamos que, desde o inicio, o aluno é
desafiado a mobilizar seus conhecimentos prévios, relacionando as colunas de
acordo com suas reflexdes. A partir disso, ha cinco perguntas que o direcionam para
construir opiniGes sustentadas em argumentos préprios. O exercicio propée um
debate, o que poderiamos interpretar como interacdo por pares, estratégia
proposta pelas Metodologias Ativas (MORAN, 2017). Também observamos uma
preocupag¢do com pontos colocados por Marcuschi (2003) e Maher (2007), como
por exemplo, o desenvolvimento de atividades situadas e culturalmente sensiveis
(5.a do quadro 2) e situagGes comunicativas que promovem futuras interacbes e
reflexGes mais aprofundadas e criticas (5.b do quadro 2). Assim, podemos afirmar
gue nessa primeira secao ha fundamentalmente uma preparacao para as proximas
secdes por meio do conhecimento prévio dos aprendizes.

Em relagdo a se¢do B, a organizacdo em trés itens considera: duas
subsecOes preparatdrias prévias a compreensdo oral (itens 1 e 2) e uma subsecdo
de compreensdo oral (item 3), sendo todas as atividades de multipla escolha. Na
atividade do item 1, que propde uma associacdo entre palavras e seus respectivos
significados, podemos destacar que a proposta possibilita situar o estudante como
protagonista, aspecto central quando consideramos as Metodologias Ativas
(FILATRO e CAVALCANTI, 2018). E possivel observar essa caracteristica, por
exemplo, quando o aluno é convidado, antes de realizar a atividade de
compreensdo oral, a buscar questées associadas ao vocabulario que trabalhard nas
atividades seguintes. Ainda nessa atividade, percebe-se o potencial de
aprendizagem por meio do ensino hibrido (MORAN, 2015; BERBEL, 2011), uma vez
gue existiria a possibilidade de buscar o significado das palavras sugeridas em um
diciondrio, por exemplo, online.

Em relacdo ao trabalho critico para o desenvolvimento das habilidades
orais, é possivel observar que essa primeira atividade contempla produgdes de
sentido das palavras considerando os aspectos linguisticos do contexto em que esse
vocabulo ira aparecer no video, dialogando com o item 1l.a do quadro 2 sobre
aspectos discutidos por Marcuschi (ibidem). Ainda com base nesse autor, essa
atividade busca apresentar uma perspectiva sensivel as diversas culturas do pais
(5.a do quadro 2), exemplo observado na escolha das palavras a serem pesquisadas,
as quais perpassam diferentes manifestagdes culturais e religiosas. Isso também vai
ao encontro da discussdo de interculturalidade proposta por Maher (2007).

No item 2 dessa se¢do, ha uma apresentacdo dos compositores de samba
gue serdao mencionados no video a ser trabalhado. Essa atividade de leitura situa o
aluno em relagao as atividades posteriores a realizar e, em relagdao aos conceitos
apontados por Marcuschi (2003), percebe-se que esse item busca 1) ampliar o
|éxico e 2) faz um uso simples do sistema linguistico, considerando o emprego
informacional da lingua. Nesse sentido, ainda que essa atividade possa auxiliar o
estudante a compreender melhor o video, nela ndo sado trabalhados, por exemplo,
outros aspectos proprios da oralidade para producdo de sentidos a partir do
conteudo do video.

Na terceira parte da secdo B, ha questdes especificas de compreensao oral,
desta vez a partir do video “Origem do Samba por Luiz Anténio Simas” para
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localizacdo de informagBes pontuais, subsidiando a producdo oral em sala.
Conforme mencionamos na descricdo da unidade, todas as questdes dessa se¢ao
sao fechadas a fim de facilitar a localizagcdo de informacgées pontuais que auxiliam,
na sequéncia, a produgdo oral. Ndo identificamos, nessa parte, um trabalho voltado
ao uso de estratégias considerando as Metodologias Ativas. No item 3.1 ha um
fragmento do video que aparece transcrito, isto é, que o samba nasceu em
diferentes estados do Brasil como no Rio de Janeiro, em Sao Paulo e na Bahia,
apresentando peculiaridades em cada um desses lugares. A partir dessa
informacdo, solicita-se ao estudante que identifique as caracteristicas da
composicao do samba carioca que foi destaque no Carnaval de 1917 e qual a
especificidade dessa producdo, ou seja, o samba “Pelo telefone”. Além disso, foi o
primeiro samba gravado em estudio. De forma similar, no item 3.2 da unidade
didatica, ha uma breve informacao escrita sobre o surgimento do movimento das
escolas de samba no Rio de Janeiro — que aconteceu entre a virada da década de
1920 e inicio da década de 1930 —. Em seguida, o comando solicita a enumeracao
correta das escolas de samba que nasceram nesse periodo. Em ambos os casos, o
enunciado é limitado apenas ao que Marcuschi (op. cit.) identifica como propostas
gue se limitam a ampliacdo do léxico (1 do quadro 2) por meio da localizacdo de
informacgbes e fazendo um uso simples do sistema linguistico e das formas de
emprego informacional da lingua (2 do quadro 2). Ndo identificamos, portanto,
aproveitamento de outros aspectos caracteristicos da oralidade em si, que
poderiam, por exemplo, ter sido trabalhados a partir da fala do proprio
entrevistado - como, por exemplo, chamar a atencdo para o sotaque carioca do
historiador -. Todavia, nos trés préximos itens encontramos evidéncias de um
trabalho que se aproxima mais de uma sensibilizacdo cultural.

No item 3.3 da unidade, constatamos a exploracao do Letramento Critico
(MONTE MOR, 2013), pois o comando sugere que o aprendiz, de acordo com a fala
do entrevistado no video, identifique o projeto de invisibilidade cultural nas origens
do samba. Nesse ponto, espera-se que o aluno associe esse silenciamento ao
racismo, pois, segundo o historiador, nessa época houve um processo de
invisibilizagdo da cultura dos povos descendentes de escravos no Brasil relacionado
a um projeto de embranquecimento por parte do Estado nacional. Igualmente, no
item 3.4, o estudante deve responder por quais processos o samba passou até
chegar a ser um ritmo comercializado, ou seja, pela desafricanizacdo e
desmacumbizacdo, em que, por exemplo, os tambores africanos foram substituidos
por instrumentos de corda, como consequéncia do silenciamento das raizes
africanas desse género musical. E, de forma similar, no item 3.5 solicita-se
descrever as duas categorias sociais do samba citadas pelo entrevistado Luiz
AntOnio Simas. Espera-se, por um lado, que o aluno identifique: a) o samba
capturado pela industria da musica que, segundo Simas, passa por um processo de
“domesticacdo” antes de ser comercializado; e, por outro, b) o samba de terreiro
gue mantém uma forte ligacdo com as raizes africanas. Notamos, nesses pontos,
uma preocupacdo pelo desenvolvimento de atividades que demandem mais
esforcos cognitivos por parte do estudante, como por exemplo, diferenciagdo e
categoriza¢do. Além disso, a escolha do tema e da fonte de informagbes sdo
coerentes com a proposta e esses insumos sdo apresentados de forma
contextualizada e culturalmente sensivel a tematica em questdo (5.a do quadro 2),
que, de acordo com Marcuschi (2003) ndo se limita a um simples recorte de
informagdes peculiares ou que geralmente aparecem de forma estereotipada,

Pesquisa e Debate em Educacgao, Juiz de Fora: UFJF, v. 10, n. 2, p. 1327 - 1342, jul. - dez. 2020. 1336
ISSN 2237-9444.


https://doi.org/%2010.34019/2237-9444.2020.v10.31915

PESQUISA

DesATE Henrique Rodrigues Leroy; Camila de Souza Santos; Silvana Mamani; Milena Maria Ferreira de
e )
Paula; Anna Karolina Sousa Bernardes

® ducacao

https://doi.org/ 10.34019/2237-9444.2020.v10.31915

ainda mais tratando-se de uma tematica que costuma aparecer em muitas
atividades e materiais didaticos do PLA abordada de forma superficial. Em termos
de desenvolvimento da criticidade, a proposta ndo explora outras estratégias para
a compreensdao oral e limita-se a selecdo de informacgbes que, no mdaximo,
poderiam subsidiar futuras interacdes e reflexdes sobre o assunto. Por fim, no item
3.6 da unidade, hd um convite a compreensao e exploracao do uso de expressdes
idiomaticas que podem ter valoragdes positivas ou negativas em relagdo a um
mesmo |éxico. Neste caso, é sugerido um trabalho critico com o aprendiz, uma vez
gue ele é convidado a retomar a definicdo do termo “macumba”, e compara-la com
o sentido em que é produzida em um didlogo que apresenta um uso pejorativo e
com valoracao inadequada do termo. Em seguida, o estudante pode debater essas
diferencas de sentido com seus colegas. A proposta encerra a se¢do B com um
trabalho mais preocupado, segundo Marcuschi (ibidem) com a explorac¢do da lingua
além da estrutura, ativando, por exemplo, o campo semantico por meio da
producdo de sentidos de forma paralela aos aspectos linguisticos (1.a do quadro 2)
e a exploracdo de marcadores conversacionais tipicos da oralidade (3.a do quadro
2). A partir desses insumos, poderia haver um desenvolvimento de reflexdes mais
voltadas para a interculturalidade (5.a do quadro 2); (MARCUSCHI 2003; MAHER,
2007), junto ao seu conhecimento prévio na identificagdo de um léxico importado
para o portugués, porém de etimologia bantall que no contexto brasileiro é
associado a sentidos com valoragdo adequada e inadequada. Da mesma forma, ha
uma preocupagcdo com aspectos que Marcuschi (ibidem) identifica como
desenvolvimento de situagGes comunicativas que promovem interagdes e
reflexGes mais profundas e criticas (5.b do quadro 2), uma vez que os alunos irdo
expor seus pontos de vista a partir das semelhancas ou diferencas encontradas na
producdo de sentidos associados ao termo “macumba” em cada uma das culturas
de origem.

Ao chegar a se¢do C, identificamos uma proposta de produgdo oral, em que
o estudante deve assumir o papel de um edutuber — professores que produzem
conteldo sobre educagdo para o YouTube — e fazer um video sobre os temas
debatidos anteriormente. Na ultima tarefa se pede que o conteudo trabalhado seja
resumido e colocado em video, para uma suposta divulgagao.

Na secdo D, distribuida em item 1 ou reportagem e item 2 ou artigos de lei,
notamos que é uma parte que visa mostrar de forma concreta, com exposi¢do de
dados estatisticos e juridicos, a realidade sobre a qual os estudantes discutem ao
longo de toda a unidade e ndo ha pretensdes de mobilizar discussGes para a
producdo oral. Contudo, nessa sec¢do encontramos insumos para ampliar o
repertdrio linguistico, histdrico e cultural sobre racismo e intolerancia religiosa para
interagirem, por exemplo, em futuras situagdes comunicativas que demandem esse
tipo de conhecimento. E, ainda que o propdsito nesse momento nido seja a
producdo oral, observamos que essa proposta se comunica com os critérios 1.3, 5.a
e 5.b do quadro baseado em Marcuschi (2003), pois explora a interculturalidade -
que também é discutida por Maher (2007), por meio da leitura e possivel
exploragdo de sentidos em diferentes produg¢des, nesse caso especifico, textos
jornalisticos e textos da esfera juridica.

A partir das andlises aqui expostas, levantamos, a seguir, algumas
consideragbes finais com os principais aspectos discutidos ao longo do texto,
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sintetizando breves conclusdes que nosso trabalho permite sustentar em torno do
tema e dos objetivos propostos.

5 Consideragoes finais

No presente trabalho, investigamos a possibilidade de aplicacdo de Metodologias
Ativas nas tarefas de produgdo e compreensdo oral em uma unidade didatica para
o ensino-aprendizagem de Portugués Lingua Adicional e analisamos em que medida
essa proposta mobilizaria estratégias para a formacao critica de estudantes de nivel
intermedidrio no processo de preparac¢do para a parte oral do exame Celpe-Bras.
Considerando o foco no desenvolvimento de habilidades de compreensido e
producdo oral para alunos de nivel intermediario, centramo-nos em uma analise a
partir das contribuicdes das Metodologias Ativas (BERBEL, 2011; FILATRO e
CAVALCANTI, 2018; MORAN, 2017) em relacdo a aspectos proprios da oralidade
(MARCUSCHI, 2003) para um ensino-aprendizagem do portugués de forma mais
critica e que possa contribuir com a preparacdo dos candidatos para o exame Celpe-
Bras.

A escolha do tema parece-nos muito pertinente para discutir estereétipos
e permitir reflexdes de maneira mais ampla sobre essa tematica e sua relevancia
tanto para o contexto local quanto para os contextos de origem dos estudantes.

Identificamos, na maioria das se¢des, um uso de estratégias considerando
as Metodologias Ativas. Enquanto, na se¢do A, sdo privilegiadas estratégias que
ativam o conhecimento prévio e preparatdrio para as préximas partes da unidade,
a secdo B da continuidade a um trabalho de preparacdo para compreensao oral.
Ambas as se¢Oes ativam estratégias de associagdo por meio do uso de diversos
recursos em que o aluno poderia agir de forma mais auténoma. Notamos, em
outros momentos, uma preocupacdo pelo desenvolvimento de propostas que
demandam mais esforcos cognitivos, isto é, pelo uso de estratégias de
diferenciacdo e categorizacdo. Além disso, observamos que, em alguns enunciados,
houve preocupagdo com outras esferas da linguagem, como por exemplo, com o
campo semantico por meio da produc¢do de sentidos na e pela lingua, de forma
paralela ao trabalho com aspectos linguisticos.

Em alguns casos, o objetivo do comando foi limitado apenas a ampliagdo
do léxico por meio de um uso simples do sistema linguistico ou por mera localizagao
de informagdes pontuais. Na&o identificamos, nesses momentos, um
aproveitamento de outros aspectos caracteristicos da oralidade a partir das fontes
utilizadas. Contudo, nota-se que essa escolha, nesses casos pontuais, foi planejada
com vistas a fornecer subsidios de vocabulario para a produgdo oral.

Na secdo C, hd um convite para produzir, de forma oral, um género de
ampla circulagdo nas Midias Sociais e, por conseguinte, que poderia estar bastante
proximo do cotidiano da maioria dos aprendizes. Para isto, o aluno conta, além do
subsidio das secBGes anteriores, com um material de leitura complementar
disponivel na se¢do D. Para a tarefa final de producdo oral, identificamos uma
preocupac¢do concreta com o desenvolvimento da criticidade - consequéncia
também do trabalho prévio -, e com vistas a uma sensibilizacdo cultural.

Evidencia-se, na unidade, um cuidado com aspectos relacionados a
diversidade cultural que buscam sensibilizar o estudante para potencializar um
didlogo - dentro e fora da sala de aula - que pode vir a ser intercultural.
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Ressaltamos, ainda, que a proposta tem um potencial que, embora ndo evidenciado
de forma explicita nos comandos, poderia vir a subsidiar futuras interacdes e
reflexGes sobre o assunto de acordo com o propdsito que a situagdo comunicativa
demandar, como por exemplo, em situacdes de avaliacdo como no exame Celpe-
Bras.

Ressaltamos, por fim, que a unidade didatica analisada estd aberta a
contribuicdes e ajustes de acordo com o contexto e com as demandas do processo
de ensino-aprendizagem do PLA, bem como do publico envolvido. Em vista disso, é
importante destacar que se trata de um possivel trajeto sugerido pelo trabalho
colaborativo de docentes da drea que tém o desafio, a cada edicao do curso, da
selecdo/elaboracdo/adaptacdo de materiais didaticos para esses fins especificos.
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1 O Decreto PEC-G estd disponivel em: http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/ Ato2011-
2014/2013/Decreto/D7948.htm. Acesso em 24 de dezembro de 2019.

2 postos credenciados s3o instituicdes de ensino como universidades, centros de linguas,
centros culturais no Brasil e no exterior que recebem autorizagao por meio de certificagdo
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) para
aplicagao do exame Celpe-Bras.

3 Mais informac&es sobre os postos aplicadores e sobre o Celpe-Bras disponiveis em:
http://celpebras.inep.gov.br/celpebras/. Acesso em: 20 mar. 2020.

4 Utilizamos o termo “tarefa” para nos alinhar aos pressupostos tedricos do exame Celpe-
Bras, em que esse conceito é entendido como um convite para o participante usar a lingua
em contextos diversos, com propdsitos variados e interlocugdo especifica, por meio de
determinados géneros discursivos (BRASIL, 2020). Por se tratar de um conceito relacionado
a parte escrita do exame e, para ndo fugir aos nossos objetivos, ndo aprofundaremos a
respeito no presente trabalho.

5> A unidade didética completa, indicada preferentemente para o nivel intermediario, pode
ser consultada pelo link disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders/10WcfzHi5Q7bJD7Dng4d _7AZWWkfOINTM?usp=
sharing. Acesso em: 26 mar. 2020.

® Essa sigla vem do inglés Problem Based Learning (PBL) e a adotamos para evitar conflitos
com o tratamento de outras Metodologias Ativas como a aprendizagem baseada em
projetos que também adotaria a sigla PBL em inglés (Project Based Learning). No presente
trabalho, fazemos a distingdo: a sigla PBL do inglés faz referéncia a metodologia
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Eo ducacgao

aprendizagem baseada em problemas (PBL) e a sigla em portugués para a metodologia
aprendizagem baseada em projetos (ABP).

7 Ressaltamos que, ao planejar as aulas com as Metodologias Ativas, é importante que o
professor tenha percep¢do da turma quanto ao nivel de autonomia que os alunos
conseguem alcangar para cumprimento da proposta.

8 Ao longo deste trabalho, utilizaremos o termo lingua adicional, em vez de lingua
estrangeira ou segunda lingua, a ndo ser quando estivermos retomando ideias dos autores
por meio de citagdes diretas. Nossa escolha considera o fator de acréscimo ao repertério
linguistico do falante de uma maneira organica, fluida e dinamica, da mesma forma em que
o falante, por se apropriar dessa lingua, ndo a considera mais como estrangeira. Além disso,
a visdo desse termo valoriza a comunicagdo transnacional, isto é, aquela que transcende as
fronteiras nacionais e que visam a inclusdo cidada para a justica social, fazendo com que as
dicotomias nativo/estrangeiro ou primeira/segunda lingua percam seus significados (cf.
SCHLATTER; GARCEZ, 2009; LERQY, 2018).

9 Marcuschi (2003) entende a proficiéncia como a capacidade de operar com a lingua em
situagOes interativas de modo adequado em niveis de exigéncia solicitados e, na mesma
diregdo, Scaramucci (2000) tem discutido esse conceito desde uma perspectiva tedrica e
histérica, e, embora esteja associada a contextos de exames e de avaliagdo, a proficiéncia
também pode ser vista como resultado, meta do objetivo do ensino-aprendizagem. Em vez
de um conceito “absoluto”, baseado na proficiéncia de um falante nativo ideal, esses
autores consideram que um aprendiz de lingua adicional, em determinado nivel ou
momento da aprendizagem, seria proficiente para se desenvolver em determinada(s)
situagdo(Ges) comunicativa(s).

10 Embora entendamos o processo de ensino-aprendizagem do PLA por meio do trabalho
integrado das habilidades linguisticas em relagdo a compreensdo e produc¢do de géneros
discursivos (orais e escritos), ndo nos ocuparemos do item c), por envolver uma discussdo
além dos nossos objetivos para o presente trabalho.

11 As linguas bantas sdo faladas em varios paises ao Sul do continente africano.
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Resumo

O artigo resume a histéria e o status atual das politicas de accountability dos governos estaduais que associam o
pagamento de bonus salariais a medidas de desempenho escolar dos alunos. Este resumo inclui a avaliagdo das criticas
dirigidas a estas politicas e a apresenta¢do de pesquisas recentes sobre as consequéncias do pagamento de incentivos
salariais, tanto em termos de seus efeitos colaterais, quanto na capacidade de promover ganhos no desempenho dos
alunos. O objetivo é permitir que os formuladores de politicas educacionais possam formar uma opinido desapaixonada
dos custos e beneficios da politica de incentivos salariais atualmente em voga no pais. Os autores concluem que as
evidéncias sobre o impacto dos incentivos salariais no aumento da desigualdade entre e dentro das escolas sao escassas
e contraditdrias, assim como os efeitos sobre o curriculo. A escassez de pesquisa pode ser um indicador de que as
consequéncias negativas para o ensino foram exageradas ou que muitos pesquisadores estdao deixando de estudar o
fendmeno por acreditarem, erroneamente, que o Brasil repete o contexto e a natureza das politicas de accountability
dos EUA. As conclusGes sobre o provavel impacto na aprendizagem dos alunos no Brasil ndo sdo unanimes, mas ha
evidéncias indicando ganhos na aprendizagem dos alunos nos primeiros anos de implementacdo dos incentivos salariais.
Palavras-chave: Avaliacdo educacional. Politica educacional. Incentivos salariais. Accountability. Brasil.

Abstract

The article summarizes the history and current status of state government accountability policies that associate salary
bonuses with school-level measures of pupil performance in Brazil. This includes the evaluation of the diverse strands of
criticism to which the policies have been subjected and the presentation of recent research regarding the consequences
of accountability both in terms of its purported side-effects as well as the capacity to promote gains in pupil performance.
The purpose is to enable education policy-makers and managers to go beyond the political debate and take a
dispassionate view regarding the costs and benefits of salary incentive accountability currently in vogue in this country.
The author concludes that the evidence concerning the impact of salary incentives on within- and between-school
inequality is sparse and contradictory, as is the effect on the curriculum. The scarcity of research may be an indicator
both that the negative consequences for teaching have been unduly exaggerated and that many researchers mistakenly
believe Brazil to be simply repeating the context and nature of US high-stakes accountability. Conclusions regarding the
probable impact on pupil learning are more robust with evidence indicating gains in pupil scores over the early years of
policy implementation.
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1 Introdugao

De acordo com uma contagem realizada em 2015, desde o ano 2000 um total de
10 governos estaduais brasileiros implementaram politicas de incentivos salariais
para os membros da equipe escolar com base no desempenho dos alunos,
enquanto outros trés implementaram politicas de bénus salariais utilizando outros
critérios, incluindo a assiduidade dos professores e a participacdo em cursos de
formacdo em servico (SCORZAFAVE; FERREIRA; DORRIGAN, 2015). Os primeiros
governos estaduais a utilizar incentivos salariais a partir de medidas de
aprendizagem fornecidas pela avaliagdo externa do desempenho dos alunos, com
o propdsito explicito de impactar os resultados escolares, foram os do Rio de
Janeiro e do Ceard nos anos 2000 e 2001, e os mais recentes que se tem noticia
foram os estados de Paraiba e Tocantins, em 2012 (CAVALCANTE, 2018;
SCORZAFAVE; FERREIRA; DORRIGAN, 2015). O numero de governos municipais a
adotar pagamentos de incentivos semelhantes é desconhecido, mas o pioneiro foi
o municipio de Sobral que, a partir de 2001 (MEC/INEP, 2005), criou um regime de
bonus para os professores alfabetizadores que mais tarde serviu de inspiracao para
as politicas de incentivos do governo estadual do Ceara.

A operacionalizacdo destes incentivos através de pagamentos pontuais de
bonus salariais e o fato de esses pagamentos serem praticamente a Unica forma de
accountability a fixar raizes no Brasil tém influenciado fortemente o debate mais
amplo sobre o conceito da accountability educacional no pais. Para muitos, a
equacdo entre a accountability e os bdnus salariais reduziu a discussdo do
significado e consequéncias dessa filosofia de gestdo publica a uma avaliagdo do
simbolismo e adequacdo dos incentivos monetdrios no contexto escolar. Nos
Estados Unidos, com a lei No Child Left Behind (Nenhuma Crianca Deixada para
Trds) e depois com a legislacdo de 2015 The Every Student Succeeds Act (Todo
Aluno Consegue), foram estabelecidas diversas possiveis consequéncias para
escolas e professores de acordo com os resultados anuais dos alunos que afirmam
o compromisso da escola com seus resultados e responsabilizam todos os
educadores pela qualidade do servigo prestado. Na auséncia de legislagdo desse
tipo, o conceito de accountability educacional no Brasil se associou quase
exclusivamente a um determinado tipo de incentivo salarial que pode ser
entendido como mero componente de uma politica de gestdo de recursos
humanos. A auséncia de uma gama completa de medidas de accountability,
incluindo o mandato claro para a autoridade educacional fiscalizar o gasto correto
dos impostos pagos pelos contribuintes e agir como representante dos interesses
da populagdo, levou Brooke (2011) a afirmar que as politicas de incentivo salarial
sdao muito mais uma estratégia do empregador para aumentar a assiduidade e
produtividade dos professores do que uma tentativa de exigir padrdes minimos de
qualidade. De fato, com a falta de publicidade generalizada dos resultados anuais
e a auséncia de quaisquer consequéncias para as escolas que ndo atingem os
desempenhos necessarios para o pagamento dos bonus, pode ser questionado se
o modelo de incentivos usado pelos 10 estados é realmente uma versdo da
accountability educacional tal como existe em outros paises. Enquanto os
pagamentos de bonus podem servir ao propdsito de adicionar peso e foco as metas
de desempenho escolar, os elementos de accountability associados a
transparéncia, a utilizacdo correta dos fundos publicos e, acima de tudo, a
satisfacdo de um nivel minimo de qualidade sdo, em grande parte, ausentes.
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A peculiaridade da politica brasileira de accountability, dissociada de
decisodes sobre a diplomacgado dos alunos, a escolha de escolas pelos pais e padrées
de qualidade, e seu uso quase exclusivo como instrumento de gestdo de recursos
humanos do setor publico ndo a protegeram de altos niveis de oposicao e critica
vindos de dentro das faculdades e dos sindicatos de professores. Um dos propdsitos
do presente artigo é mostrar que uma parte da critica é inapropriada por ser
derivada de pesquisas realizadas nos EUA, em contexto cultural e educativo
decididamente diferente. Em uma tentativa de tornar mais relevante a discussao,
o artigo também olhara pesquisas relativamente recentes realizadas no Brasil para
determinar se o peso da evidéncia apoia a crenca dos gestores educacionais de que
o pagamento de bonus salariais pode promover ganhos no desempenho dos alunos
sem provocar efeitos colaterais prejudiciais. O objetivo subjacente do artigo é ir
além do debate politico para permitir aos gestores uma visao desapaixonada sobre
os beneficios ou prejuizos do pagamento de incentivos salariais.

2 0O advento da accountability educacional

Ao contrério da cronologia oferecida por alguns autores (BECKER, 2014), o
estabelecimento de politicas de accountability no Brasil ndo coincide com o inicio
da avaliacdo externa no inicio dos anos 90. Nas fases iniciais dos testes externos,
comegando com o sistema amostral do SAEB em 1990 e os sistemas estaduais de
avaliacdo censitarios nos anos seguintes, em estados como Minas Gerais, Cear3,
Parand e S3o Paulo, os 6rgdos governamentais responsdveis expressaram seu
propdsito exclusivamente em termos diagndsticos. O SAEB, por exemplo, foi
projetado para "compreender os padrdes de aprendizagem dos alunos”, "promover
a discussdo de propostas curriculares", e "construir uma base de dados sdlida sobre
o processo de ensino e aprendizagem da escola publica” (MALUF, 1996; PILATI,
1994). Os sistemas de avaliacdo estaduais seguiram o mesmo modelo, procurando,
como no caso de Minas Gerais em 1992:

(...) realizar diagndsticos e compor acervo de dados e
informacgdes consistentes sobre as escolas estaduais que o
sistema ndo possui e que constituem base importante para o
desenho de um plano de melhoria do ensino que venha a
intervir no atual quadro de baixa produtividade do sistema e de
elevados indices de retengdo de alunos, sobretudo nas séries
iniciais do ensino fundamental (ANTUNES, 1994, p. 17).

Por esta razdo, a linguagem da accountability estava inteiramente ausente
dos documentos e o objetivo dos testes restrito a utilizacdo dos dados de
desempenho para compreender as dificuldades curriculares de professores e
alunos. Se as autoridades pensavam em usar os resultados dos testes para orientar
a politica de gestao, isso ficou restrito a criagao de oportunidades de formagdo em
servico para a superagao das dificuldades de ensino-aprendizagem identificadas
pelos testes. Na verdade, ha provas de que a ideia de associar consequéncias aos
resultados dos testes foi ativamente evitada. Em uma declara¢gdo da época, o
Secretdrio de Educacdo de Minas Gerais reconheceu que os professores ndo
podiam ser culpados pelo fracasso dos alunos, mesmo que fosse sua a
responsabilidade de procurar uma solugdo para o problema (MARES GUIA NETO,
1992). Mesmo se comprometendo com a necessidade de divulgar a "cultura de
avalia¢do", as autoridades educativas da época foram contrarias as comparagdes
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entre as escolas e a associagdo de quaisquer consequéncias morais ou materiais
aos resultados dos testes (BROOKE, 2006).

A primeira fase da expansdo da avaliacdo externa no Brasil é, portanto,
diferente da expansao dos testes estaduais nos Estados Unidos em meados da
década de 1970. Nesse pais, as autoridades estaduais estavam reagindo as
evidéncias amplamente divulgadas de que a escola publica estava em declinio
guando estabeleceram os chamados testes de competéncia minima para avaliar as
habilidades basicas dos alunos nos niveis fundamental e médio. Entre 1975 e 1978,
33 estados fixaram normas legais de competéncia minima e todos os demais
estados tinham projetos de legislagdo similares em estudo (PIPHO, 1978).
Simultaneamente, vdrios estados estabeleceram padrdes que definiam os
resultados minimos necessdrios para a conclusdo do ensino médio, o que
responsabilizava as escolas pelo progresso dos seus alunos além dessa etapa de
escolaridade. Com a expansdo dos testes na década seguinte, provocada em grande
parte pelo relatério “Uma Nagdo em Risco” com sua énfase em expectativas e
padrdes mais elevados para o ensino médio, os requisitos para a graduacgdo foram
reforcados, aumentando ainda mais as consequéncias associadas aos resultados
dos testes desse nivel de ensino (DEE, 2003). Quando a préxima fase das ‘reformas
orientadas por testes’ entrou em cena, motivada por iniciativas de accountability
no Texas e na Carolina do Norte nos anos 90 e na legislacdo No Child Left Behind
(NCLB) em 2002, a associacdo entre testes e a accountability ja estava bem
estabelecida (WEST; PETERSON, 2003). Do ponto de vista dos professores, havia
muito tempo que os testes estaduais estavam associados a padroes de
desempenho e a maneira como os pais e autoridades julgavam o trabalho das
escolas.

As primeiras politicas de incentivo salarial no Brasil, apoiadas por um
discurso incipiente de accountability, levaram uma década para se materializar.
Parece provavel que alguma parte da inspiragao foi fornecida pelo modelo NCLB,
mesmo na auséncia em solo brasileiro de normas definidoras de padrdes de
gualidade. Contudo, o uso dos resultados dos alunos como um dos critérios para o
pagamento de bonus nos estados do Rio de Janeiro e Ceara foi também o produto
de maior seguran¢a na confiabilidade dos testes estaduais e na capacidade de
comparar resultados ao longo do tempo. Esses avangos técnicos foram alcancados
pela incorporagdo da Teoria da Resposta ao Item ao processo de construgdo dos
testes e a criacdo e interpretacdo de escalas de proficiéncia em Lingua Portuguesa
e Matematica. Seguindo a lideranca do SAEB, que realizou sua prdpria revisdo
técnica em 1995, os sistemas estaduais de avaliacgdo comecaram a adotar a
tecnologia da TRI e a incorporar as escalas nacionais de proficiéncia a partir de
2000, comecando com o sistema mineiro de avaliagdo educacional, o SIMAVE.

Tomando os primeiros exemplos de incentivos salariais como indicativos do
pensamento governamental, é claro que a associacdo entre os resultados dos
alunos e o pagamento de bonus fazia parte de uma politica projetada para melhorar
a gestado e a eficiéncia das escolas. No caso do programa Nova Escola no estado do
Rio de Janeiro, por exemplo, o sistema de pontos, que determinava se a escola
tinha uma avalia¢do geral satisfatéria e se "progrediu” o suficiente de um ano para
0 outro para merecer o pagamento de bOnus para toda a equipe, levou em
consideracdo varios indicadores de governanga escolar, bem como medidas de
eficiéncia escolar (taxas de retencdo) e desempenho académico. Na versdo de 2004
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da politica, os indicadores de gestdo escolar incluiam a prestac¢do correta das contas
escolares, a assiduidade do pessoal, a integracdo com a comunidade e a gestdo de
matriculas (RIO DE JANEIRO, 2004a; 2004b). N3o existindo parametros ou padrdes
externos para determinar a satisfacdo do desempenho escolar, as escolas foram
agrupadas de acordo com o nivel socioecon6mico médio dos alunos e comparados
entre si para determinar quais haviam progredido mais. Criando um esquema de
bonus que ofereceu a todos os funciondrios a chance de se beneficiar com as
melhorias da gestado e resultados escolares, as autoridades expuseram suas crencas
a respeito das possiveis razoes para o mau desempenho escolar e os beneficios de
promover a colaboragdo entre membros da equipe.

A questdao geral da eficiéncia das atividades governamentais havia se
tornado um objetivo politico com a adocdo de uma reforma da gestdo
governamental baseada no modelo inglés do New Public Management (a Nova
Gestdo Publica) (ABRUCIO, 2006) e com o fim da inflacdo devido a introdugdo da
nova moeda, o Real. Com a crise financeira de 1995, a privatizacdo de bancos
publicos, a necessidade de renegociar a divida publica e um conjunto de outros
regulamentos para controlar as finangas subnacionais, os governos estaduais foram
forcados a abandonar as préticas financeiras predatdrias, que tinham usado a
inflacdo como maneira de resolver o déficit fiscal, e a procurar novos meios de
aumentar a eficiéncia (ABRUCIO; GAETANI, 2006). Ao mesmo tempo, a ideia de
planejamento governamental estratégico e o uso de indicadores ganharam impulso
com o lancamento de duas iniciativas do governo federal: o Estudo de Integracdo e
Desenvolvimento Nacional, de 1997, e o Plano Plurianual, de 2000 a 2003, chamado
Avanca Brasil, que serviu como referéncia para todos os programas
governamentais em termos de objetivos, publico-alvo, metas, indicadores, padrdes
e procedimentos para a avaliacdo de resultados quantificaveis (MUNIZ; SILVEIRA;
BECHELAINE, 2010).

No caso do Ceard, o programa para pagar bonus aos professores seguiu um
modelo bem simples. Por meio de um ranking comum de escolas, que nao levou
em consideragdo as caracteristicas socioecondmicas dos alunos, o Prémio Educagado
do Novo Milénio ofereceu pagamento de bonus anual a todos os funciondrios das
100 melhores escolas de acordo com o desempenho médio, em Lingua Portuguesa
e Matematica, para o 52 e 92 anos do ensino fundamental. Para as 50 melhores
escolas, o prémio correspondeu a 100% do valor especificado, ao passo que, para
as 50 escolas seguintes, o valor do prémio respondia pela metade deste valor.
Houve prémios, também, para os alunos com os melhores desempenhos. Os
objetivos do programa eram promover reconhecimento publico para as escolas de
mais alto desempenho, melhorar o ambiente escolar, criar um “clima de qualidade”
para influenciar os resultados das escolas e elevar os padrdes da educagdo publica
(Lei 13.203 de 21 fevereiro de 2002). Enquanto evitavam o uso da palavra
accountability, as autoridades expressavam, repetidamente, a crenca de que os
profissionais da educagdo devessem cooperar em nivel da escola para a melhoria
de resultados coletivos. O programa de incentivos no Ceara tem sofrido iniUmeras
modifica¢cdes ao longo dos anos e permanece como o Unico com histérico de quase
duas décadas.
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3 Desenvolvimentos mais recentes

Programas estaduais de incentivos salariais mais recentes tém procurado evitar
algumas das armadilhas de seus predecessores. Por exemplo, o programa do
estado de S3o Paulo?, introduzido em 2008, contorna o problema da auséncia de
critérios externos, relacionando o pagamento de bénus ao grau de satisfacdo da
meta de desempenho de cada escola. A definicdo das metas de desempenho das
escolas é baseada em um indicador de qualidade escolar, chamado IDESP,
composto, de modo parecido ao indice de Desenvolvimento da Educag¢do Basica
(IDEB), pelas taxas de aprovacdo dos alunos e pelas médias de desempenho
medidas pelo sistema estadual de avaliacdo, o SARESP. Para criar uma relacdo entre
0 pagamento de bonus e o grau de alcance das metas do IDESP, a Secretaria de
Educacao criou um indice baseado no grau de atingimento da meta para cada ciclo
em cada escola (FERRAZ, 2009). Por exemplo, nas escolas em que a taxa de
satisfacdo da meta é de 100%, todos os professores e funcionarios recebem um
bonus equivalente a 20% do seu salario anual, fazendo com que o modelo de
bonificacdo seja muito parecido com a politica de remuneracdo por desempenho
do setor privado. Contudo, dado o outro objetivo do sistema de incentivos, a
reducdo do absenteismo, todos os pagamentos individuais dependem da
assiduidade dos funciondrios. Para receber o bonus, eles devem ter trabalhado pelo
menos dois tercos dos dias letivos do ano anterior.

Para evitar o risco dos professores concentrarem sua atengdo nos alunos
mais propensos a mostrar melhoria nos resultados dos testes, dando assim menos
atencdo aqueles nos extremos (inferior e superior) do desempenho, o programa
inovou ao criar quatro niveis de desempenho estudantil, indo do Abaixo do Bdasico
ao Avancado, e calculando a proporg¢do de alunos em cada um dos niveis. Desta
forma, é possivel conceber o componente de desempenho do indice composto do
IDESP em termos da discrepancia entre a posicao real dos alunos na escala dos
padrées de desempenho e o ideal de ter todos os alunos no nivel avancado
(SOARES, 2009). O uso desse indicador de discrepancia como a medida de
desempenho escolar sinaliza a importancia de melhorar os resultados dos alunos
de menor desempenho, favorecendo, assim, uma maior igualdade de resultados.

O programa de bonificagdo do estado do Espirito Santo, introduzido em
2010, também é baseado em um indicador de qualidade escolar gerado
localmente. Neste caso, entretanto, o indice de Desenvolvimento Escolar é
calculado tanto em fungdo dos resultados da escola quanto do esforgo escolar. A
l6gica do componente do esforgo é a de que quanto maior o nivel socioeconémico
dos alunos menor o esforco da escola para produzir bons resultados. O
componente usa um cdlculo da diferenga entre o nivel socioeconémico da escola,
em uma escala de 0 a 5, e um valor maximo arbitrado em 10. A escola com o nivel
socioecondmico mais alto tera um indice de esfor¢o de 5, ao passo que aquele com
o menor nivel socioeconémico tera um indice de 10. Usando a mesma ldgica em
relacdo aos diferentes niveis de educacgdo oferecidos pela escola, e assumindo um
aumento no esforgo com o avango do aluno através das primeiras séries do ensino
fundamental até o ensino médio, o esforco escolar total é estimado de acordo com
a composicdo do corpo de estudantes por nivel educacional. Dessa maneira, o
Indicador de Esforco Escolar é produzido para levar em consideragdo tanto o nivel
socioecondmico da escola quanto a diversidade dos niveis educacionais e para
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permitir comparacgGes entre as escolas que nado sdo enviesadas pelas diferencas no
histdrico e nas condi¢bes dos alunos.

Outras inovagdes incluem a criacdo de um nivel adicional de desempenho
estudantil, intitulado “os Excluidos”, com peso zero, compreendendo todos os
alunos que desistem ou faltam as avalia¢des do final do ano escolar. No geral, os
niveis de desempenho enviam a mesma mensagem que em S3o Paulo,
beneficiando a escola que consegue promover uma propor¢ao maior de seus
estudantes para os niveis mais altos, enquanto intensifica os esfor¢os para evitar a
evasao e desencorajar a escola a “ocultar” os alunos de menor desempenho.

O programa de bonificacdao de Minas Gerais, desativado pelo governo do
PT em 2015, era um pouco diferente dos modelos de Sao Paulo e Espirito Santo.
Chamado de Acordo de Resultados, a metodologia foi implementada em 2008 e,
repetida anualmente, se estendia a todos os 6rgaos do governo estadual. No caso
da educacdo, o acordo abrangia os resultados da Secretaria de Educacdo, das
Superintendéncias Regionais de Ensino (SRE’s) e de todas as escolas. Para uma
escola em particular, o resultado final de desempenho era um composto com a
seguinte divisdo: 65% com base nos resultados da Secretaria, 10% da sua SRE e 25%
referentes a seus préprios resultados. Essa composi¢cdo mostrava claramente que
a responsabilidade pelo resultado final da escola era compartilhada pelos trés
niveis administrativos e mitigava, em parte, a critica de que a politica de incentivos
transferia a responsabilidade da Secretaria para os ombros dos professores.

Os indicadores de resultados da escola referiam-se a um conjunto de 10
metas, normalmente expressas em termos de proficiéncia média dos estudantes
por disciplina e ano. Como exemplo, a sexta meta, com peso de 2.14% do total do
resultado da escola, dizia respeito a proficiéncia média dos estudantes do 92 ano
em Lingua Portuguesa. A escola recebia a nota maxima se o valor observado para a
meta fosse maior ou igual ao nivel recomendado para o ano, de acordo com o
sistema de classificagdo divulgado pelo sistema de avaliagdo do estado. Se o
resultado da escola fosse menor do que o nivel recomendado, empregava-se uma
equacgdo para calcular a diferenga entre a proficiéncia alcangcada e a meta. O
percentual do prémio de produtividade a ser direcionado a escola era dado pela
adicdo de seus proéprios indicadores aqueles da Secretaria de Educagdo e da
Superintendéncia. Essa conta era entendida como uma forma de garantir que a
escola recebesse algum beneficio mesmo que ndo atingisse 100% da sua prépria
meta.

Um dos aspectos interessantes do Acordo de Resultados era o processo
para a definicdo das metas. Esse processo culminava na assinatura de um termo de
compromisso por parte das SRE’s e escolas apds um periodo de divulgacdo das
metas de cada uma na internet. Se a escola ndo concordasse com as suas metas,
havia um procedimento para sugestdo e avaliacdo de novas metas. Embora fosse
um processo centralizado sob o controle da Secretaria, a possibilidade da escola
fazer contrapropostas dava legitimidade as metas e justificava a assinatura do
termo de compromisso. Ndo que a Secretaria aceitasse todas as contrapropostas:
em 2010, das 3.988 escolas, 10% procuraram mudar suas metas e, destas, apenas
10% conseguiram (BROOKE, 2011).

Programas de accountability em nivel estadual ganharam novo impulso
com a criagao do IDEB, em 2007. Criando um Unico indicador de desempenho
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estudantil e fluxo escolar, o Ministério da Educacdo tornou possivel expressar a
gualidade da escola em uma escala de 1 a 10 e, pela primeira vez, estabelecer uma
discussdo nacional sobre a direcdo e velocidade da melhoria da educa¢do. Mais
importante, combinando os resultados dos testes bienais da Prova Brasil para o 52
e 92 anos em Lingua Portuguesa e Matemadtica, com taxas médias de aprovacao
usando dados do Censo Escolar anual, e assim calculando o crescimento necessério
para atingir, até o ano de 2021, a meta de desempenho médio dos paises da OCDE,
o MEC criou o que se tornou o principal instrumento de monitoramento e gestao
para os governos estaduais e municipais (VIDAL e VIEIRA, 2011).

Na época em que o IDEB foi lancado, o presidente do INEP ndo tinha
duvidas quanto a seu potencial como instrumento de accountability. Em um artigo
publicado dois anos mais tarde, ele explicou:

Analisando o potencial e os riscos de um programa de
accountability educacional, nés concluimos que tais programas
podem ajudar a aumentar o desempenho dos estudantes, mas
nao sem riscos. No Brasil, o principal risco com um sistema de
accountability focado somente no desempenho dos alunos em
exames externos é agravar problemas de repeténcia e
abandono. Essa foi a principal razdo para criar o IDEB.
Combinando os resultados da Prova Brasil com taxas de
aprovagdo, o IDEB busca combater tanto a reprovagdo
indiscriminada de estudantes quanto a prdatica de aprovar
estudantes que ndo aprenderam nada. O IDEB foi usado,
também, para definir metas para as escolas e para os sistemas
escolares e, assim, provocar um maior compromisso das
secretarias de educac¢do dos estados e municipios para que, em
2021, o Brasil possa alcancar o estagio educacional atual dos
paises desenvolvidos. Enquanto houver disseminagdo dos
resultados e definicdo de metas por escola, a énfase da politica
de accountability pertencerd aos estados e municipios
(FERNANDES e GREMAUD, 2009, p. 238).

Do ponto de vista dos gestores estaduais e municipais, um defeito do
sistema de metas do MEC é que ele depende da Prova Brasil, cuja frequéncia bienal
ndo é ideal para quem procura um monitoramento mais rigoroso, baseado em
metas anuais. Autoridades locais também enfatizam a necessidade de controle
sobre a producgado e disseminagdo dos resultados escolares para garantir prazos e
continuidade. N3do é surpresa, portanto, que muitos estados com sistemas proprios
de avaliagdo, como S3o Paulo, Espirito Santo, Amazonas, Rio de Janeiro,
Pernambuco e Paraiba, tenham criado seus préprios indicadores de qualidade da
educacdo basica em vez de adotar o IDEB. Outros estados, como Tocantins e
Sergipe, escolheram ndo estabelecer seus prdprios sistemas de avaliacdo e usam os
resultados da Prova Brasil e IDEB como principal critério para o desempenho
escolar e para o pagamento de incentivos salariais.

4 Oposicao

Dado que o Brasil possui 26 estados e um Distrito Federal, o fato de que apenas 10
estados criaram programas de bonificacdo salarial, 7 deles com base em seus
proprios sistemas de avaliacdo e 2 deles com base nos dados bienais do governo
federal relativos ao desempenho escolar, indica que a politica ndo é unanime
(SCORZAFAVE; DORIGAN, 2015). Ndo ha dados equivalentes para os municipios,
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mas é significativo que, das 6 capitais de estados com sistemas prdprios de
avaliacdo, apenas uma, o Rio de Janeiro, tenha instituido pagamento de bénus para
professores. Ha evidéncia de que algumas autoridades criaram planos para o
estabelecimento de politicas de incentivos que foram entdo abandonados por
razoes politicas. Esse foi o caso do Distrito Federal, em 2011, e das capitais Belo
Horizonte e S3o Paulo. O término da primeira politica de incentivo salarial no Rio
de Janeiro, o programa Nova Escola, encerrada pelo governo do estado eleito em
2006, apds promessa de campanha para o sindicato dos professores, foi
documentado por Brooke (2008). O programa sucessor de incentivos, encerrado
junto com o sistema estadual de avaliacdo apds a greve de professores e
secundaristas em 2016, foi documentado por Oliveira (2019).

A forga da oposi¢do a politica de incentivos varia de estado a estado,
dependendo da natureza da relacdo entre o governo e o sindicato local dos
professores, mas, em nenhum caso, os professores declararam apoio a politica. A
opinido esmagadora nos circulos académicos também é contrdria ao uso de
incentivos salariais. Os argumentos contra a politica foram expostos, de modo
sistematico, no 332 Encontro da Associacao Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa
em Educacdo (ANPED), em 2010, quando professores e estudantes se reuniram
para criar o Movimento Contra Testes de Alto Impacto em Educacdo (MOVIMENTO,
2010). As mesmas preocupacdes também foram expostas no documento do
Conselho Nacional de Educacgdo sobre a avaliacdo da educacdo basica (CNE, 2012).
Entre as conclusdes do documento estavam a necessidade de evitar testes de alto
impacto, devido a seu potencial para “corromper indicadores de qualidade da
educacdo e gerar fraude” (p.24), e evitar o uso dos resultados dos alunos como base
para o calculo de incentivos salariais, devido a falta de evidéncia empirica quanto
as possiveis consequéncias da politica. Uma edicdo especial da revista Educacao e
Sociedade, em 2012, sobre politicas de accountability na educagao publica,
também serve como fonte para argumentos contra o uso dos resultados cognitivos
dos alunos para o calculo de incentivos salariais (FREITAS, 2012).

Os argumentos contra a politica podem ser divididos em duas categorias
(BROOKE, 2013b; FURTADO e MAGRONE, 2015). A maior das duas contém as
reflexdes daqueles que rejeitam os incentivos por razdes doutrindrias,
frequentemente baseadas em crengas a respeito dos determinantes e
consequéncias da accountability, como demonstrado pelo histérico dos
acontecimentos nos Estados Unidos. Nessa visdo, o Brasil é apenas o mais recente
a sucumbir as mudangas no papel do Estado, ao movimento no sentido da
privatizacdo da educacdo publica e a expansdo da avaliacdo externa para melhor
adaptar o sistema educacional as demandas da producdo capitalista (FREITAS,
2012). Accountability, nessa perspectiva, é vista como parte da estratégia de fazer
avancar a privatizacdo da educacdo publica por meio do avan¢o da meritocracia
como um ideal filosdfico e organizacional.

Outros argumentos doutrindrios incluem a rejeicdo da accountability mais
pela sua adogao como parte do modelo neoliberal de gestdo educacional ao longo
das ultimas décadas por governos conservadores do que pela sua conexdo com o
desenvolvimento capitalista. Nessa visdo, o problema da accountability reside em
suas origens autoritarias dentro do setor privado, que denotam uma filosofia
competitiva orientada para o mercado, considerada inapropriada para o setor
publico e estranha aos ideais de um sistema educacional baseado em liberdades
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democraticas. As palavras-chave da critica sdo neoliberalismo e gerencialismo,
ambas usadas para descrever um método de controle escolar antidemocratico,
baseado na producdo de resultados académicos, medidos por testes, que deixam
de fora a “qualidade politica” da educacdo em termos de ensino e exercicio da
cidadania (DEMO, 1998) e substituem preocupacdes por equidade e igualdade por
aquelas relacionadas ao controle (GENTILI; SILVA, 1995). Nesses termos, a
accountability distorce o verdadeiro propdsito da educacdo, constrangendo
professores e criando objetivos inadequados. O problema desse enfoque para o
presente estudo é que uma vez descartada a accountability por razdes politicas, o
estudo dos incentivos salariais, embora ténues as suas conexdes com os propdsitos
da accountability, fica comprometido.

As criticas ndo s3o facilmente combatidas. E improvavel que seus autores
sejam convencidos sobre a possibilidade de ganhos para o sistema educacional
brasileiro como resultados do empréstimo e uso de métodos gerencialistas. Essa
dificuldade é revelada pela recusa para enxergar a relevancia de conceitos como
eficiéncia e eficacia na gestdo escolar, devido a sua associacdo anterior com o
taylorismo (LIMA e AFONSO, 2002). Argumentos citando os avangos no acesso a
educacdo e melhores resultados nos testes como indicadores de democratizacdo e
melhoria da qualidade da educagdo ndo seriam aceitos como evidéncia das
vantagens do pensamento gerencialista, ja que esses ganhos sdo exclusivamente
individuais. Como tais, eles ndo capturam o impacto coletivo e social da educacado
e ndo incluem os processos escolares como parte da definicdo de qualidade
(XIMENES, 2012).

A dificuldade de estabelecer um didlogo entre os responsaveis por
conceber e implementar a politica de incentivos e aqueles que rejeitam, de
antemao, a filosofia e os métodos gerencialistas nao significa que o Unico problema
dos bonus salariais seja uma questao politica. Hd um conjunto de evidéncias de que
a politica estda sujeita a outros problemas, tanto em relagdo aos resultados
desejados pelos seus proponentes quanto no que tange aos efeitos colaterais
indesejados que ela é capaz de provocar. Contudo, somente vale a pena investigar
essas questdes praticas de politica publica se estamos dispostos a suspender o
julgamento ideoldgico e avaliar a politica nos mesmos termos nos quais ela foi
projetada pelos governos municipais e estaduais. Dado o propdsito do artigo de
informar os gestores educacionais do setor publico, nds precisamos admitir a
legitimidade dos incentivos salariais como um instrumento de gestdo educacional,
embora ndo comprovada, e avaliar a pertinéncia das criticas sobre as suas
consequéncias praticas, uma vez implementados.

5 Desigualdade

Consideragdes praticas relativas aos efeitos colaterais indesejaveis dos incentivos
salariais pertencem a segunda categoria de argumentos usados para combater a
politica. Entre eles, o mais urgente, dada a luta do Brasil para reduzir diferencas
regionais e sociais nos niveis de desempenho dos alunos, é o de que os incentivos
salariais levam a um aumento da desigualdade. Em artigos de jornais publicados
entre 2010 e 2012, Maria Alice Setubal, presidente do Centro de Estudos e
Pesquisas em Educacdo, Cultura e A¢do Comunitaria (CENPEC), levantou a tese de
gue o pagamento de bonificagdes poderia criar uma competicdo pouco saudavel
entre as escolas e causar desigualdades ainda maiores. O raciocinio foi o de que
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aqueles professores com estabilidade e livres para pleitear remogao para outros
locais de trabalho, procurariam escolas com melhores resultados para aumentar,
assim, as chances de receber a bonificagdo. Soma-se a isso o fato de que essas
escolas estariam localizadas provavelmente em regides centrais, com estudantes
de nivel sociocultural mais alto. Consequentemente, escolas localizadas na periferia
urbana, com alunos socialmente vulneraveis, seriam o destino de professores com
contrato temporario, com menos tempo de servigo e menos experiéncia com
alunos com maiores dificuldades de aprendizagem.

Embora Setubal ndo tenha produzido evidéncias baseadas em pesquisa, um
estudo com grupo focal no Rio de Janeiro mostrou que, pelo menos em alguns
casos, os professores tém migrado paras escolas que atingiram as suas metas e
receberam o pagamento de bOnus, exatamente da maneira prevista por Setubal
(CERDEIRAN; ALMEIDA, 2013). A pesquisa ndo indica, contudo, se 0 movimento dos
professores poderia exacerbar a desigualdade, além de sugerir, ainda, que as
escolas com maior dificuldade em alcancar as suas metas sdo precisamente aquelas
com niveis de desempenho mais elevados.

Outra critica, levantada por Freitas (2012), cita a investigacdo sobre o
sistema escolar de Chicago para mostrar como os alunos em desvantagem
académica sdo deixados para tras quando as medidas de proficiéncia, no caso
aquelas produzidas pelo NCLB, ndo fornecem incentivos para que as escolas
direcionem mais atencdo para esses alunos (NEAL; SCHANZENBACH, 2010). Como
estes resultados dos Estados Unidos também mostraram aumentos significativos
no desempenho dos estudantes préximos ao padrdo de proficiéncia, eles foram
tomados como a confirmacdo da tendéncia dos professores de concentrar seus
esforcos em alunos que ja estdo perto da média, maximizando, assim, a proporcao
de alunos aprovados. Se real, essa tendéncia pode, obviamente, prejudicar os
alunos de niveis de desempenho mais baixos e levar a um aumento da
desigualdade. Na medida em que os alunos com baixo desempenho tendem a
pertencer a um nivel socioecondmico mais baixo, essa estratégia de concentrar o
esforco em alunos de desempenho médio pode levar a uma segregacao
socioecondmica dentro da escola.

Entretanto, tanto Setubal quanto Freitas podem ter exagerado ao estender
suas criticas a todos os modelos de incentivos salariais. No caso de Setubal,
preocupada com a desigualdade entre as escolas, o modelo de incentivos salariais
investigado foi o de S3o Paulo, que, a essa altura, ainda ndo tinha levado em
consideracdo as diferencas no nivel socioeconémico dos alunos para a fixacdo de
metas e para o cdlculo dos pagamentos de bonus. Em outros estados, incluindo
Espirito Santo e Rio de Janeiro, esse critério ja tinha sido adotado, eliminando,
assim, a vantagem dos professores que se deslocam para uma escola com nivel
socioecondmico mais alto. Como Brooke (2013a) sugere, o modelo do Espirito
Santo de “esforco escolar” poderia perfeitamente ser alargado para incluir fatores
como a relacdo professor/aluno, localizagdo da escola, violéncia na escola etc e,
assim, incorporar uma componente de “agdo afirmativa” para atrair professores
mais qualificados para escolas em bairros mais pobres.

No caso de Freitas, preocupado com a desigualdade escolar, o modelo
analisado foi o critério do “progresso médio anual” (AYP)?, com base nas taxas de
aprovacao, segundo as diretrizes da NCLB. Nenhum dos estados brasileiros usa uma
taxa de aprova¢do baseada em padrées como critério para suas politicas de
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incentivos. Por outro lado, cinco estados usam critérios que poderiam ser
considerados similares ao AYP, incluindo o Ceara: o Amazonas usa os niveis médios
de desempenho escolar, mensurados pelo seu préprio sistema de avaliacdo®; e
Tocantins e Sergipe possuem incentivos salariais com base em indicadores
escolares médios fornecidos pelo MEC. Os outros estados que possuem sistemas
préprios de avaliacdo incorporaram a ideia de metas escolares, que, em numero
crescente, levam em consideracao a proporcao de estudantes em cada nivel de
desempenho, justamente como forma de combater qualquer tendéncia dos
professores a concentrarem seus esforgos nos alunos com desempenho préximo
da média, negligenciando, assim, os estudantes com niveis de desempenho mais
baixos. Portanto, no caso da desigualdade interna a escola, a critica parece ser
pertinente para um determinado modelo de incentivos salariais, e ndo um
problema inerente a todas as politicas. No Brasil, essas politicas variam de acordo
com o tipo, metodologia, periodicidade, cobertura, bénus e outros critérios. O grau
em que a politica escolhida é capaz de promover igualdade entre e dentro das
escolas, e conter outros efeitos colaterais indesejaveis ainda a serem discutidos,
poderia ser tomado como uma medida de sua qualidade, o que sugeriria, entdo,
gue se ha problemas com a politica de incentivos salariais, estes ndo sdo por falhas
inerentes ao modelo, mas em virtude das consequéncias de formatos inadequados.

Porém, pesquisas recentes no Brasil parecem levantar duvidas sobre esta
tese de que o impacto sobre a igualdade depende de se a politica foi projetada ou
ndao com esse fim em mente. Em um estudo nacional, com alunos de 52 e 92 anos
de escolas urbanas, os autores usaram os resultados da Prova Brasil nas edi¢des de
2007, 2009 e 2011 para comparar o desempenho médio de todos os estados,
divididos em trés categorias: i) aqueles sem politicas de bonificacdo desde 2007; ii)
aqueles com politica de bonificacdo que incluiram em seu desenho formas de
reduzir a desigualdade, definindo metas para diferentes niveis de desempenho; e
iii) aqueles com politica de bonificagdo que ndo incorporaram mecanismos de
reducdo de desigualdades (SCORZAFAVE; DORIGAN, 2015). Diferentes medidas de
igualdade dos sistemas estaduais foram utilizadas, incluindo o desvio padrdo para
os resultados dos alunos e o coeficiente de Gini, em um modelo projetado para
relacionar mudangas na igualdade da rede a um conjunto de fatores, incluindo o
tipo de bonificacdo. Inesperadamente, os dados mostram que os estados com
politicas destinadas a reduzir desigualdades demostraram um aumento nelas,
entre 2007 e 2011. Contudo, como os autores ndo puderam identificar os efeitos
das politicas de bonificacdo para mais de um ou dois anos, ja que muitas dessas
politicas foram introduzidas a partir de 2009 ou depois, é possivel que seu impacto
ainda possa aparecer. Isso parece provavel, visto que as redes estaduais de ensino
com os niveis mais elevados de desigualdade foram precisamente aquelas que
implementaram as politicas de bonificacdo desenhadas para reduzir desigualdades.
Mais importante para a apreciacdo da investiga¢do, entretanto, é o fato de que o
tipo de desigualdade que as politicas de bonificagdo procuram enfrentar com a
promoc¢do da melhoria de desempenho dos alunos em todos os niveis é a
desigualdade dentro da escola, ao passo que a desigualdade medida pelos
pesquisadores diz respeito ao conjunto de resultados no ambito da rede. Se a
pesquisa fosse repetida usando o desvio padrdo dos resultados da escola, seria
possivel oferecer uma resposta acerca dessa questao crucial.

Outra fonte de desigualdade, que poderia ser relacionada a existéncia de
incentivos salariais, é a selecdo informal e invisivel de alunos por parte de diretores

Pesquisa e Debate em Educacgao, Juiz de Fora: UFJF, v. 10, n. 2, p. 1343 - 1370, jul. - dez. 2020 1354
ISSN 2237-9444.


https://doi.org/%2010.34019/2237-9444.2020.v10.31220

PESQUISA

E s Nigel Brooke; Wagner Rezende
® ducacao

https://doi.org/ 10.34019/2237-9444.2020.v10.31220

escolares. Apesar de ilegal, dado que as escolas tém dreas obrigatdrias de cobertura
e sdo compelidas a matricular os alunos por ordem de chegada, pesquisadores de
Sao Paulo e Rio de Janeiro observam a existéncia de uma operacdo oculta de quase-
mercado, em que algumas escolas buscam incentivar ou desencorajar os alunos de
se matricularem tendo em vista seu bairro de origem, sua residéncia, sua cor ou
sua condicdo socioecondmica, levando a padrdes informais de especificacdo do
publico da escola (ERNICA; BATISTA, 2011; COSTA; KOSLINSKI, 2011). Embora n3o
fique claro se a preferéncia por alunos de melhor desempenho se deve a politica
de incentivos, as definicdes mais amplas de prestigio e qualidade da escola por
parte de pais ou funciondrios, ou apenas as demandas dos professores para a
reducdo da heterogeneidade dos alunos, o trabalho de Cerdeira e Almeida confirma
gue, de fato, ha diretores de escola no Rio de Janeiro “que ndo aceitam alunos com
baixo desempenho” (CERDEIRA E ALMEIDA, 2013, p. 9).

6 Curriculo

A critica mais comum dirigida aos efeitos colaterais de politicas de incentivos no
Brasil esta relacionada aos efeitos indesejaveis dos testes de alto impacto sobre o
curriculo. Os tipos de impacto sobre o curriculo podem ser classificados como: a) a
defini¢cdo da proposta da escola; b) o curriculo que é efetivamente ensinado; e c) o
estilo de ensino.

a) De modo geral, presume-se que o pagamento de incentivos salariais com
base em avalia¢Ges externas pode levar ndo somente a reducdo da diversidade das
atividades na escola, mas também a supressdao dos objetivos sociais, culturais e
politicos que contribuem para o integral desenvolvimento dos alunos (XIMENES,
2012). Em outras palavras, politicas de incentivos no Brasil podem reduzir a
proposta de escolarizacdo a um pequeno numero de objetivos essencialmente
académicos devido a importancia dos bons resultados nos testes para as chances
de receber uma bonificacdo salarial.

b) As consequéncias dos testes de alto impacto para a escolha dos
contetdos mais académicos é também vista como um problema, comumente
referido como estreitamente curricular. Quando escolas e professores focam seus
recursos sobre o ensino de conteldos avaliados pelos testes, os outros conteudos
recebem atencdo insuficiente ou sdo eliminados. Como Freitas (2012) declara:

Quando incluem certas disciplinas e deixam outras de fora,
professores tendem a ensinar os conteudos abordados nos
testes (...). AvaliagBes criam costumes. Elas direcionam a
atencao de professores, gestores e alunos. Se o que tem valor
em um teste sdo a leitura e a matematica, entdo uma atengdo
especial sera dada a elas, deixando de fora outros aspectos
formativos (...). (FREITAS, 2012, p. 389).

c) Em outra critica, observa-se que “ensinar para o teste” torna-se mais
comum, dado o aumento da importancia dos resultados dos testes. A escolha do
conteldo de acordo com a probabilidade de sua inclusdo nos testes e a exagerada
énfase na preparacgao para os testes sdo vistas como tipicas desse estilo de ensino,
mais preocupado com os resultados do que com a aquisicdo permanente de
habilidades.

Na auséncia de um corpo sélido de pesquisas locais acerca do impacto dos
incentivos salariais sobre a maneira como as escolas e os professores definem seus

Pesquisa e Debate em Educacgao, Juiz de Fora: UFJF, v. 10, n. 2, p. 1343 - 1370, jul. - dez. 2020 1355
ISSN 2237-9444.


https://doi.org/%2010.34019/2237-9444.2020.v10.31220

PESQUISA

E s Nigel Brooke; Wagner Rezende
® ducacao

https://doi.org/ 10.34019/2237-9444.2020.v10.31220

objetivos e organizam sua pratica, a maior parte dos criticos se fia nas evidéncias
dos Estados Unidos. Para tanto, ha uma vasta gama de pesquisas, algumas delas
sumarizadas por Pedulla (2003), Madaus, Russel e Higgins (2009) e Newberg-Long
(2010). Em grande medida, essa literatura confirma a existéncia do estreitamento
curricular, relacionando este fenbmeno ao desenvolvimento da reforma baseada
em testes e nos testes de alto impacto naquele pais.

A suposicdao de muitos daqueles que transpdem os achados das pesquisas
nos Estados Unidos para o contexto brasileiro é a de que, como as politicas de
accountability sdo essencialmente uma invencdo norte-americana, entdo tudo o
que nés precisamos fazer para determinar o impacto local dessa politica é estudar
sua histdéria em seu pais de origem. Contudo, como é bem documentado, na
dinamica do ‘empréstimo’ de politicas educacionais, a politica original esta sujeita
a um processo de internalizacdo e “indigenizacdo” que pode levar a formatos
inteiramente novos (STEONER-KHAMSI, 2012). As pressGes politicas as quais a
politica em questdo esta submetida, como resultado do ambiente cultural e
educacional local, exigem o uso do contexto politico local como unidade de andlise.

Uma das diferencas relevantes entre os dois paises em relacdo as formas e
consequéncias da accountability esta relacionada a cultura de emprego publico e a
legislacdo atinente as carreiras dos professores publicos. No Brasil, a carreira de
professor é acessada por meio de exames publicos, promog¢des ocorrem com base
em qualificacGes académicas ou por anos de servico e os professores encontram-
se protegidos de perderem seus empregos em um ambiente que é livre do risco de
intervengdo ou de fechamento de escolas. Esse cenario faz com que seja impossivel
para as autoridades relacionar as movimentacdes na carreira do professor a
gualquer medida de desempenho docente ou sugerir algum tipo de consequéncia
para os professores ou escolas que deixam de alcangar suas metas. Isso explicaria
o motivo pelo qual o Unico tipo de accountability usada no Brasil é a premiagao
coletiva dada a escola, o que exclui qualquer possibilidade de perda de alunos,
reducao de recursos, intervengao escolar, fechamento de escolas ou perda de
oportunidades na carreira, como ocorre nos Estados Unidos. Como declara a
Secretaria de Educagdo do Estado do Rio de Janeiro, em seu portal:

Meritocracia é ... acima de tudo, a apreciacdo dos mais
competentes. A ... apreciagdo do bom profissional. Isso
também inclui a apreciagao dos profissionais em escolas que
apresentam a melhor performance. E, nesse caso, todos os
profissionais da unidade escolar recebem uma bonificagdo. Nao
ha punicdo. Somente a recompensa. E mais, ndo ha pagamento
de bonus individuais. O vencedor é a equipe escolar. Todos
vencem na escola: professor, diretor, a equipe da cozinha, o
guarda. O objetivo ndo é individual; é a unidade escolar. Ndo ha
punicdo, mesmo se a escola ndo alcanga seu objetivo (SEDUC,
2016).

A auséncia de quaisquer consequéncias negativas e o fato do incentivo
salarial ser o uUnico exemplo de accountability naqueles estados que
implementaram a politica fazem com que haja um clima de accountability bastante
ameno, se é que podemos de fato aplicar este termo. Isso contrasta com a situagao
dos Estados Unidos, onde diferentes tipos de accountability coexistem e sdo
combinados no que poderia ser descrito como um ambiente de accountability
muito mais saturado. Marsh et al (2011) fazem alusdo a esse tipo de ambiente
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quando atribuem a falta de resultados para o pagamento de bbénus para os
professores na cidade de Nova lorque ao que eles chamam de “outras pressées de
accountability”. Para esses pesquisadores, a falta de correlagdo clara entre os
bOnus recebidos e os resultados dos alunos pode ser atribuida, pelo menos em
parte, as numerosas outras consequéncias ligadas aos resultados dos estudantes
de significancia ainda maior para os professores, incluindo as metas do NCLB,
demandas dos pais e as politicas da cidade para promocao e avaliacao do prdprio
professor. Tudo isso produziria consideravelmente mais ansiedade, gerando o
ambiente de accountability descrito por Ravitch (2010). A forma pela qual a politica
de bonificacdo é recebida e impacta o comportamento dos professores poderia ser,
entdo, mais em funcdo das condi¢des locais, incluindo a coexisténcia com
diferentes tipos e niveis de accountability, do que da natureza da prépria politica.

A pesquisa brasileira sobre o estreitamento curricular tem demorado a
deslanchar mesmo em estados como o Ceara, com quase duas décadas de
experiéncia em incentivos salariais para os professores. Na verdade, a auséncia de
producdo académica sobre o referido estado poderia mesmo ser entendida como
um indicador de que o estreitamento curricular ndo é uma questdo tdo polémica
ou urgente quanto sugerem os criticos. Em Minas Gerais, uma pesquisa abordou a
guestdo usando uma série das mesmas perguntas utilizadas pela equipe de
pesquisadores do Boston College que, em 2003, realizou uma pesquisa nacional
com professores nos Estados Unidos para determinar os impactos percebidos dos
programas de avaliagcdo estatais no ensino e na aprendizagem (PEDULLA et al,
2003). Nessa versdao mineira da pesquisa, relevante para a presente discussdo em
funcdo do programa de incentivos salarias existente no estado, o questiondrio foi
respondido por 978 diretores escolares de todas as regides e com mais de trés anos
de experiéncia no cargo (BORGES, 2016).

As respostas de 80% dos diretores indicam que as avaliagGes externas as
guais a escola é submetida tém levado a uma maior articulagdo na gestdo do
curriculo entre os professores e entre as diferentes etapas da educagao bdsica. Mas
tal articulagdo nao foi alcangada como resultado de uma atencdo servil aos detalhes
dos testes. Somente 15% dos diretores responderam que recomendam a seus
professores de Lingua Portuguesa e de Matematica que sigam as matrizes dos
testes ao elaborarem seu planejamento e apenas 20% admitem uma redugdo no
tempo dedicado a atividades culturais e artisticas em funcdo das avaliacOes
externas. Quando questionados diretamente sobre se a pressdo para obter
melhores resultados leva os professores a um estreitamento do curriculo, apenas
17% dos diretores concordaram.

Uma razdo para os diretores acreditarem que os testes anuais tém pouca
influéncia na escolha do contetdo é o alto nivel de alinhamento entre os testes e o
curriculo oficial, como descrito em detalhe no portal online da Secretaria de
Educacdo do estado e nos materiais distribuidos aos professores. Este material,
chamado de Conteudos Basicos Comuns, funciona como padrdes basicos comuns e
é seguido pelos professores, segundo 94% dos diretores.

O alto grau de consonancia entre os padrdes curriculares, o ensino e os
testes levanta a questdo de se o estreitamento ao qual os criticos se referem é mais
o produto de decisdes oficiais acerca do curriculo, refletindo o desejo das
autoridades de focar a atengdao em certos contelddos no lugar de outros. Essa,
contudo, seria uma discussdo a parte, relacionada a percepgao das autoridades
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sobre a necessidade de garantir que todos os estudantes adquiram habilidades
basicas em Lingua Portuguesa e Matematica nos primeiros anos, e nessas duas
disciplinas e em Ciéncias nos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio.
Neste caso, as autoridades estariam usando o curriculo oficial e sua relagdo com os
sistemas de avaliacdo para assinalar prioridades. Se os incentivos contribuem para
esse fim, a politica salarial estaria favorecendo o cumprimento da politica curricular
oficial e em vez de distorcé-la ou estreita-la.

Pelo lado positivo, entre 76% e 88% dos diretores de Minas Gerais sentem
gue as avaliacOes externas tém gerado uma atenc¢ao maior aos objetivos de ensino
e aprendizagem, aumentado o rigor dos professores na concepc¢ao de suas préprias
avaliacbes, ampliado o monitoramento e a fiscalizacdo do ensino, reforcado o
acompanhamento dos alunos e a adocao de estratégias de aumentar o sucesso
escolar e levado os professores a serem mais atentos em adaptar suas praticas as
necessidades dos alunos. Enquanto apenas 14% sentem que os alunos estdo sob
uma pressdo intensa para que melhorem seus resultados nos testes e apenas 13%
acham que os professores sdo pressionados a dar menos atencdo a alunos com
dificuldades de aprendizagem, 79% dos diretores veem a avaliagdo externa como
uma boa estratégia para mensurar o que os alunos aprendem e 84% acreditam que
elas tém levado a uma maior troca de conhecimento e de experiéncia pedagdgica
entre os professores.

Em outros estados com incentivos salariais, pesquisas sugerem que, ao
passo que a pratica do diretor mudou pouco, a politica de bonificagdo aumentou o
nivel de interesse em relacdo as metas escolares (MEDEIROS, 2014). No Rio de
Janeiro, por exemplo:

Foi observado que a politica de bonificagdo implementada pela
SEEDUC/RJ ndo causou grandes mudancgas nas praticas de
gestdo das escolas estaduais no municipio de Valencga. Ela
gerou apenas uma maior preocupagao em relagdo ao alcance
das metas escolares. Como resultado, gestores escolares
comecaram a focar mais em fazer com que pais, alunos e
professores figuem mais conscientes acerca da importancia do
alcance das metas em vez de se apropriarem dos resultados das
avaliacGes para melhorar a aprendizagem (MEDEIROS, 2014, p.
87).

Enguanto a falta de interesse em relagdo ao uso dos resultados dos testes
com o propodsito de guiar o futuro processo de ensino e aprendizagem é
preocupante, a conclusdo de que a politica de bonificacdo aumentou a atencdo as
metas escolares seria vista como prova de seu sucesso pelas autoridades
educacionais do Rio de Janeiro. A suposicdo por tras da politica, especialmente
guando baseada em metas de desempenho no nivel da escola, é dar significado as
metas e, com isso, encorajar professores e outros a procurar ganhos de
desempenho para os alunos. Se isso puder ser alcancado sem qualquer ruptura
aparente no ensino e na gestao, a politica pode ser vista como contribuindo para a
melhoria da qualidade da educacao.

Outra pesquisa no Rio de Janeiro, j3 mencionada no tdpico sobre
desigualdade, também descreve as opinies contraditorias de professores e
diretores a favor e contra as avaliagdes externas (CERDEIRA; ALMEIDA, 2013). E
significativo, contudo, que os autores acreditem que diretores e professores da
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escola estejam vivendo um “processo de legitimacdo” do IDEB e de outros
indicadores de desempenho como consequéncia da capacidade desses indicadores
de expressar a realidade da escola. De maneira geral, os autores acreditam que a
“resisténcia dos professores esteja diminuindo em conjunto com a visivel melhoria
dos resultados da escola” (p.13). Diretores concordam que era necessario
implementar a avaliacdo externa e a politica de bonificacdo para os professores
demonstrarem maior esforco, que as avaliacdes externas trouxeram mais
dedicacdo e esforco coletivo, e que o impacto sobre o curriculo tem sido positivo.

Embora a pesquisa brasileira sobre as consequéncias curriculares das
avaliacbes atreladas a accountability ainda seja recente, alguns artigos tém tentado
sumarizar a situagdo. Em um desses artigos, Bonamino e Sousa (2012) concentram
sua analise nos estados de S3o Paulo e Pernambuco. A primeira observagao diz
respeito aos esforcos desses estados para melhorar a apropriacdo de resultados
das avaliagOes externas no nivel da escola, estabelecendo um curriculo oficial
“unificado” e materiais curriculares correspondentes. Mesmo que a ordem natural
dos eventos tenha colocado o sistema de avaliagdo como consequéncia da
definicdo das diretrizes curriculares, e ndo como seu precursor, o alinhamento
entre curriculo e testes deve ser aplaudido. E embora ndo esteja claro em que
medida este alinhamento possa ser atribuido as politicas de pagamento de
bonificacdo, pode ser presumido que, na auséncia de claras diretrizes curriculares,
uma politica de incentivos baseada em metas de desempenho no nivel da escola
representaria um desafio ainda maior para os professores.

A segunda observacdo é a de que os sistemas de avaliacdo adotaram,
gradualmente, o papel de orientar a maneira como os professores planejam e dao
suas aulas, especialmente na forma como eles avaliam seus estudantes. De acordo
com Bonamino e Sousa (2012), isso indica a apropriagdo dos métodos da avaliagdo
externa por meio de uma énfase sobre a aplicagdo de diferentes tipos de teste,
incluindo simulados. Os autores concordam que ainda é cedo para afirmar, mas
acreditam que as avaliagdes podem estar “exacerbando a preocupagdo dos
diretores e professores em preparar seus alunos para os testes” (p. 396). Por outro
lado, isso é tomado como prova de que testes de alto impacto tém levado a uma
discussdo mais informada sobre o curriculo escolar em termos de habilidades
basicas em leitura e Matematica, que precisam ser garantidas a todos os alunos
(BONAMINO; SOUSA, 2012). A ambiguidade dessa conclusdo deve-se ao fato de
gue as preocupacdes com os testes, e mesmo os indicios do “ensinar para o teste”,
podem, sob certas circunstancias, ser indicadores de que os professores que
estavam sem diretrizes puderam adotar formas de melhorar seu ensino.

7 Eficacia

A mais contundente das criticas dirigidas a politica de incentivo salarial é a de que
ele ndo funciona. Isso significaria que, a despeito do esfor¢o organizacional e dos
gastos, os ganhos no desempenho dos alunos, tomados como medida de impacto
da politica, ou ndo existem ou sdo insuficientes para justificar o investimento. Dada
a escassez de evidéncia da eficacia da politica em solo brasileiro, um autor ndo
somente denunciou o desperdicio de recursos, mas acusou o0s gestores
educacionais de falta de ética por submeter as escolas a remédios ndo testados
(FREITAS, 2012, 2013).
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Observando a pesquisa nos Estados Unidos, os resultados sdo
extremamente contraditorios, devido a variedade de contextos, formatos das
politicas, concep¢bes de pesquisa, vieses de pesquisadores e outros fatores. Isso
cria a necessidade de uma meta-analise independente, felizmente atendida pelo
relatério de 2011 sobre a pesquisa realizada nos Estados Unidos e em outros
lugares pelo National Research Council Committee on Incentives and Test-Based
Accountability in Public Education (Comité do Conselho Nacional de Pesquisa sobre
Incentivos e Accountability Baseada em Testes na Educacdo Publica), publicado
pelo National Academies Press (HOUT; ELLIOTT, 2011). Depois de aplicar critérios
rigorosos para a selecdo das melhores metodologias de pesquisa, o estudo do
National Research Council analisa de perto apenas 11 experimentos, 5 deles dos
Estados Unidos e 6 de outros paises. A pesquisa norte-americana mostra que
programas de incentivos salariais para professores, também chamados de
remuneragao por resultados, incentivos de desempenho ou remuneracgao variavel,
ndo tém influenciado os niveis de desempenho dos estudantes de maneira
consistente e significativa. Nas vdrias escalas usadas pelos pesquisadores para
medir ganhos de aprendizagem, o efeito médio varia de apenas 0.02 a 0.06 desvios
padrdo. No contexto dos Estados Unidos, portanto, o argumento a favor de
incentivos monetarios ndo é comprovado.

Fora do contexto norte-americano, porém, as pesquisas contam uma
historia diferente. Estudos que atendem aos critérios da meta-andlise conduzidos
na india e em Israel, por exemplo, mostram um impacto médio de 0.08 desvios
padrdo. No caso da India, Muralidharan e Sundararaman (2009) conduziram um
experimento de dois anos acerca do impacto de um bénus salarial de 3% sobre a
aprendizagem em Matemadtica e em lingua materna, concedido a professores
individual ou coletivamente. O ganho médio foi de 0.19 desvios padrdo, mas com
extremos de 0.22 desvios padrdo em Matematica, no caso de escolas com
incentivos individuais para os professores, e de 0.15 desvios padrdao em escolas com
incentivos coletivos (MURADHARAN; SUNDARARAMN, 2009). No caso de Israel, os
incentivos foram pagos a professores de Lingua Inglesa e Matemdtica em 49 escolas
de ensino médio. Houve um aumento significativo tanto no nimero de alunos que
foram aprovados quanto nas notas médias dos testes, principalmente entre os
estudantes de desempenho mais baixo. O efeito médio dos incentivos salariais
sobre os resultados dos estudantes foi de 0.12 desvios padrdo (LAVY, 2002; 2009).

A incipiente pesquisa brasileira comeca a mostrar resultados que parecem
similares aqueles de india e Israel. Em S3o Paulo, pesquisadores usaram uma
técnica de pareamento para criar um grupo de controle composto por escolas
municipais de Sdo Paulo ou escolas estaduais de outros lugares do pais e uma
metodologia de “diferengas em diferengas” para comparar o grupo de controle com
o grupo de tratamento de escolas estaduais. As escolas “sombras”, com as mesmas
caracteristicas observaveis das escolas estaduais de S3o Paulo, incluindo os
resultados da Prova Brasil anteriores a politica de bonificagdo, mostraram
resultados menores depois da introdugao da politica de bonificagdo nas escolas
estaduais. Os autores encontraram ganhos positivos e significativos nos resultados
do 42 ano do ensino fundamental nas escolas estaduais paulistas. Na escala
nacional do SAEB, o efeito foi equivalente a 6.4 pontos para Matematica e 3.7
pontos para Lingua Portuguesa (OSHIRO; SCORZAFAVE, 2011).
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Pesquisa mais recente no estado de Pernambuco também mostra
resultados positivos. Para contornar o problema da falta de um grupo de controle,
Furtado (2015) também usou uma técnica de pareamento, baseada em escores de
propensao, para comparar o desempenho das escolas incluidas na politica de Bonus
de Desempenho Educacional do estado com o de escolas municipais ndo incluidas
na politica. Para tanto, a pesquisa criou pares de escolas, para 52 e 92 anos,
estaduais e municipais no estado de Pernambuco que possuiam indices iguais de
desenvolvimento humano municipal, nivel socioecon6mico dos alunos, nimero
total de alunos e o desempenho anterior ao bonus (2008) em Matematica e Lingua
Portuguesa. Os resultados da comparacao foram divididos por série. No 52 ano, as
escolas incluidas na politica de bonificacdo mostraram ter uma vantagem baixa,
mas significativa, nos primeiros anos da politica, entre 2008 e 2011, com um ganho
médio de 4 pontos em Matemadtica e 3 pontos em Lingua Portuguesa, em
comparacdo ao grupo de controle de escolas pareadas. Os resultados do 92 ano,
por outro lado, mostraram uma vantagem consistente e significativa de, em média,
5 pontos para as duas disciplinas avaliadas para cada um dos periodos estudados
(FURTADO, 2015; 2016). Contudo, o fato de que os ganhos para todo o periodo de
estudo (2008 a 2012) foram os mesmos que para o periodo inicial (2008 a 2010)
leva a conclusdo de que a melhoria do desempenho induzida pelo bonus ndo é
constante e crescente ao longo do tempo, mas um fend6meno concentrado nos
primeiros anos da politica, que permite a escola alcangar e, entdo, manter um novo
nivel de resultados.

Incidentalmente, a pesquisa foi capaz de mostrar que o aumento no
desempenho medido pelo sistema de avaliagdo do estado de Pernambuco (SAEPE),
usado para determinar se as escolas alcancaram suas metas, € o mesmo que o
aumento medido pelos testes nacionais do SAEB, que nao tém qualquer influéncia
sobre a politica de bénus. Esse achado é relevante na medida em que mostra que
o SAEPE n3o sofreu pressdes inflaciondrias, trazidas pelo “gaming”* por vezes
provocado pelos testes de alto impacto, e continua, portanto, uma medida
confidvel de desempenho. A perda da confiabilidade é um problema levantado por
diversos autores (HOUT; ELLIOTT, 2011) e tem sido usada, no caso do Brasil, como
um argumento adicional para o abandono das politicas de accountability (FREITAS,
2013).

8 Outros efeitos colaterais

A literatura brasileira identifica uma série de outros possiveis efeitos colaterais da
politica de bonificagdo. Estes incluem o aumento da competi¢do indesejavel entre
professores e escolas (NOGUEIRA ET AL, 2013), a perda da autonomia do professor
na definicdo dos objetivos curriculares, o indevido aumento na pressdao sobre os
professores (XIMENES, 2012), a generalizacdo do mito da irresponsabilidade do
professor (XIMENES, 2012) e a promoc¢do da desonestidade e da fraude
(MOVIMENTO, 2010; CNE, 2012).

Em virtude da tendéncia de pressupor uma correspondéncia entre os
Estados Unidos e o Brasil nas formas e consequéncias da accountability, a maioria
das criticas que procuram sustentar argumentos com base nos efeitos colaterais da
politica se baseia na literatura norte-americana. Isso fica claro na alegagdo de que
a accountability provoca competicao indevida. No caso do Brasil, as metas e o
pagamento de bonus sdo para a escola como um todo, pago coletivamente e de
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acordo com niveis de alcance das metas pela escola. Neste cenario, a escola estd
efetivamente competindo com seu préprio desempenho passado e qualquer
competicdo entre escolas e professores seria inesperada e provavelmente alheia a
politica.

A percepcao da perda de autonomia dos professores na definicdo dos
objetivos curriculares também parece deslocada no contexto brasileiro. Para
aqueles que estudam a pratica em sala de aula, ndo hd memdria de uma era de
ouro na qual o professor era capaz de expressar sua competéncia e criatividade na
escolha do conteldo ou na construgcdo de uma sequéncia curricular. O curriculo,
como ensinado, é raramente o objeto de uma escolha individual do professor.
Antes do advento dos testes e de suas matrizes, as diretrizes curriculares eram
fornecidas pelo livro didatico, distribuido para alunos e professores pelo MEC.
Depois da introducdo dos testes em larga escala, e diante da fase mais recente de
diretrizes curriculares basicas em estados interessados em criar um alinhamento
entre o curriculo e a avaliacdo, tais como S3o Paulo, Minas Gerais, Pernambuco,
Cearad e Rio de Janeiro, os professores tiveram acesso pela primeira vez a um nucleo
comum?®. Tem-se argumentado que a definicdo do contetdo curricular por ano e
por disciplina e a correspondéncia entre o curriculo e os testes, nesses estados,
finalmente tornou possivel para as autoridades explicarem e para os professores
entenderem os resultados das avaliagées (BROOKE; CUNHA, 2011). Notavelmente
atrasados, os padrdes comuns nos estados e o avanco na definicdo das expectativas
curriculares por etapa sdo passos na direcdo correta, que, em alguma medida,
podem ser atribuidos a lideranca assumida pelos sistemas de avaliacdo, de alto e
de baixo impacto.

Se a pesquisa local existisse, outras criticas poderiam provar ser também
inadequadas, dada a natureza da accountability no Brasil. Em sua auséncia,
discussdes adicionais terdo que esperar.

9 Conclusoées

O fato de que mais da metade dos estados brasileiros tenham escolhido ndo usar
os resultados de seus testes para propor algum tipo de accountability baseado em
incentivos salariais ndo se encaixa bem com a crenga de que o pais esta fadado a
repetir, inevitavelmente, a experiéncia dos Estados Unidos. Essa crenga mecanicista
nas demandas inexoraveis do desenvolvimento capitalista, que subestima a
importancia da histdria e da cultura locais nas decisdes dos gestores de usar ou ndo
os incentivos salariais como ferramenta de gestdo, pode ter contribuido para a
viruléncia da oposigdo a esse tipo de politica no Brasil, tendo como fundamento o
exagerado uso de todos os tipos de accountability educacional nos Estados Unidos.

A histéria da adogdo e desenvolvimento da accountability nos Estados
Unidos mostra a existéncia de uma légica em torno do fornecimento e da
fiscalizacdo dos servicos publicos que esta fortemente relacionada a identidade do
cidaddo norte-americano como pagador de impostos e a crenca no direito a
informacdo sobre o uso correto e construtivo de todos os recursos publicos. Com a
adicao da pressao por bons resultados escolares exercida pelos pais de classe
média, pela profunda crenca na ideia de mérito individual e da conviccdo
governamental sobre a necessidade de padrdes que promovessem melhorias
educacionais, a cultura norte-americana foi capaz de gerar um ambiente sufocante
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de accountability educacional, provocando a revolta da populacdo e o fim da
legislagdo do NCLB.

O inicio e o desenvolvimento da accountability no Brasil obedece a uma
l6gica diferente. Antes de tudo, o uso dos resultados dos alunos para calcular
incentivos salariais esta ligado ao desejo de ganhos de eficiéncia e produtividade
entre os profissionais da educacdo, em reacdo aos resultados comprovadamente
ruins e a falta de algum método alternativo para promover desempenhos melhores
entre funcionarios do setor publico. Como evidéncia, deve ser lembrado que os
pagamentos de todos os incentivos salariais estdo condicionadas a indicadores de
assiduidade do professor, incluindo nos estados que nao utilizam o desempenho
do aluno como critério. Isso significa que, se o professor apresenta um numero de
faltas acima do limite anual, ele ndo faz jus ao recebimento do bénus pago aos
membros da equipe escolar. Nessa situacdo, é discutivel se o incentivo salarial é
uma politica para promover ganhos no desempenho dos alunos ou uma tentativa
de reduzir o absenteismo dos professores. Qualquer que seja a resposta, é claro
gue a politica esta pouco relacionada a informacgdo publica e a transparéncia, ao
correto uso dos recursos, a satisfacdo dos padrdes curriculares ou a aprovacao dos
estudantes. O fato das politicas de incentivos se guiarem por metas especificas de
cada escola e ndo por padrdes de qualidade externos as escolas também confirma
gue as origens da bonificacdo ndo sdo as mesmas que da accountability.

Por essas razoes, a discussdo devia ser mais sobre o uso e as consequéncias
das politicas de remuneragdo por desempenho, como usadas no setor privado, do
gue sobre accountability educacional. Estas politicas funcionam em seu setor de
origem? Apresentam condicdes para funcionar em escolas se o setor publico ndo
vende produtos em um mercado competitivo? Uma resposta parcial é fornecida
por Adams, Heywood e Rothstein (2009), que mostram que, nos casos raros de
bonus coletivos nos Estados Unidos, o tamanho do grupo é um fator crucial e que,
no caso de grupos pequenos, o aumento na produtividade coletiva é geralmente o
resultado de uma melhoria na parte dos membros menos produtivos. Entretanto,
onde os indicadores de produtividade s3o quantitativos, como no caso dos
resultados dos alunos, os riscos delas sofrerem distor¢des provocadas pelos
interessados sdo considerdveis. Apesar disso, uma das conclusées do estudo é a de
qgue, dependendo das circunstancias, os beneficios positivos da remuneracdo por
desempenho podem superar os efeitos colaterais negativos:

Varias andlises de economistas, especialistas em gestdo e
socidlogos concluiram que esquemas de incentivos
estritamente quantitativos tém, as vezes, melhorado um pouco
o desempenho médio de profissionais ligados a saude,
formacdo profissional, assisténcia social e agentes do setor
privado. A documentacdo de consequéncias perversas nao
indica que, em qualquer caso especifico, o dano superou os
beneficios de tais medidas de accountability estritamente

quantitativas (ROTHSTEIN, 2009, p. 97).

O que o presente artigo procurou argumentar é que diante das enormes
diferencas entre os Estados Unidos e o Brasil, incluindo as caracteristicas sociais e
culturais daquela parte da populacdo atendida pela educacdo pubica e a forma
como a populagdo se relaciona com o governo, ha, na verdade, pouca razao para
imaginar que as politicas de accountability dos dois paises seriam similares em seu
significado e consequéncias. Enquanto nos Estados Unidos o ambiente da
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accountability nas escolas é visto como multifacetado e, frequentemente,
ameacador, no Brasil o ambiente é descrito como ameno e em grande parte livre
de consequéncias negativas, tendo em vista que as politicas de accountability sdo
essencialmente uma adaptacdo dos modelos de remuneracdo por desempenho
oriundos do setor privado.

Sao essas diferencas que fazem com que seja problemdtico imaginar que o
Brasil seguira o mesmo caminho dos Estados Unidos e inapropriado usar a pesquisa
norte-americana como evidéncia para a avaliacdo das politicas de incentivo salarial
brasileiras para promover ganhos de desempenho nos alunos. O que, entdo, a
pesquisa brasileira mostra?

As evidéncias parecem confirmar que a natureza e o impacto das politicas
de accountability no Brasil sdo, na verdade, o produto do contexto e das condicdes
locais. Quando os impactos de incentivos salariais sdo medidos em termos de
ganhos de desempenho, o Brasil se comporta como outros paises em
desenvolvimento ou de renda média e ndo como os Estados Unidos. Os ganhos sdo
significativos e, se ndo sdo uma solugdo para os problemas educacionais brasileiros,
parecem potencialmente positivos em termos de custo-beneficio. Se tomarmos o
caso de Pernambuco como exemplo, o ganho médio de 5 pontos na escala nacional
do SAEB nao seria facil de ser alcangcado com outros tipos de politica, tal como a
formacado de professores em servico.

Uma possivel explicagdo para os resultados positivos, em contraste com
aqueles préximos a zero nos Estados Unidos, estd relacionada ao fato de que metas
de desempenho e politicas de incentivo salarial sdo recentes e também ao fato de
gue essas politicas sdo efetivamente isoladas em expressar a mensagem sobre a
importancia dos resultados dos alunos como objetivo das escolas e como medida
de qualidade escolar. Em um ambiente de accountability mais saturado, essa
mensagem é transmitida de diversas maneiras, tornando mais dificil mostrar
ganhos em relagdo a qualquer medida especifica. Em outras palavras, onde os
resultados dos alunos sdo usados para determinar a escolha da escola pelos pais,
financiamento escolar, intervengdes escolares, avaliagdes de professores,
promocoes etc, a probabilidade de encontrar uma associa¢cdo entre incentivos
salariais e desempenho serd menor.

As pesquisas também deixam claro que ha diferencas significativas na
operacdo de politicas de incentivos, fazendo com que seja dificil imaginar que elas
sejam todas igualmente defeituosas ou propensas a ter os mesmos impactos. Em
outras palavras, pode-se esperar que o desenho das politicas afete sua influéncia e
suas consequéncias. Isso é especialmente importante para a discussdo sobre os
efeitos colaterais das politicas de incentivo.

A capacidade dos incentivos salariais de exacerbar a desigualdade é o mais
preocupante dos possiveis efeitos colaterais. Parece que as politicas de incentivos
podem contribuir para a desigualdade entre escolas mesmo quando elas se
propdem explicitamente a inibir a discriminacdo ou a movimentacdao de
professores, incorporando a medida do nivel socioeconémico dos alunos ou o
“esforco escolar” no calculo das metas escolares. Mais pesquisas seriam
necessdrias para determinar se isso pode ser o resultado da contribui¢do do bénus
salarial para o prestigio da escola e a subsequente selecdo ilegal de alunos. Um
aumento na desigualdade interna a escola, por outro lado, devido ao fato dos
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professores darem menos atengao aos alunos de desempenho mais baixo, € menos
provavel de ocorrer onde a politica de incentivos ndo é baseada em notas de
aprovacdo ou em uma Unica média escolar. Qualquer crescimento nesse tipo de
desigualdade, mesmo apds a incorporacao de diferentes niveis de desempenho,
pode ser atribuido a tendéncia mais geral dos beneficios da melhoria na qualidade
da educacdo serem aproveitados mais pelos alunos de nivel socioeconédmico mais
alto. Este resultado é demostrado pelas pesquisas que mostram que o aumento na
média escolar geralmente é acompanhado de aumento na desigualdade (FRANCO
et al, 2007).

Pesquisas sobre o efeito de politicas de incentivos salariais sobre o curriculo
ndo mostraram as consequéncias unilateralmente negativas previstas por seus
criticos nem que a qualidade do ensino esta sofrendo indevidamente por essa
razdo. Os indicios sdo de que os incentivos podem ter um efeito positivo sobre o
cumprimento dos objetivos curriculares oficiais, sobre o nivel de colaboragao entre
os professores, sobre a importancia atribuida ao alcance das metas escolares e
mesmo sobre a aten¢do dada a adaptacdo das praticas de ensino as necessidades
dos alunos. Quando ha evidéncia de estreitamento curricular e do “ensinar para o
teste”, a discussdo sobre até que ponto esses efeitos podem ser considerados
negativos estd longe de ser concluida. E provavel que uma parte da diversidade do
curriculo tenha sido perdida, como o preco a pagar para o aumento no
desempenho em virtude da aquisicdo de habilidades bdsicas por uma proporcao
maior de alunos. Contudo, essa conclusdo é proviséria, devendo ser objeto de
pesquisa futura.

O que as pesquisas também dizem é que os formuladores de politica
educacional ndo podem mais ignorar o corpo crescente de evidéncias sobre as
diferengas entre modelos alternativos de pagamento de bdnus salariais e a
probabilidade de impactos diferenciados. A analise desapaixonada da politica ndo
deve s6 pesar a evidéncia sobre os efeitos colaterais, mas também observar a
relagdo entre estes e o modelo de incentivos sob consideragdo. Se incentivos
salariais devem continuar, como uma entre uma variedade de opg¢Ges de politicas
voltadas para a melhoria da educagdo, seus custos precisam ser calculados e
comparados aos beneficios de acordo com os métodos apropriados de avaliagao de
politicas publicas.
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Resumo

O presente trabalho é um relato de experiéncia das iniciativas realizadas por parte de gestores, professores e
especialistas da Escola Estadual Marieta Soares Teixeira, da cidade de Cataguases, Minas Gerais, que tiveram como
objetivo principal instigar a participacdo dos discentes nas atividades remotas, dada a atual suspensdo das aulas
presenciais em virtude da pandemia de COVID-19. Um dos principais problemas encontrados tem sido a baixa
participacdo por parte dos discentes nas atividades remotas, seja por dificuldades em organizar uma rotina de estudos,
seja por falta de acesso a internet ou por falta de concentracdo, ansiedade, entre outros problemas psicolégicos e
emocionais. Assim, temos desenvolvido varias estratégias, tais como videoaulas dinamicas e interativas, concurso de
redagdo, amigo secreto virtual, clube de leitura online, videoconferéncias com profissional, para tratar dos problemas
psicologicos, entre outras estratégias que ajudaram a motivar e a incentivar os alunos e pais/responsaveis nesses
tempos tdo complicados e desafiadores.

Palavras-chave: Ensino. Gestdo colaborativa. Atividades remotas. Pandemia.

Abstract

The present work is an experience report of the initiatives carried out by managers, teachers and specialists of the State
School Marieta Soares Teixeira, from the city of Cataguases, Minas Gerais, whose main objective was to instigate the
participation of students in remote activities, given the current suspension of face-to-face classes due to the COVID-19
pandemic. One of the main problems we found has been the low participation of students in remote activities, either due
to difficulties in organizing a study routine, or due to lack of access to the internet or lack of concentration, anxiety,
among other psychological and emotional problems. Thus, we have developed several strategies, such as dynamic and
interactive video classes, an essay contest, virtual secret friend, online reading club, video conferences with a
professional for helping to deal with psychological problems, among other strategies that have helped to motivate and
encourage students and parents/qguardians in these complicated and challenging times.

Keywords: Teaching. Collaborative management. Remote activities. Pandemic.
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1 Introdugao

A durarealidade imposta pela Pandemia de Coronavirus no Brasil levou a sociedade
como um todo a modificar sua rotina, principalmente no que diz respeito ao
convivio social, presente na maioria das atividades que realizamos no nosso dia-a-
dia. O isolamento social afetou, e muito, a vida das familias de todo o pais, incluindo
uma das areas mais importantes: a educacdo. Se os médicos e demais profissionais
da Saude estdo na linha de frente no combate a COVID-19, os desafios na area da
educacdo se fazem também muito grandes.

A Escola Estadual Marieta Soares Teixeira, o Polivalente, localiza-se a Rua
Romualdo Menezes, n° 144, no Bairro Menezes em Cataguases-MG. Criada pelo
decreto estadual n® 16.653 de 15 de outubro de 1974, a instituicdo oferece o ensino
fundamental anos finais, que atualmente conta com oito turmas e o ensino médio,
com sete turmas. Além disso, no periodo noturno, sdo ofertados cursos técnicos
através da Rede Estadual de Educacdo Profissional. Ha, ainda, um segundo
endereco na unidade socioeducativa prisional de Cataguases, situada a rua
Francisca de Souza Peixoto, S/N, Bairro Jardim. Neste local, é oferecida a Educacdo
de Jovens e Adultos em niveis fundamental e médio aos cidaddos temporariamente
privados de liberdade. Em nossa instituicdo, assim como nas demais escolas do
Estado de Minas Gerais, foi implantado, desde maio deste ano, o REANP: Regime
Especial de Atividades Nao Presenciais.

Como parte do REANP, A Secretaria de Estado de Educacdo elaborou os
Planos de Estudos Tutorados (PETs 1, 2 e 3), que sdo apostilas com atividades das
disciplinas presentes nos segmentos de ensino fundamental, médio e modalidades
especiais, além de videoaulas através da Rede Minas e do Youtube. O material dos
PETs e das videoaulas e materiais de apoio ficam disponiveis no aplicativo Conexao
Escola, nos sistemas Android e 10S. Atualmente, estamos no terceiro més de
atividades (PET 3). O acesso principal a todos esses materiais se dd por meio do
hotsite “Estude em casa”’.

O papel das escolas é garantir que esse material chegue aos alunos de
forma remota e, nos casos de alunos que ndo tém acesso a internet, de forma
impressa, além de auxiliar os discentes na realizagdo dessas atividades e no que
mais for necessario. Sabemos que as aulas presenciais na educagdo publica ja
possuem muitos desafios a vencer, quanto mais a nova realidade do ensino remoto.
Para os alunos e pais/responsdveis que possuem internet em casa e recursos para
acompanhar as aulas remotas, ja estd sendo dificil acompanhar a rotina de
atividades diarias, pois os discentes precisam realizar as tarefas sem a ajuda
presencial do professor, e a grande maioria dos responsaveis ndo tem formagao
suficiente para auxiliad-los; mesmo com o auxilio da internet, mais de sessenta por
cento dos alunos relataram ter dificuldades na realizagdo das tarefas. Para os que
somente tém acesso ao PET impresso, o desafio é ainda maior, e s6 poderemos
averiguar o aprendizado desses alunos quando do retorno das aulas presenciais.
Mesmo no caso dos alunos com acesso a internet, a resposta ao PET 1 (através do
envio de atividades, duvidas, entre outros) foi muito pequena, e a escola percebeu
gue deveria ser tracada uma estratégia de motivacdo desses alunos a realizar as
atividades e a procurar os professores em caso de duvidas e/ou dificuldades.

Outro problema enfrentado foi a questdo psicoldgica de muitos alunos e
também de profissionais, que foram tirados de sua rotina de convivéncia com
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amigos e colegas, e obrigados a ficar isolados em casa. Muitos alunos que ja
possuem diagnédstico de ansiedade e depressao tiveram suas situagées agravadas
pelo contexto da pandemia, e em alguns casos, quem ndo possuia, passou a
apresentar algum transtorno psicolégico. A escola é um dos principais locais de
convivios social da maioria dos alunos, e a falta dela trouxe muito mais do que
problemas de aprendizado.

Diante do cenario descrito acima, foi necessario um esforco conjunto dos
profissionais de nossa escola para buscar formas de enfrentamento das
adversidades, com o principal objetivo de ajudar nossos estudantes a transpor
todos esses entraves da melhor forma possivel. Se tivemos e teremos éxito, foi e
serd gracas a um esforco conjunto de toda a equipe escolar.

2 Caracterizagao das atividades desenvolvidas

Apds identificar os problemas a serem enfrentados, nés, profissionais da escola,
nos reunimos através de videoconferéncias e tracamos estratégias para a resolucao
ou amenizacdo dos mesmos, pois sabiamos que muitos desses problemas
enfrentados seriam dificilmente solucionados por completo. Entretanto, o nosso
esforco em conjunto rendeu bons resultados.

Para enfrentar o problema da baixa participacdo nas atividades remotas, a
escola adotou estratégias de motivacdo com aulas online dindmicas, leitura
literaria, concurso de redagdo, quiz online com os alunos para revisar o conteudo,
live junina, amigo secreto virtual, envio de certificados aos alunos mais
participativos, campeonato online de embaixadinhas e iniciamos o clube de leitura
online, além do atendimento as familias, dando orientacGes de como acessar as
ferramentas digitais e apoio pedagdgico, realizado pelas nossas supervisoras dos
turnos da manha e da tarde. Foi feito também um trabalho pedagdgico de
conscientizacdo no Nucleo Prisional, onde sdo atendidos através da EJA os alunos
acautelados. Muitos alunos relataram problemas de ansiedade, falta de
concentracao e agravamento de sintomas de depressao, assim, foram organizadas
videoconferéncias com psicdloga voluntaria, em que a profissional explicou formas
de lidar com esses problemas e sanou duvidas dos alunos. Alguns professores tém
feito uso da ferramenta Google Forms para facilitar o envio e armazenamento das
atividades realizadas pelos alunos, o que tém ajudado e muito na organizagdo e
contabilizagdo desse retorno, importante para mensurar a participagdo dos
discentes. Na area fisica de nossa escola, muitas melhorias tém sido feitas pelos
funciondrios ASB, sob orientagdo e supervisao da equipe gestora. Foram muitas as
atividades, com distribuicdo de prémios de participagdo — certificados enviados
remotamente e vale-cachorro-quente, a serem trocados no retorno presencial —
em muitas delas, que deram retorno bastante positivo: os alunos ficaram mais
motivados a participar das atividades e isso trouxe aqueles alunos que ndo estavam
tdo participativos. Abaixo, descrevemos como foram planejadas e realizadas cada
uma das atividades mencionadas na se¢do anterior, realizadas de maio até meados
de agosto deste ano:

a) aulas online: é sabido que a Secretaria de Educac¢do tem disponibilizado
videoaulas para auxiliar os alunos no cumprimento das atividades remotas.
Entretanto, a escola percebeu que os estudantes sentiam falta da interagdo com os
professores ja conhecidos por eles e com quem ja estavam acostumados. Entdo, foi
planejado um horério de aulas semanais com os professores de nosso quadro,
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organizado de forma a nao coincidir com as videoaulas da TV, para tirar duvidas,
explicar o conteldo e corrigir os PETs, e, principalmente, incentivar os alunos. Essa
estratégia deu tdo certo que os alunos pediram mais aulas por semana
(inicialmente, o horério era de 3 aulas por semana, apenas, depois passaram a ser
5 aulas por semana, intercalando-se as disciplinas). Sabemos a falta que faz a
presenca quase didria do professor na rotina dos estudantes, e essa foi uma das
maneiras que encontramos de amenizar essa situacdo, sobretudo a perda do
contato presencial e afetivo. Para os alunos que ndo possuem acesso a internet ou
aparelhos celulares ou computador, bem como os alunos acautelados do sistema
prisional, os PETs tém sido entregues impressos, tomand-se as devidas precaucgdes.

b) circulo de leitura literaria (ensino médio): apds cuidadoso
planejamento, iniciou-se a implementacao do circulo de leitura literdria com os
alunos e professores do ensino médio. De acordo com Cosson, ([...] o processo de
letramento que se faz via textos literdrios compreende ndo apenas uma dimensao
diferenciada do uso social da escrita, mas também, e sobretudo, uma forma de
assegurar seu efetivo dominio. Dai sua importancia na escola, ou melhor, sua
importancia em qualquer processo de letramento, seja aquele oferecido pela
escola, seja aquele que se encontra difuso na sociedade. COSSON, 2016, p.12).
Assim sendo, nossos principais objetivos sdo a promocdo o letramento literario e a
ampliacdo de repertdrio através da leitura de contos. Nossos encontros ocorrem
uma vez por més, tendo sido iniciados no més de julho. A proposta é de que seja
discutido um tema por encontro. O livro escolhido para o primeiro ciclo, com o
tema “Escrevivéncias: memoria, resisténcia e dentincia social”, foi Olhos D’Agua, de
nossa conterranea Conceigdo Evaristo.

¢) concurso de redacgdo: foi realizado com os alunos do terceiro ano do
Ensino Médio um concurso de redagao, idealizado pela professora Byanca Araujo,
da disciplina de sociologia, sobre a tematica “Consumo Consciente x consumismo —
como promover a responsabilidade social frente ao meio ambiente nessa e nas
futuras geragdes?” apresentada na semana 3 do PET 2, via Google Meet. O 12 lugar
ganhou como prémio simbélico uma pizza — a partir da parceria com a pizzaria Mix,
de Cataguases — e o 22 lugar ganhou uma caixa de bombons. Os prémios foram
entregues aos alunos pela professora idealizadora da atividade, tomando-se as
devidas precaucgbes, com uso de mdscara e alcool em gel, gesto esse também
instrutivo e parte da formacao cidada de nossos alunos.

d) quiz online: para dinamizar a revisdo de conteldo e correcdo de
atividades, ao final do primeiro médulo dos PETs, foi realizado pelas professoras de
lingua portuguesa um quiz com os estudantes do sexto ao oitavo ano, em que os
alunos deveriam responder a uma quantidade de questdes referentes aos
conteudos ja estudados. A série que respondesse todas as perguntas corretamente
em menos tempo teria direito a um ‘prémio’ no retorno das aulas. Venceu o oitavo
ano, que respondeu em menos tempo todas as perguntas, foram oito no total. Os
alunos ficaram empolgados e até ansiosos para responder certo.
Independentemente do tempo, todos responderam corretamente e demonstraram
ter realmente estudado e se dedicado.

e) live junina: acreditamos em nosso trabalho em prol de uma educagdo
melhor e de qualidade, em tempos de pandemia, de exce¢do ou ndo. A Educacgdo
Integral e Integrada, juntamente com a Supervisdao e Direcdo da Escola Estadual
Marieta Soares Teixeira, proporcionou aos estudantes este momento de
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descontracdao com muita musica, dindmicas e brincadeiras online. Socializacdo
também é um pilar dentro da Educagdo, como orienta o documento da
Subsecretaria de Desenvolvimento da Educacdo Bdsica de Minas Gerais, Ensino
Fundamental em Tempo Integral, de 2019: (os aspectos qualitativos da
aprendizagem muitas vezes se expressam em atitudes e valores que podem estar
associados a aquisicdo e consolidacdo de conhecimentos. Por exemplo, o
desenvolvimento da sociabilidade é um aspecto qualitativo que pode ser
trabalhado a partir da expressdo de sentimentos ou ideias em diferentes situacoes
de uso das linguagens. MINAS GERAIS, 2019, p. 11)

Assim, com a iniciativa da live junina, alunos, familiares e professores
tiveram a oportunidade de experimentar /vivenciar diferentes formas de
sociabilidade.

f) amigo secreto virtual: através do Facebook, na pagina da Educacdo
Integral, foi feito o amigo secreto virtual (também conhecido em algumas regiGes
como amigo oculto). Funcionou assim: os participantes receberam previamente o
nome de seu amigo secreto. Confirmado que ninguém havia tirado a si mesmo, foi
marcado dia e hordrio para que todos estivessem online na pagina do Facebook,
onde o professor administrador publicou uma imagem referente ao amigo secreto,
e os participantes deixaram mensagens para 0s seus amigos ocultos, sem revelar o
nome, enquanto os demais participantes deveriam adivinhar para quem era a
mensagem. O amigo secreto virtual foi muito divertido e trouxe alegria para todos
0s que participaram. As mensagens transmitiram carinho, admira¢do, cuidado e
atencdo. Foi uma maneira de aproximarmo-nos, mesmo que virtualmente. Eis
algumas das mensagens postadas: “Dizem que amigos construimos e nos
deparamos ao longo de nossa trajetdria. Tive uma linda oportunidade neste ano de
conhecer um pouco mais de perto esta pessoa, que possui tantas qualidades que
ndo tenho como mensurar, mas posso real¢ar uma: RESILIENTE — a propria palavra
ja diz tudo desta pessoa. Sempre, a gente se encontrava nestas idas e vindas do
destino e, neste ano de 2020, comegamos a trilhar parcerias, mas infelizmente o
destino deu uma pausa em nossos projetos. A medida que conversadvamos fui
descobrindo que ela conhecia uma parte da minha familia e onde eu morava
guando era crianga. Olha o tempo hein!!! Hoje, estamos em dreas completamente
diferentes: uma lida com numeros e o outro com letras.” (publicado por um
professor); “O meu amigo oculto é uma menina muito simpatica e inteligente.
Através da sua inteligéncia, ela pode fazer o que quiser.” (publicado por um aluno).
As publicacdes estdo disponiveis em modo publico na pagina da Educagdo Integral
de nossa escola no Facebook?.

g) envio de certificados: para os alunos mais participativos nas atividades
e nas aulas online, foi confeccionado e enviado um certificado personalizado (por
e-mail, Whatsapp ou Facebook) que posteriormente serd entregue em versao
impressa, juntamente com um lanche, em reconhecimento a participacdo,
compromisso e dedicacdo desses discentes. E importante o reforco positivo aos
estudantes, nesses tempos em que se sobressai quase sempre a negatividade, as
cobrangas e acaba-se por deixar de valorizar os esforcos de cada um, em sua
individualidade.

h) campeonato de embaixadinhas online: a atividade fisica é fundamental,
uma vez que a saude do corpo é tdo importante quanto a da mente. Assim sendo,
foi elaborado pelo professor de educacgdo fisica o Campeonato de Embaixadinhas
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Online. O convite foi feito a todos os alunos que quisessem participar, e o prémio
para o(a) aluno(a) que fez mais embaixadinhas sem deixar cair a bola — os alunos
deveriam enviar um video realizando a atividade, sem cortes e sem montagens ——
serd em forma de cachorro-quente no retorno das aulas presenciais, bem como a
entrega de medalhas para as modalidades masculina e feminina, para os turnos da
manha e da tarde.

i) clube de leitura online: a leitura é extremamente importante na vida dos
estudantes, e esse habito deve ser cultivado sempre, como explicita o texto da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC): (para que a funcdo utilitaria da literatura — e
da arte em geral — possa dar lugar a sua dimensao humanizadora, transformadora
e mobilizadora, é preciso supor — e, portanto, garantir a formacdo de — um leitor-
fruidor, ou seja, de um sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos,
de “desvendar” suas multiplas camadas de sentido, de responder as suas demandas
e de firmar pactos de leitura. BRASIL, 2017, p. 136).

Dessa maneira, de forma a incentivar o gosto pela leitura, primeiro passo
para a formacdo de ‘leitores-fruidores’, os professores de lingua portuguesa
organizaram o clube de leitura online, aberto a todos os membros da escola
(alunos, professores, supervisoras, direcdao), em que, uma vez por semana, é
realizada a leitura de contos, crénicas, poemas, entre outros géneros discursivo-
literarios que despertem o interesse pela leitura. J& na primeira aula de leitura,
participaram trinta e cinco pessoas, o que é um nimero muito bom para uma aula
gue ndo é obrigatéria. A adesdo foi grande a resposta muito positiva: todos
gostaram muito da dindmica empregada pelas professoras na leitura do conto “A
incrivel histéria do galo que sabia jogar bola”, o primeiro dos doze contos do livro
A grande roda de histérias (2013), de Nélio Spréa e Milton Karam, emprestado do
acervo de nossa biblioteca, que passa a ter seus volumes divulgados e comentados
pela equipe docente, incentivando-se assim mais e mais a convivéncia e interagdo
com esse espaco de leitura.

j) atendimento as familias: os fracassos e sucessos de nossas iniciativas
dependem, e muito, do engajamento, preparo e participagdo das familias no ensino
remoto; além da orientagdo aos alunos, as familias também precisam ser alvo de
acdes norteadoras e inclusivas por parte da escola. Nessa perspectiva, as
supervisoras pedagodgicas de nossa instituicdo tém trabalhado junto a essas
familias, dando suporte em suas dificuldades. Muitos alunos e pais/responsaveis
tém pouco ou nenhum conhecimento dos meios digitais que vém sendo utilizados
como ferramentas para estudo e envio das atividades dos PETs. Alguns
responsaveis procuram a escola relatando estarem perdidos em meio a tantas
informacdes e tarefas, sem saber como ajudar a organizar o tempo de estudo dos
alunos ou com dificuldades em acessar e utilizar as ferramentas digitais. As
supervisoras tém se dedicado a orientar e a aconselhar, tanto na drea pedagdgica
quanto na emocional, pais e responsaveis, de forma e a propor estratégias para
organizacdo dos horarios, como fazer uso das ferramentas digitais e as melhores
formas de realizacdo das tarefas.

k) trabalho com os alunos acautelados no Nucleo Prisional: nossa
instituicdo também atende, em segundo endereco, alunos acautelados no presidio
de Cataguases, sendo objetivo principal do nosso trabalho pedagdgico formar
individuos criticos, capazes e agentes de transformagdo. A maioria dos reclusos
possuem acesso restrito as informages externas, desta forma, durante as
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atividades promovidas pelo REANP, temos trabalhado conteudos informativos, em
acOes de conscientizagdo e prevencdo em relacdo a saude e higiene pessoal.
Durante a terceira semana do plano de estudo tutorado, desenvolvemos um
projeto interdisciplinar trabalhando o tema "COVID-19". Cada disciplina desdobrou
o tema de acordo com os conteudos estabelecidos no Plano Curricular de Ensino.

1) videoconferéncia com psicéloga: de forma muito generosa, uma
profissional em psicologia parceira de nossa escola se disponibilizou a realizar
videoconferéncias com alunos e responsdaveis para falar sobre os problemas de
ansiedade, falta de atencdo, depressdo, entre outros tantos enfrentados por
muitos alunos de nossa escola, em virtude do isolamento social, pois estamos
cientes das dificuldades enfrentadas no dia a dia das familias. As reunides foram
feitas, em um primeiro momento, com os alunos do turno da manha (92 Ano do
Ensino Fundamental e do 12 ao 32 Ano do Ensino Médio) e, em um segundo
momento, com os alunos do turno da tarde (62 ao 92 ano do Ensino Fundamental)
e seus responsaveis. Nas oportunidades, a psicéloga apresentou algumas formas
de lidar com a ansiedade, orientou quanto aos procedimentos relacionados a
guando se deve ou ndo procurar a ajuda de um profissional. Ela também esclareceu
duvidas dos alunos e responsaveis, principalmente relacionadas a identificacado de
sintomas e formas de manuteng¢do da mente sa.

m) uso do Google Forms: no inicio das atividades remotas, os alunos com
acesso a internet deveriam realizar as atividades semanais dos PETs e enviar fotos
para os professores, comprovando a execu¢do das tarefas. Mesmo com a baixa
participacdo inicial, ainda assim o volume de material enviado se mostrou um
problema para alunos e professores, porque gerou sobrecarga nos dispositivos e
desordem na organizacdo desse material, uma vez que alguns alunos enviavam por
e-mail, outros por Whatsapp, outros ainda pelo Messenger, no Facebook. Esse
cenario causou transtornos como a perda ou o extravio de arquivos e informagdes.
Assim, muitos professores tém adotado, a partir do PET 2, a ferramenta Google
Forms para o envio das atividades. Os alunos respondem a um formuldrio
elaborado pelos professores correspondente a semana de atividades dos PETs, e
essa resposta fica salva na conta Google do professor. Tal procedimento auxilia na
organizacao, arquivamento e contabilizagdo das atividades enviadas pelos
discentes.

n) melhorias na parte fisica da escola: a atual diretora da Escola Estadual
Marieta Soares Teixeira, Pierangelli Mantovani Gribel, assumiu o cargo no dia 12 de
julho de 2019, quando encontrou a instituicdo muito malconservada, com muitas
danificacbes devido a frequéncia de invasores na escola. Desde entdo ela tem
conseguido, aos poucos, junto com a equipe e comunidade escolar, renovar,
organizar e melhorar o perfil da Instituicdo. No contexto da pandemia, sem aulas
presenciais, a escola estd funcionando apenas com seu trabalho interno e com
alguns funcionarios Auxiliares de Servicos Gerais (ASBs), sendo assim, com a sua
colaboracgao, ajuda e trabalho, estamos realizando e renovando cada vez mais o
espaco fisico da escola, e ja realizamos: a pintura das paredes das salas de aula,
banheiros, portdo, patio interno e externo; manutenc¢do das paredes da quadra
esportiva; limpeza geral de capina no jardim e em volta da escola; coloca¢do de
plantas ornamentais na entrada do colégio; manuteng¢dao dos bancos externos do
patio; troca de algumas portas danificadas e colocagdo de novas fechaduras das
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salas de aula. E assim, com muito esforco, dedicacdo e unido, serdo feitas mais
benfeitorias e renovagdes para o bem-estar de toda a comunidade escolar.

3 Resultados e discussao

De maneira geral, as respostas as iniciativas por parte da escola foram muito
positivas, se compararmos com a situagdo anterior, em que pouco retorno estava
sendo percebido da parte dos alunos em relagdo as tarefas que lhes sdo devidas.
Apds as intervencOes realizadas, tivemos acesso, através dos professores, a
relatérios de recebimento de atividades, e observamos o aumento do niumero de
alunos que tém enviado suas atividades regularmente, como também aumentou a
procura pelos professores para esclarecer duvidas e até mesmo sugestdes de
melhora. Observamos que os alunos que tiveram a oportunidade de participar das
atividades, realizadas pela escola e em parcerias, foram muito beneficiados em sua
gualidade de vida e, consequentemente, o seu rendimento e a participagao nas
atividades remotas melhoraram.

Assim como os estudantes, os professores também tém se empenhado
muito em adaptar e melhorar as formas de conduzir as atividades. O uso Google
Forms, por exemplo, auxilia no envio e na organizacao das atividades, uma vez que
todas as respostas aos questiondrios ficam salvas em um mesmo local, além de
fornecer mais facilmente dados estatisticos que ajudam a quantificar e avaliar as
informacgdes. Essa é uma iniciativa que tem dado certo e que surgiu de experiéncias
positivas anteriores. A partir dessas a¢des, houve uma motivagdo maior e diminuiu
o receio em procurar os professores para pedir orientagao, uma vez que os alunos
foram se sentindo mais confortdveis, adaptando-se a essa nova e atipica realidade.

Vale ressaltar que o corpo docente tem se doado muito nesses esforgos.
Professores, gestoras e especialistas tém atendido alunos e responsaveis fora dos
horarios usuais, disponibilizando seus nUmeros pessoais para contato, tudo em um
esforco para dar suporte e auxiliar os alunos e responsaveis em suas dificuldades.
Sabemos que aqueles alunos que ndo possuem acesso a internet estao sendo mais
prejudicados. Temos ainda alunos que, além disso, possuem transtornos como
déficit de atencdo/hiperatividade, ndo tendo condi¢des de realizar as atividades da
mesma forma que os demais, e assim contamos com a ajuda das professoras de
apoio, que adaptaram o conteuddo dos PETs de acordo com as particularidades de
cada um desses alunos; o material impresso foi e esta sendo entregue em maos aos
responsaveis. Em razdo da constante troca de experiéncias e pontos de vista entre
professores e a gestdao escolar como um todo, alunos e responsaveis, temos
conseguido avancgar. A escola vem acompanhando a participagdo desses e dos
demais alunos, através dos relatdrios enviados pelos professores a cada ciclo, para
ajuda-los e dar-lhes assisténcia, da melhor forma possivel.

4 Consideragoes finais

Podemos concluir que, de certa forma, todas as iniciativas e parcerias feitas por
parte da escola tém dado frutos positivos, tanto em relagdo as respostas imediatas
guanto a médio prazo, a medida que os alunos vao se adaptando a essa nova
realidade de atividades remotas. No inicio, professores e gestores também tiveram
gue se adaptar as midias e ferramentas digitais, a conhecé-las e aprender a utiliza-
las. Sabemos que muitos alunos ndo tém acesso a internet e esse, infelizmente, é
um problema que foge as nossas possibilidades, uma vez que é parte de um
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problema maior e histérico: o da desigualdade social. O esfor¢o dos responsdveis
nesse sentido tem sido grande em encontrar solu¢des, trabalhando juntamente
com a equipe escolar.

Nao foi e ndo estd sendo facil, principalmente para aqueles profissionais
com mais tempo de profissdo, que fazem parte de uma geracdao bem diferente da
geracao mais nova, e ndo estdo acostumados a lidar apenas com recursos digitais.
Esse é um momento de aprendizado para todos: professores, gestores, alunos e
responsdveis. Ndo é o melhor dos cenarios, pois sabemos que nada substitui a
presenca do professor e o convivio didrio da sala de aula, mas procuramos fazer o
melhor possivel, e tirar os melhores ensinamentos dessas experiéncias.

Um fato muito positivo a ser destacado é o da colaboracdo e do trabalho
em conjunto: cada profissional contribui com o que pode, o que conhece mais
recursos digitais se dispde a ajudar o que ndo conhece, o que tem facilidade em
encontrar conteudos didaticos também contribui com os colegas, o que sempre
tem ideias para incentivar os alunos as compartilha com os demais, e assim vamos
dando continuidade a esse trabalho, que é extenso e ndo pode ser negligenciado.

Fizemos, estamos fazendo e faremos o que estiver ao nosso alcance para
diminuir os prejuizos de toda essa situacdo de excepcionalidade, somos em grande
parte responsaveis pelo desenvolvimento intelectual, emocional e social de muitos
alunos, e, com nosso trabalho conjunto, chegaremos ao final dessa jornada
melhores e mais fortes do que no inicio: tropecando as vezes, aprendendo sempre
e sem esmorecer jamais.
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Resumo

As constantes transformacgdes no cenario social, proporcionaram um grande acimulo de conhecimentos e informacgdes
por parte dos individuos, ndo se trata apenas de possuir a informacgdo, mas saber de que forma torna-la valor e
potencializar em oportunidades. Assim sendo, utilizar os recursos tecnoldgicos disponiveis para o compartilhamento do
conhecimento torna-se essencial para a ampliagdo do conhecimento como um todo, diante da perspectiva de que a
troca de conhecimentos gera crescimento. Diante disso, o objetivo geral deste trabalho é analisar o processo de
compartilhamento do conhecimento por intermédio de videos em uma turma de Pds-graduagdo stricto sensu de uma
Instituicdo de Ensino Superior (IES) do norte do Parana. Para tal, do ponto de vista metodoldgico, esta pesquisa aplicada
se enquadra, quanto ao procedimento, como um estudo de caso. Como principal resultado, observa-se que, com base
nas analises das interpretacdes pessoais dos integrantes do grupo de trabalho utilizado na pesquisa, o exercicio das
praticas de compartilhamento da Gestdo do Conhecimento empregados na preparacdo e elaboragdo dos videos
resumos facilitaram no processo de aprendizagem de forma a garantir que o conhecimento transpassasse muito além
do que estava apenas nos textos, trazendo ricas contribuigdes advindas das experiéncias e das discussdes, gerindo o
conhecimento por meio da Gestdo do Conhecimento e proporcionando a transformagdo do conhecimento tacito em
explicito.

Palavras-chave: Gestdo do conhecimento. Compartilhamento do conhecimento. Videos resumos. Aprendizagem.
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Abstract

The constant changes in the social scenario, provided a great accumulation of knowledge and information on the part
of individuals, it is not just about having the information, but knowing how to make it value and potentialize
opportunities. Therefore, using the technological resources available for knowledge sharing becomes essential for the
expansion of knowledge as a whole, given the perspective that the exchange of knowledge generates growth. In view of
this, the general objective of this work is to analyze the knowledge sharing process through videos in a stricto sensu
graduate class of a Higher Education Institution (HEI) in northern Parand. To this end, from a methodological point of
view, this applied research fits, as to the procedure, as a case study. As a main result, it is observed that, based on the
analysis of the personal interpretations of the members of the work group used in the research, the exercise of the
Knowledge Management sharing practices employed in the preparation and elaboration of the summary videos
facilitated the learning process of in order to ensure that knowledge goes far beyond what was only in the texts, bringing
rich contributions from experiences and discussions, managing knowledge through Knowledge Management and
providing the transformation of tacit knowledge into explicit.

Keywords: Knowledge management. Knowledge sharing. Video summaries. Learning.
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1 Introdugao

Em uma sociedade de rdpidas transformacbes, de incertezas, de grande
competitividade, com grande volume de dados e informacgdes, a Gestdo do
Conhecimento tem se destacado como uma estratégia para qualquer organizagao
gue gueira sobreviver nesta nova economia. Isto porque, diante deste cendrio, o
capital intelectual se tornou o maior diferencial, a maior vantagem competitiva das
organizacdes (STEWART, 2002). Os ativos intangiveis, a exemplo do conhecimento,
passaram a ter tanto, ou até mais, valor do que qualquer outro.

Assim, a Gestdo do Conhecimento surge para gerenciar este capital
intelectual nas organizac¢des. Sveiby (1998, p. 1) define a Gestdo do Conhecimento
como “a arte de gerar valor a partir de bens intangiveis da organizacdao”. Stewart
(2002, p. 172) complementa ao afirmar que a Gestdo do Conhecimento é
“identificar o que se sabe, captar e organizar esse conhecimento e utilizd-lo de
modo a gerar retornos”. Ja Mattera (2014) explica que a Gestdo do Conhecimento
é um processo com objetivos definidos, onde sdo agregadas metodologias e
ferramentas que proporcionam um ambiente de aprendizagem e
compartilhamento de informacdes gerando eficiéncia e competitividade para as
organizagoes.

Para que a Gestdo do Conhecimento aconteca de forma eficiente, praticas
e ferramentas estratégicas sdo utilizadas neste processo. Possoli (2012) considera
que as ferramentas de GC promovem inovagdo nos processos:

[As ferramentas] resgatam os elementos tdacitos do
conhecimento — que, naturalmente, sdo subjetivos e estdo
presentes de modo horizontal nas empresas — e os pdem a
disposicdo dos diferentes niveis de tomada de decisdo, o que
engloba desde as decisGes cotidianas até grandes diretrizes
corporativas. Por meio disso, os elementos sdo transformados
em mais um ativo dos capitais diferentes e complementares da
empresa (POSSOLI, 2012, p.46).

Para Davenport e Prusak (1998), as ferramentas de Gestdo do
Conhecimento possuem a fungdo de reproduzir parte do conhecimento que existe
na mente das pessoas, nos documentos e rotinas organizacionais para, na
sequéncia, disponibilizar este conhecimento para todo o érgdo. Se o conhecimento
nao fica disponivel para ser utilizado, ele ndo agrega valor para as pessoas e
organizagdes. Neste caso, as ferramentas seriam um suporte, na maior parte das
vezes tecnoldgico, para que este conhecimento realmente possa fluir e se
transformar em vantagem competitiva. Dutra et al. (2014, p.1198) complementa
ao afirmar que as ferramentas de Gestdo do Conhecimento “sdo aquelas que
possibilitam tratar, de modo sistematico e intencional, o conhecimento”.

Diante da necessidade constante de se potencializar as a¢des, sdo inumeras
as organizagBes que buscam lapidar seu ativo intangivel, até mesmo no meio
educacional, no qual a busca pelo conhecimento é um desafio constante dos
professores (DIOGO et al., 2015). Nesse sentido, utilizar os recursos tecnolégicos
disponiveis para o compartilhamento torna-se essencial para a ampliagdo do
conhecimento organizacional, inclusive em organiza¢des escolares, pois “pensar no
processo de ensino e aprendizagem em pleno século XXI sem o uso constante dos
diversos instrumentos tecnoldgicos é deixar de acompanhar a evolugdo que esta na
esséncia da humanidade” (SILVA; CORREA, 2014, p. 26).
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Dentre as tecnologias para o compartilhamento de conhecimentos, é
perceptivel que o nimero de pessoas que utilizam celulares e smartphones vem
crescendo de maneira intensa. Essa utilizagdo ocorre nos mais diversos segmentos,
que vai desde o uso pessoal, corporativo e até mesmo institucional. Assim, no meio
educacional, o uso de smartphones é considerado por muitos como prejudicial a
aprendizagem, uma vez que dispersa a atencdo de alguns alunos, que muitas vezes
preferem acessar as redes sociais através de seus celulares a prestar a atencao em
conteudos elencados como importantes para sua formacdo (SILVA; CORREA, 2014).
Todavia, muitos recursos desses aparelhos podem ser utilizados a favor desse
processo, como, por exemplo, o compartilhamento de conteudos educativos.

Bartol e Srivastava (2002) definem compartilhamento de conhecimentos
como sendo subdivisdo de informacdes, ideias, sugestdes e experiéncias
organizacionalmente relevantes do individuo com outros, afirmando que o
compartilhamento de conhecimentos é um elemento essencial dos sistemas de
Gestdo do Conhecimento. Dyer e Nobeoka (2000) reiteram que para ocorrer o
compartilhamento do conhecimento nos ambientes, além das motivagGes, a
interacdo social é de suma importancia.

Conforme Nonaka e Takeuchi (1997) o compartilhamento de
conhecimentos com o mundo exterior é a ultima fase do processo envolvendo a
criagdo do conhecimento, construindo, assim redes de conhecimentos. O
Compartilhamento do conhecimento estd relacionado com o inicio do préprio
conhecimento (NONAKA; TAKEUCHI, 1997), efetuando, assim, um papel
fundamental para a modificagdo nas organizagGes, pois o conhecimento
compartilhado auxilia em ideias novas, produtos e servicos (ORDAZ; CRUZ; GINEL,
2010). Um sistema de viabilizar esses conhecimentos é aplicando metodologias de
compartilhamento de conhecimentos entre individuos, departamentos e setores
de empresas.

Desta forma, é perceptivel que o compartilhar vai muito além de apenas
fornecer ou disponibilizar conhecimentos, pois o compartilhar possibilidade a
criagdo de novos conhecimentos, além disso favorece a socializagdo e o
desenvolvimento do grupo, facilita o processo de aprendizagem e aperfeicoa a
capacidade estratégica, trazendo como consequéncia melhores resultados (FREIRE;
FURLAN; SILVEIRA, 2018).

Atribui-se o compartilhamento de conhecimentos ao know-how e as
referéncias ao trabalho, como auxilio na colaborarao de deliberacdo de problemas,
expandindo ou realizando novas politicas ou estratégias (CUMMINGS, 2003;
PULAKOS; DORSEY; BORMAN, 2003). Compreende-se, entdo, que o
compartilhamento de conhecimentos foi articulado como procedimento
colaborativo. Sendo assim, a metodologia necessitaria ser afavel, em que a origem
e o receptor do compartilhamento se auxiliariam e seriam favorecidos com os
excelentes resultados.

De acordo com Davenport e Prusak (2000), o modo de compartilhar
conhecimento no encadeamento organizacional ndo é simples como expressado
nas observac¢Oes expostas. Conforme os individuos compreendem um interesse
expressivo nos conhecimentos ja possuidos, os processos de compartilhamento de
conhecimentos com seus parceiros podem ser dificultados por impasses neste
processo (HONG; SUH; KOO, 2011).
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Entretanto, os individuos apresentam indumeros conceitos do que é
significativo compartilhar e outros elementos também afetam no
compartilhamento do conhecimento (HONG; SUH; KOO, 2011), como costumes
crencas e valores individuais que compdem a cultura organizacional (DI CHIARA;
ALCARA; TOMAEL, 2010). Consequentemente, a formacdo de conhecimento se da
em uma interpretacao diferente daquela orientada meramente a aquisicdo de
conhecimento.

Ainda, a criatividade, expertise, conhecimento, habilidades e métodos
utilizados na rotina do trabalho sdo itens vistos como vantagens que o individuo
pode proporcionar para os ambientes em que esta inserido, uma vez que sao
caracteristicas individuais que estdo principalmente na mente de cada um,
portanto, ndo passiveis de cdpia por qualquer outra pessoa ou organizacao e,
assim, um ativo que pode fazer a diferenca e agregar valor e inovacdo tecnolégica
e organizacional (POSSOLI, 2012).

O manual da Asian Productivity Organization (APO) (2010) classifica o
compartilhamento de video como uma ferramenta de Gestdo do conhecimento
gue pode ser usada para criar, armazenar e compartilhar o conhecimento. O uso
do video como compartilhamento do conhecimento na educacdo j4 é uma
realidade, com a pulverizacdo dos cursos técnicos e graduacgdo a distancia, que é
uma modalidade de ensino considerada flexivel e eficiente para aqueles que
buscam uma alternativa ao método tradicional. Segundo Nunes (2013), a técnica
de compartilhamento de video consiste em publicar conteddo no formato de video
para um publico especifico ou para todos.

Dentre os beneficios do uso do video na educacao, pode-se mencionar a
gestdo do tempo, pois os alunos podem se organizar de maneira flexivel (assim
como em um ensino a distancia) para se beneficiar do contelddo, que ja esta
previamente registrado, além da facilidade do compartilhamento do
conhecimento, independentemente da localizagdo ou horario. Além disso, Nunes
(2013) também atribui como beneficio de utilizagdo dessa técnica pelo video o fato
dela ser um meio propicio para a captura, compartilhamento e consumo de
conhecimento.

O compartilhamento do conteudo através de video é facilitado pelo uso de
smartphones, visto que esses dispositivos oferecem importantes recursos para
gravacao, edicdo e compartilhamento desse material. O Manual de Ferramentas e
Técnicas em Gestdo do Conhecimento da Asian Productivity Organization (APO,
2010), traz em seu conteudo a perspectiva de compartilhamento por videos,
conceituando como a capacidade de publicar conteddo de videos, seja para
publicos especificos ou todo o mundo. Vale ressaltar que, embora todos os
beneficios mencionados, o manual da APO discorre algumas situacées que o uso do
video ndo é recomendado, sendo elas:

I) Quando ndo ha uma boa conexdo de internet, pois os arquivos em video
sdo mais “pesados” que arquivos em audio, por exemplo;

II) Se o publico-alvo precisar ter as informag¢des de maneira mais facilitada,
recomenda-se o uso de texto, pois o video é um meio serial;
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[I1) A criagdo de video é um processo demorado, portanto se a informacao
repassada é algo susceptivel a muitas mudangas, a melhor forma de compartilhar
o conteudo é na forma textual (APO, 2010).

Diante disso, o objetivo geral deste trabalho é analisar como ocorre o
compartilhamento do conhecimento por intermédio de videos em uma turma de
Pés-graduacdo stricto sensu de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) do norte
do Parana.

Faz-se importante destacar que a utilizacdo de videos para o
compartilhamento do conhecimento, além dos beneficios ja citados, também tem
como vantagem tornar os alunos expectadores de si mesmo, promovendo uma
maior interagdo entre si e entre o conteddo. Além disso, possibilita uma
interpretacao do conteudo pelos préprios académicos, diferente da metodologia
tradicional que apresenta boa parte da interpretacdo do contetdo pelo professor,
resultando em maior produtividade.

2 Materiais e método

O trabalho, quanto sua natureza, caracteriza-se como sendo uma pesquisa
aplicada, sendo considerada como a pesquisa que tem por objetivo gerar
conhecimentos para aplicacdo pratica dirigidos a problemas especificos
(PRODANOV; DE FREITAS, 2013), sendo que, durante a realizacdo do referido
estudo, foi selecionada uma turma de Pds-graduacdo stricto sensu, de determinada
instituicdo de ensino superior (IES) da regido norte do Parand, que compartilha
conhecimentos através do uso de videos. Com isto, quanto ao procedimento, esta
pesquisa se enquadra como um estudo de caso, que é visto como o método que
visa compreender fenbmenos sociais complexos, preservando as caracteristicas
holisticas e significativas dos eventos da vida real (YIN, 2015). J4 quanto aos
objetivos, ela é exploratéria, pois houve o envolvimento direto dos pesquisadores
para a familiarizagdo com universo investigado e levantamento de informacgdes que
subsidiaram a analise dos dados e entendimento. Tem-se ainda que a pesquisa
exploratdria visa maior familiaridade com os problemas propostos, tornado
explicitos e possibilitando o desenvolvimento de hipoteses sobre eles (PRODANOV;
DE FREITAS, 2013). Quanto a abordagem, a pesquisa é qualitativa, sendo esta
considerada a percepg¢do entre uma relagdo dinamica entre o mundo real e o
sujeito, um vinculo entre a objetividade e a subjetividade que n3ao pode ser
traduzido em numeros (PRODANOV; DE FREITAS, 2013). Para a sua
operacionalizagao, a pesquisa foi dividida em quatro fases, conforme a Figura 1.

Figura 1: Fases do processo de compartilhamento de videos resumos

Fase 1: Fase 2: Fase 3: Fase 4:
Divis&o dos Selecéo do grupo Gravacéo e Avaliago dos
grupos e leitura e proposta do cnmpartllhamento resultados
de textos; modelo- dos videos obtidos;
’ resumos;

dos autores, 2020.
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1- Na primeira fase, 24 alunos foram divididos em 4 grupos de trabalho,
sendo realizada a proposta de leitura de textos, de forma integral e tradicional
pelos alunos, com posterior debate em sala de aula, nesta fase a proposta que os
alunos compreendam a forma tradicional de leitura de textos de parte dos
programas de Pds-graduacao;

2- Na segunda fase foi selecionado um dos grupos de trabalho, contendo 6
alunos, e proposto o modelo de resumos em videos, de forma que os alunos
realizassem a leitura prévia de textos diferenciados da primeira fase e
confeccionassem videos resumos para compartilhamento com seu grupo de
trabalho. Nesta segunda fase é criado o grupo no aplicativo em uma plataforma de
comunicacdo de mensagens instantdneas e de comunicacdo por voz, com o
credenciamento de todos os membros como administradores do grupo, e criacao
da pasta para compartilhamento em um Drive de armazenamento em nuvem, o
qual se tornara a Biblioteca Virtual;

3- Na terceira fase aos alunos participantes realizaram a gravacao de videos
resumos e de forma consequente o compartilhamento dos videos, disponibilizando
tanto no drive, quanto no aplicativo de comunicacdo com posterior debate sobre
os conteldos assimilados e apresentados nos videos resumos;

4- Na quarta fase os alunos pertencentes ao grupo de trabalho realizaram
a avalia¢do dos resultados obtidos e dissertaram sobre suas impressdes positivas e
criticas acerca de sua participacdo, visando compartilhar suas expectativas e
posicionamentos com relagdo a proposta.

Evidente que, durante a realizacdo do estudo, os alunos foram orientados
gue ndo se tratava de uma substituicdo da leitura dos textos pela mera visualizacdo
dos videos, mas sim a utilizagcdo destes como uma ferramenta de apoio no processo
de aprendizagem. Neste sentido, todos os participantes foram orientados que as
leituras dos textos deveriam ser integrais, ampliando a capacidade de assimilagao
e de discussdo dos conteldos apresentados

3 Resultados e discussao

Para obtengdo dos resultados, os alunos pertencentes ao grupo de trabalho
selecionado, conforme a 4° fase, foram convidados a dissertar suas consideragdes
acerca da proposta, visando obter-se as impressdes positivas e criticas. De acordo
com os feedbacks dos membros integrantes, quanto as suas impressdes na
participacdo da pesquisa, é perceptivel que informagdes e discussdes sobre os
textos estudados geraram uma maior aderéncia do conhecimento.

Liu e Phillips (2011) destacam que incentivar os individuos a
compartilharem conhecimentos Uteis pode assegurar vantagem competitiva para
as organiza¢des e melhorar o seu desempenho, a sua produtividade e a sua
capacidade de inovagao.

Os videos gravados e produzidos pelos alunos, além de arquivados em uma
biblioteca virtual compartilhada, foram enviados para serem compartilhados em
um grupo do aplicativo de mensagens instantaneas e comunicagdo por voz e
imagem, grupo este criado pelos préprios alunos, no qual todos os participantes
sdo administradores, tornando o conhecimento compartilhado disponivel em um
espaco livre para discussoes e inferéncias. Destaca-se que o compartilhamento via
aplicativo de comunicacdo por mensagens instantdneas facilitou a discussao e
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visibilidade dos conteldos, permitindo que abaixo de cada video compartilhado as
discussOes primarias acontecessem de uma forma ampla e abrangente. Outro
ponto de destaque é o fato da utilizacdo de palavras chaves com a utilizacdo de
hashtags (#), visando facilitar a busca no grupo em caso de posterior pesquisa.
Diante dos resultados tem-se:

O pds-graduando A destacou positivamente o facil manuseio através do
celular, gerando maior facilidade de expressao pela fala do que pela escrita e uma
melhor memorizacdo do conteudo. Outro ponto positivo relatado pelo discente é
gue a pratica auxiliou na sua desinibicdo no contato com a cdmera e na sua oratoria
em semindrios. Quanto aos aspectos criticos, ele relatou também que foi preciso
muita preparacdo (dedicacdo de tempo para leitura) para uma compreensdo dos
textos a ponto de poder explicar. Outra dificuldade relatada foi em relacdo ao
tamanho de alguns arquivos, que na maioria das vezes necessitava de um aplicativo
para compactar o tamanho da midia.

O pods-graduando B, salienta que a experiéncia de participacdo do
compartilhamento sé tem pontos positivos. Segundo ele, pessoalmente o
conhecimento ficou muito mais acessivel e facil para que ele absorvesse as
informacgdes. Com isto, ele teve uma compreensdo maior sobre os contelddos
debatidos. Corroborando com o posicionamento do referido aluno, Lin (2007)
discute que o compartilhamento do conhecimento pode ser definido como uma
cultura de interacdo social em que ocorre a troca de conhecimentos, experiéncia e
habilidades.

O pods-graduando C, defende que o compartilhamento dos videos
promoveu maior dindmica no processo de aprendizagem, contribuindo para o
enriguecimento das discussdes, visto que os alunos compartilharam informacdes
que foram além dos textos, expondo suas opinides, experiéncias, analises e
impressdes, sendo que os videos resumos serviram como um meio de integragdo
entre os membros do grupo.

O pds-graduando D, expressou que o compartilhamento de conhecimentos
por intermédio de video resumo facilitou o entendimento em questdes em que eu
ndo tinha muito dominio, pois por meio de uma linguagem mais préxima e acessivel
aliada a expressao facial, gesticulagdes e a entonagao da voz, possibilitou que temas
complexos fossem assimilados de forma mais rapida e agradavel. Além disso,
considerou que a confianga e proximidade com quem esta transmitindo o contetdo
também foi essencial para despertar o interesse no que estava sendo
compartilhado. Destacou que o conhecimento compartilhado por intermédio de
video ndo substituiu as demais formas de ensino-aprendizagem, mas serviu como
complemento eficaz na compreensdo de contelddos complexos, extenuantes e de
linguajar técnico e/ou especifico.

O pds-graduando E, em suas consideracgoes, afirmou que o video resumo
compartilhado foi essencial para o aprendizado, pois, além dele possuir muita
dificuldade em resumir por escrito, os longos textos de estudo, o video resumo
realizado, por meio de um celular com camera, facilitou todo o processo de estudo
e fixacdo do conteudo, assim como a dos videos compartilhados entre os colegas,
visto que ele poderia se expressar com as préprias palavras.

O pds-graduando F, afirmou que durante o processo de compartilhamento
do conhecimento por meio dos videos resumos, adotado pelo grupo de estudo, a
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primeira impressdo apontada quanto a utilizacdo da ferramenta durante o
processo, foi promogdo de beneficios aos pesquisadores, tanto na aprendizagem
dos conteldos quanto na construcdo de novos conhecimentos. Além disso,
considerou a percepcao sobre as mudancas nas relagdes interpessoais entre os
participantes do grupo, afirmando que a pesquisa e a gestdo do conhecimento
facilitaram a integracdo dos mesmos, estreitando os lacos, o que otimizou o
trabalho em equipe.

O Quadro 1 traz uma sintese dos pontos positivos e negativos do
compartilhamento do conhecimento por intermédio de videos por parte de alunos
de uma Pds-Graduacao stricto sensu de uma IES do norte do Parana.

Quadro 1: Sintese dos pontos positivos e negativos do compartilhamento do
conhecimento por intermédio de videos

Pontos positivos

Pontos negativos

e Facil manuseio através de smartphones;
e Maior facilidade de expressdo pela fala
do que pela escrita;

¢ Ampliagdo da memorizagdo do conteudo;
¢ Melhora da oratéria;

e Maior facilidade para
conhecimento;

acessar o

¢ Necessidade de dedica¢do de tempo para
compreensao dos textos;

e Necessidade de smartphones para a
gravacgao dos videos;

e Necessidade de
comunicagao de rede;
* Tamanho dos arquivos dos videos;

qualidade na

e Maior compreensdo dos conteudos
debatidos;

¢ Melhoria das relagdes pessoais entre os
participantes;

dos autores, 2020.

Assim sendo, pode-se afirmar que cada elemento do grupo apresentou
uma melhora no processo de aprendizagem, ainda que de forma distinta, sendo
perceptivel que dentre os pontos positivos, é perceptivel a facilidade no manuseio
e gravacao dos videos por meio da utilizacdo de smartphones; Maior facilidade na
explicitagcdo dos contelddos por meio da fala do que pela escrita; a ampliacdo da
memorizagao do conteudo trabalhado; melhoria na oratéria dos comunicadores;
facilidade para acessar o conhecimento armazenado; maior compreensdo dos
conteldos discutidos entre os alunos. Dentre os pontos negativos explorados tem-
se 0 acesso ao recurso tecnoldgico, visto que nem todos os alunos podem deter o
equipamento de smartphone; necessidade de tempo para compreensado dos textos,
além de qualidade na comunicagdo de rede e tamanho de arquivos para
compartilhamento.

Conforme Schwartzman (1999), a aprendizagem de cada aluno submete-
se, entre outras vertentes, da heterogenia agregada aos sistemas neuroldgicos e de
atribui¢des intrinsecas do seu sistema motor, como a linguagem, a percep¢do, o
esquema corporal, a temporalidade e a lateralidade. Nesse sentido, pode-se
concluir que os videos resumos sdo uma pratica que estrategicamente comtemplou
as diferencas e caracteristicas dos pds-graduandos na aderéncia do conhecimento,
facilidade a comunicagdo e discussdo dos textos, trazendo resultados significativos
para o aprendizado dos alunos participantes.
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4 Consideragoes finais

Com base nas andlises das interpreta¢des pessoais dos integrantes do grupo de
trabalho utilizado na pesquisa, pode-se afirmar que o exercicio das praticas de
compartilhamento da Gestdo do Conhecimento empregados na preparacdo e
elaboragdo dos videos resumos facilitaram no processo de aprendizagem de forma
a garantir que o conhecimento transpassasse muito além do que estava apenas nos
textos, trazendo ricas contribuicdes advindas das experiéncias e das discussoes,
gerindo o conhecimento por meio da Gestdao do Conhecimento e proporcionando
a transformacdo do conhecimento tacito em explicito.

A pesquisa demonstrou que a proposta de video resumos resultou na
melhoria da comunicacdo dos alunos participantes, e no estreitamento dos lacos
de cooperacdo, ampliando sua capacidade oratdria, aumentando a dinamica de
desinibicdo na gravacdo e facilidade na externalizacdo do contelddo aprendido.
Verificou-se que a gravagao de video resumos trouxe maior facilidade no acesso ao
conteudo, além de facilitar a recuperacdo do material, conforme a necessidade de
cada participante.

O armazenamento em uma biblioteca virtual compartilhada possibilitou
ainda que os conteudos explorados se tornassem repositorio de conhecimento
para consultas futuras, se tornando conteudo acessivel a amplo universo. No que
diz respeito ao compartilhamento pelo aplicativo de mensagens instantaneas,
percebeu-se que os conteldos se tornaram mais bem visualizados e trazendo os
debates no prdéprio grupo do aplicativo, além disso a utilizacdo de hashtags facilitou
a recuperacao dos conteldos quando pesquisados.

Explorou-se que os videos resumos trouxeram maior integracdao entre o
grupo, permitindo que os debates sobre os conteldos se tornassem mais
acentuados, envolvendo além do conteddo dos textos a perspectiva e
conhecimento individual de cada participante, trazendo contextualizacbes e
experiéncias vivenciadas ao longo da vida.

Como sugestdo para trabalhos futuros, traz-se a possibilidade de ampliacdo
da pesquisa com maior grupo de participantes a fim de que se possa aumentar as
perspectivas e propiciar maior qualidade no aprendizado de discentes.
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Resumo

Na abordagem do dinamismo de um determinado problema social, ha varias técnicas de analise, dentre elas, a técnica
de Andlise de Conteldo de Laurence Bardin. Neste artigo, abordamos a técnica andlise de conteido em pesquisas
qualitativas, sob a teoria desenvolvida por Bardin (2004, 2010, 2011), combinada com o modo como essa técnica foi
aplicada na pesquisa de campo realizada por Sousa (2019). E destacada a contextualizacdo do estudo, o passo a passo
da técnica e as particularidades de cada fase, essenciais para validacdo e aplicacdo da andlise de conteudo na
pesquisa. Espera-se contribuir para esclarecer peculiaridades dessa técnica e demostrar seu modo de fazer na
pesquisa qualitativa.

Palavras-chave: Andlise de conteudo. Pesquisa qualitativa. Conceito-pratica.

Abstract

At the dynamic approach to a type of social issue, there are multiple analysis techniques, and between it, the analysis
techniques by Laurence Bardin. In this paper, we cover the techniques of content analysis in qualitative research,
watching to the theories Bardin (2004, 2010, 2011), combined with field research applied by Sousa (2019). The context
of the studies is emphasized, the steps of the techniques and the particularities of each part becomes essential to the
validation and applies in the analysis's techniques in qualitative research. We expect to contribute to clarify the
peculiar methods of this technique and show how to do qualitative research.
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1 Palavras iniciais

O gue move o interesse pela pesquisa qualitativa? Eis uma questdo que inquieta
nosso espirito de pesquisador(a). Alguns processos gerais que caracterizam a
sociedade podem indicar a conexdo entre mudangas que justificam a busca pela
pesquisa qualitativa. Individuos e grupos sociais interagem entre si e produzem
conhecimento a partir dessa interagao.

Campo fértil das ciéncias humanas e sociais, a pesquisa qualitativa
centraliza-se na linguagem e, por assim dizer, tudo que é dito, é dito para alguém
em algum lugar, de algum lugar ou para algum lugar. O desafio para o(a)
pesquisador(a) repousa na obtencdo de interpretagGes plausiveis no universo de
narracdes. Imersa nesse contexto, a pesquisa qualitativa busca a aceitacdo do
pluralismo das formas de relatos, em um tempo de transicdo de paradigmas na
ciéncia, o dominante e o emergente, como disse Santos (2008), cujo
conhecimento se torna parte integrante da producdo sociocultural em sociedades
que intervém de forma crescente sobre si mesmas.

No campo académico, o estudo qualitativo de um fendbmeno social tem
acompanhado as pesquisas em diversas dreas, e com ele, o debate sobre o
caminho a percorrer, 0s passos a seguir, quais técnicas e que instrumentos utilizar
na producdo do conhecimento. O fato é que no processo de construcdo e
reconstrucdo de uma dada realidade, a pergunta de partida objetivada permite a
definicdo do método.

Na abordagem do dinamismo de um determinado problema social, sob o
viés da pesquisa qualitativa, ha varias técnicas de analise, dentre elas, a técnica de
Anélise de Conteudo de Bardin (2004, 2010, 2011). Para a autora, a Anadlise de
Conteldo objetiva analisar o que foi dito em meio a uma investigacdo,
construindo e apresentando concepg¢des em torno de um objeto de estudo. A
analise do material coletado segue um processo rigoroso frente as fases definidas
por Bardin (2011), como: Pré-andlise; Exploracdo do material e Tratamento dos
resultados.

A validagdao do conhecimento cientifico e sua legitima¢cdo por meio da
Andlise de Conteldo passam por uma apropriacao e compreensdo dessas fases
em uma acdo sistematica do(a) pesquisador(a). Dai, estudos que trazem reflexdo
de como produzir conhecimento sobre a percep¢do dos sujeitos tornam-se de
suma importancia para pesquisadores(as) que desejam adentrar nessa técnica de
anadlise de conteldo e aplica-la em suas pesquisas.

Por esse viés, a finalidade deste artigo é abordar a técnica Analise de
Conteldo, perpassando pela seguinte questdo orientadora: Como aplicar a analise
de conteddo em pesquisas qualitativas? Para respondé-la, temos como objetivos:
compreender o modo de pensar a Analise de Contelddo desenvolvida por Bardin
(2011), como também demonstrar o seu modo de fazer na pesquisa qualitativa, a
partir de uma realidade de pesquisa empreendida.

Para atender duplamente a esse esforco, modos de pensar e de fazer,
apresentamos a técnica Analise de Conteudo sob a teoria desenvolvida por Bardin
(2011), combinada com o contexto de pesquisa adotado na dissertacdo de
mestrado intitulada “Protagonismo Estudantil em Feiras de Ciéncias no Semiarido
Potiguar: da Educac¢do Basica ao Ensino Superior” (SOUSA, 2019), defendida no
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Programa de Pds-Graduac¢do em Ensino (PPGE), da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN) Campus Avancado de Pau dos Ferros (CAPF). Trazemos
aqui, o percurso teérico-metodoldgico, apresentando o modo como a técnica de
analise de conteudo foi abordada e aplicada na pesquisa.

Assim, tendo esse artigo a preocupacao de abordar a técnica Andlise de
Conteuldo, apoiada em referenciais empiricos, a hipdtese levantada é que Analise
de Conteldo contribui para que a descricdo e interpretacdo do conteludo de
pesquisa, submetidas a um processo de sistematizacdo e categorizacdo rigorosa
dos dados, conduzam o(a) pesquisador(a) a respostas vdlidas e confidveis na
pesquisa qualitativa.

Considerando a finalidade desse estudo, o presente artigo parte de uma
revisdo, ainda que breve, acerca da pesquisa qualitativa expondo sua importancia
no cendrio da pesquisa cientifica e suas caracteristicas. Faz-se presente, também,
uma discussdo tedrica sobre a técnica Andlise de Conteldo, apresentando sua
sistematizacdo, conforme Bardin (2011).

Em seguida, abordamos como a técnica Andlise de Conteudo foi aplicada
na pesquisa cientifica desenvolvida, evidenciando a contextualizacdo do estudo, o
passo a passo da concretizacdo da técnica e as particularidades de cada fase,
essenciais para a validacdo, confiabilidade e aplicacdo na pesquisa. Por fim,
deixamos nossas reflexdes acerca do nosso estudo, dispondo algumas
consideragdes frente ao tema aqui exposto.

2 A pesquisa qualitativa e a técnica da analise de

conteudo: alguns apontamentos teodricos

A pesquisa é compreendida como um conjunto de ag¢des que visam novas
descobertas e estudos em uma determinada area, consistindo em um processo
metodoldgico de investigagdo, recorrendo a procedimentos cientificos para
encontrar respostas para um problema. A pesquisa é definida como um
procedimento racional e sistemdtico, cujo objetivo é proporcionar respostas aos
problemas que sdo propostos (GIL, 2007). A pesquisa desenvolve-se por um
processo constituido de vdrias fases, desde a formulacdo do problema até a
apresentacao e discussdo dos resultados.

Nesse prisma, toda pesquisa tem como intencionalidade indagar algo a
partir de uma problematica vivenciada no contexto social, tendo como objetivo
responder a pergunta problema e as preocupacdes de elaborar novos
conhecimentos que possibilitem compreender/transformar a real condi¢do do
gue esta sendo estudado.

Em se tratando de pesquisa qualitativa, tem-se um reconhecimento impar
entre as varias possibilidades de se estudar os fatos que abrangem as
subjetividades do ser humano e suas intrincadas relagdes sociais, estabelecidas
em sociedade. Nessa perspectiva, a abordagem qualitativa opde-se a um modelo
padrdo de pesquisa para todas as ciéncias, j4 que cada ciéncia tem sua
especificidade a depender de cada caso a ser estudado, o que pressupde uma
metodologia propria (GOLDENBERG,1997).

A pesquisa qualitativa preocupa-se com fatos da sociedade que estdo
centrados na intepretacdo e explicagdo da dinamica das relages sociais. Nessa
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configuragdo, segundo Minayo (2010), a abordagem qualitativa remete ao
universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidveis.

A pesquisa qualitativa, segundo Minayo (2010), proporciona a construcao
e/ou revisdo de novas abordagens, conceitos e categorias referente ao fendmeno
estudado de uma sociedade, tendo-se respeito pela diversidade existente. Nesses
termos, Minayo (2010, p. 57) assim define o método qualitativo como o método,

[...] que se aplica ao estudo da histdria, das relagdes, das
representacBes, das crengas, das percepcBes e das opinides,
produtos das interpretagdes que os humanos fazem a respeito
de como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos,
sentem e pensam. Embora ja tenham sido usadas para
estudos de aglomerados de grandes dimensdes (IBGE, 1976;
PARGA NINA et.al 1985), as abordagens qualitativas se
conformam melhor a investigagbes de grupos e segmentos
delimitados e focalizados, de histdrias sociais sob a dtica dos
atores, de relagbes e para analises de discursos e de
documentos.

Nessa premissa, as significagdes da abordagem qualitativa permitem
compreender a complexidade e os detalhes das informacdes obtidas em uma
sociedade por meio das representacGes em que os individuos se colocam em cada
relacdo com o meio. Tratando das caracteristicas bdsicas da pesquisa qualitativa,
Bogdan e Biklen (1994) resumem em cinco. Sao elas:

1.Na investigacdo qualitativa a fonte directa de dados é o
ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento
principal[...]; 2. A investigacdo qualitativa é descritiva. Os
dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens e ndo
de numeros. Os resultados escritos da investigagdo contém
citagdes feitas com base nos dados para ilustrar e substanciar
a apresentagdo. Os dados incluem transcrigdes de entrevistas,
notas de campo, fotografias, videos, documentos pessoais,
memorandos e outros registos oficiais [...]; 3. Os
investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo
do que simplesmente pelos resultados ou produtos [...]; 4. Os
investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de
forma indutiva. Ndo recolhem dados ou provas com o
objectivo de confirmar ou infirmar hipdteses construidas
previamente; ao invés disso, as abstracgdes sdo construidas a
medida que os dados particulares que foram recolhidos se vao
agrupando [...]; 5. O significado é de importancia vital na
abordagem qualitativa. Os investigadores que fazem uso deste
tipo de abordagem estdo interessados no modo como
diferentes pessoas ddo sentido as suas vidas. (BOGDAN,
BIKLEN, 1994, pp.47-50).

Fazendo uma leitura dessas caracteristicas, os autores relacionam a
pesquisa qualitativa ao ambiente do pesquisador, cujos dados sdao descritivos,
sendo obtidos de diferentes formas, como entrevista, fotografias, videos, notas de
campo, dentre outros. Ao focar no processo, mais do que no produto, o “interesse
do pesquisador ao estudar um determinado problema é verificar como ele se
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manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interagdes cotidianas (LUDKE,
ANDRE, 2018, p. 13). Para Bogdan e Biklen (1994), o universo dos significados d3o
o tom da pesquisa qualitativa porque esta centrada na perspectiva dos
participantes, cuja andlise de dados ocorre de modo indutivo. Nesse ponto,
convém destacar que ao investigador qualitativo ndo cabe presumir que “[...] sabe
o suficiente para reconhecer as questbes importantes antes de efectuar a
investigacdo” (BOGDAN, BIKLEN, 1994, p. 50).

Diante dessas caracteristicas, a pesquisa de cunho qualitativo tem seu
foco de interesse voltado para o individuo e para suas relagdes e interagdes com o
ambiente. Do pesquisador, por sua vez, supde contato direto e prolongado com o
ambiente e a situacdo que estd sendo investigada, num intenso trabalho de
campo. Com isso, temos um método que se debruca com as formas de percepcao
do mundo, de comunicacdo, de autoconhecimento e de conhecimento dos
problemas humanos. Trata-se de um método, como disse Bogdan e Biklen (1994),
em que o investigador interpreta o mundo com base nas interagdes, assim como
constréi significados através de interagdoes e partilha de experiéncias.

Essa imersdo do individuo em relagGes e interagdes com o ambiente,
segundo Bogdan e Biklen (1994), traz para o contexto da pesquisa qualitativa,
alguns riscos, entre eles, a subjetividade do investigador quando empregada ou
vista de forma equivocada. Para esses autores, cabe ao investigador construir
conhecimento e ndo o de dar opiniGes sobre determinado contexto ou fenémeno.
Como forma de superar esse limite, o investigador qualitativo tenta reconhecer e
confrontar as suas opiniGes préprias e preconceitos, como forma de lidar com
eles. Por mais que se mantenham a flexibilidade, a criatividade e a reflexao
prépria do pesquisador nos estudos qualitativos, ndo cabe invencdo e distorcdo
de resultados. Portanto, garantir a autenticidade dos resultados é aspecto
fundamental (BOGDAN, BIKLEN, 1994).

Assim sendo, percebendo a configuragdo da abordagem qualitativa e sua
articulagdo no universo da pesquisa cientifica, tipos de pesquisas, instrumentos e
técnicas de andlise de dados sdo articulados com tal abordagem. Como recorte,
optamos nesse estudo pela técnica de analise de dados, a Andlise de Conteudo
defendida por Laurence Bardin.

Nesse segmento, a andlise de contelddo é entendida como um conjunto
de técnicas de “andlise das comunicagbes, que visa obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitem as inferéncias de conhecimentos relativos de
condicdes de producdo/recepgdo (varidveis inferidas) destas mensagens”
(BARDIN, 2004, p. 41). E compreendida como um conjunto de instrumentos
metodoldgicos, em constante aperfeicoamento, que objetiva analisar diferentes
aportes de conteudo sejam eles verbais ou ndo-verbais, por meio de uma
sistematizacdo de métodos empregados numa analise de dados.

A técnica de pesquisa Andlise de Conteldo defendida por Bardin (2011) se
estrutura em trés fases: 1) pré-analise; 2) exploragdo do material, categorizagédo
ou codificagdo; 3) tratamento dos resultados, inferéncias e interpretagdo. A
validade dos achados da pesquisa é resultante de uma coeréncia interna e
sistematica entre essas fases, cujo rigor na organizacdo da investigacdo inibe

ambiguidades e se constitui como uma premissa fundante. Vejamos na Figura 1 a
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representatividade da sequéncia da técnica Andlise de Conteddo de forma
simplificada, segundo Laurence Bardin.

Figura 1: Sequéncia da técnica da analise de conteldo

PRE ANALISE -]

¢ Leitura flutuante;

¢ Escolha dos documentos;

* (Re)formulacoes de objetivos;

* Hipoteses e a formulacdo de indicadores,

EXPLORACAO DO MATERIAL -

¢ Criacdo das Categorias.

TRATAMENTOS DOS RESULTADOS —_—

* Interpretacdo dos resultados.

Fonte: Bardin (2011 apud SOUSA, 2019).

A Pré-Andlise é a primeira etapa da organizacio da Analise de Contetdo. E
por meio dela que o pesquisador comega a organizar o material para que se torne
util a pesquisa. Nesta fase, estudiosos devem sistematizar as ideias preliminares
em quatro etapas, sendo-as: a leitura flutuante; escolha dos documentos;
reformulacGes de objetivos e hipdteses e a formulacdo de indicadores, as quais
nos dardo fim a preparagdo do material como um todo (BARDIN, 2004).

Na sequéncia, temos a exploracdo do material, fase que tem por
finalidade a categorizacdo ou codificacdo no estudo. Nesta fase, a descricao
analitica vem enaltecer o estudo aprofundado, orientado pelas hipdteses e
referenciais tedricos (MOZZATO; GRZYBOVSKI, 2011). Neste segmento, a defini¢do
das categorias é classificada, apontando os elementos constitutivos de uma
analogia significativa na pesquisa, isto é, das categorias. Dessa forma, a andlise
categorial consiste no desmembramento e posterior agrupamento ou
reagrupamento das unidades de registro do texto. Assim, a repeticao de palavras
e/ou termos pode ser a estratégia adotada no processo de codificacdo para serem
criadas as unidades de registro e, posteriormente, categorias de andlise iniciais
(BARDIN, 2010).

A terceira fase diz respeito ao tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo. Esta etapa é destinada a busca de significacdo de mensagens
através ou junto da mensagem primeira. E o momento da intuicdo, da andlise
reflexiva e critica. Nesta fase, o tratamento dos resultados tem a finalidade de
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constituir e captar os conteldos contidos em todo o material coletado por meio
dos instrumentos (FOSSA, 2013). Esta fase é a “operacdo ldgica, pela qual se
admite uma proposicdo em virtude da sua ligacdo com outras proposicdes ja
aceitas como verdadeiras” (BARDIN, 2010, p. 41).

Considerando as diferentes fases da analise de conteldo proposta por
Bardin (2010), destacam-se as dimensdes da codificacdo e categorizacdo que
possibilitam e facilitam as interpreta¢cdes e as inferéncias. Aqui, repousa o
encontro com a pesquisa que desenvolvemos “Protagonismo Estudantil em Feiras
de Ciéncias no Semidrido Potiguar: Da Educagao Basica ao Ensino Superior” para
ilustrar, de forma mais clara, o uso da técnica Andlise de Conteudo.

3 A analise de contetido na pesquisa qualitativa: o fato
empirico

Em um estudo cientifico devem-se explicar, detalhadamente, os principios
tedrico-metodoldgicos, bem como os métodos utilizados para chegar aos
resultados pretendidos. Nesse momento, apresentamos o percurso metodoldgico,
incluindo o universo e os sujeitos da pesquisa, a escolha dos instrumentos e
técnicas de pesquisa e o processo de coleta, analise e tratamento de dados,
tomando como referéncia a técnica Andlise de Conteudo.

3.1 Abordagem e tipos de pesquisas do estudo

A abordagem qualitativa tem em seu significado uma relagdo dindmica entre o
mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo indissocidvel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros (PRODANOQV;
FREITAS, 2013). A abordagem qualitativa fundamentou-se na percepcdo dos
sujeitos em torno do protagonismo dos estudantes quando participam de Feira de
Ciéncias.

Quanto aos tipos de pesquisa, o referido estudo se deu por meio da
pesquisa de campo, especificamente, com o Programa Ciéncias para Todos do
Semidrido Potiguar, da Universidade Federal do Rural do Semiarido (UFERSA), a
fim de elencarmos elementos pertinentes para a pesquisa, a qual é utilizada com
o0 objetivo de conseguir informac&es e/ou conhecimentos acerca de um problema
para o qual procuramos uma resposta. Consiste na observacdo de fatos e
fendbmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles
referentes e no registro de varidveis que presumimos relevantes, para analisa-los
(PRODANOV; FREITAS, 2013).

Nessa instancia, optamos por esse tipo de pesquisa, por analisarmos
alguns elementos que se encontram no ambito das informagdes gerais e
especificas do Programa supracitado, tendo-se acesso a dindmica de
planejamentos e elaboracdo de propostas para a realizacdo dessa atividade. E
necessdario frisar também que a caracterizagao deste estudo se deriva também da
observacdo de seu desenvolvimento ao longo de alguns anos, bem como dos
tramites para sua organizacdo e ter tido uma participacdo direta em alguns
momentos das Feiras.

A pesquisa documental foi exercida com a finalidade de descrever o
fendbmeno social investigado através de documentos referentes a tematica
pesquisada. Padua (2004) afirma que a pesquisa dessa natureza é realizada a
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partir de documentos contempordneos ou retrospectivos, considerados
cientificamente auténticos. Nesse caso, adotamos esse tipo de pesquisa, por
usarmos os relatérios e informagdes disponiveis sobre o Programa. Debrucamo-
nos sobre os relatérios vigentes dos anos de 2011 a 2018, com o intuito de
descrever o programa, com as seguintes informacdes: numero de alunos,
professores, escolas, municipios participantes, bem como os projetos destaques.

3.2 Instrumentos

Os instrumentos utilizados para coleta de dados foram: i) Questionario,
propagado pela plataforma Google Docs e pelo aplicativo multiplataforma de
mensagens instantdneas— WhatsApp; ii) Entrevistas Semiestruturadas, que foram
registradas de maneira escrita com os sujeitos envolvidos no processo de
investigacdo. A entrevista foi realizada tanto presencialmente, como virtualmente
pelo aplicativo WhatsApp.

O Questiondrio é um instrumento compreendido por uma série ordenada
de perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante
(respondente). Tem como objetivo trazer ao investigador respostas para o estudo
de maneira simples e direta (PRODANOV; FREITAS, 2013). O questiondrio foi
composto por 8 (oito) questdes, classificadas em abertas e fechadas, com a
finalidade de identificar estudantes universitarios que participaram de feiras de
ciéncias ligadas ao Programa, bem como trazer uma visdo geral das percep¢des
dos sujeitos, para posterior categorizacao para fins de realizacdo da segunda fase,
a qual se caracterizou pelas entrevistas.

Optamos pelo questiondrio como instrumento deste estudo, haja vista
apresentar-se como um instrumento que tem seus significados constatados na
eficiéncia de recrutamentos de sujeitos em pesquisa e o poder de levantamento
de ideias iniciais para o que se procura. Como foi disponibilizado via plataforma
Google Docs, foi possivel um maior alcance dos sujeitos em diferentes IES. Ao
todo, 25 sujeitos responderam o questiondrio durante o més de agosto de 2019.

As Entrevistas Semiestruturadas tém a finalidade de obter informacgdes de
entrevistados sobre um determinado tema/assunto, por meio de uma conversa
planejada seguida por um roteiro e por indaga¢des. As entrevistas
semiestruturadas combinam perguntas abertas e fechadas, em que o informante
tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto, por meio de um conjunto
de questdes previamente definidas, em uma conversa, seja ela formal, seja
informal (BONI; QUARESMA, 2005).

Sua escolha foi motivada em fun¢do da sua capacidade de retratar as
experiéncias vivenciadas pelos sujeitos da pesquisa, oriundas de uma conversa
arquitetada por perguntas, as quais faziam mencdo aos nossos objetivos,
enfatizando uma conversa exitosa, apontando sempre pontos pertinentes para a
analise dos resultados, descritos na disserta¢do. Dos 25 sujeitos que responderam
0 questiondrio, 10 participaram das entrevistas. As entrevistas foram realizadas
no més de setembro de 2019.

E importante salientar que, no primeiro momento, foram colhidas
informacdes mais gerais por meio do instrumento mais generalista utilizado
(questionario), tendo na segunda fase a realizagdo da entrevista, para a qual foi
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preciso analisar com maior profundidade aspectos perceptuais dos sujeitos sobre
0 seu protagonismo e participacdo nas Feiras de Ciéncias.

3.3 Caracterizando o universo da pesquisa e os sujeitos

O referido estudo pautou-se no Programa Ciéncias para todos do Semiarido
Potiguar, da Universidade Federal Rural do Semiarido (UFERSA), dando-se a
liberdade de apresentar e mapear onde se encontram o0s sujeitos que
participaram do programa no periodo de 2011 a 2018, e que estdo no Ensino
Superior. Vale salientar que a escolha por esse periodo se deu pela consolidacao
do programa na regido, que ocorreu no ano de 2011, ano em que comecgou a
execucao do projeto.

Quando aplicado o primeiro instrumento, o questiondrio por meio da
plataforma Google e pelo WhatsApp, percebemos geograficamente que o estudo
foi para além do Semiarido Potiguar, uma vez que foi possivel identificar
universitarios nos estados de Rio Grande do Sul, Sdo Paulo e Rio de Janeiro.

A pesquisa teve como sujeitos os respondentes do questionario
propagado pela plataforma google docs. Tendo respostas na quantidade de 25
sujeitos, sendo 13 do sexo masculino e 12 do feminino, 95% com idade entre 18 a
25 anos e 5% de 26 a 30 anos.

No que se refere a participacdo das Feiras de Ciéncias, todos relataram
que participaram das Feiras locais, que sdo as escolares, as regionais e por
conseguinte a estadual, que deriva do Programa Ciéncias para todos do Semiarido
Potiguar. Na opc¢do “outras”, somente 1 sujeito respondeu, entretanto, nao
especificou em qual.

Perante o mapeamento dos anos de participacao dos sujeitos pesquisados
em Feiras de Ciéncias, obtivemos a seguinte caracterizagdo, como demostra na
Tabela 1:

Tabela 1: Anos de participa¢do dos sujeitos pesquisados nas feiras de ciéncias

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

0 2 1 3 8 6 3 2
Sousa, 2019.

Quando considerado o ambito académico, os sujeitos se encontram nas
seguintes situa¢des, como caracteriza o Quadro 1:

Quadro 1: Mapeamento dos ambitos académicos dos sujeitos pesquisados e seus
respectivos cursos

Estado IES Cursos Quantidade

IFRN Lic. Quimica 5
Curso Superior de Tec. em |2
Andlise e Desenv. de Sistemas

Rio Grande do Norte | UFERSA C&T 6
UERN Geografia 2
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Estado IES Cursos Quantidade

Pedagogia 3

FACEP Pedagogia 2

Psicologia 1

FCRN Fisioterapia 1

Rio de Janeiro UFRJ Direito 1
Mato Grosso do Sul UERGS Medicina 1
Sao Paulo Usp Eng. Elétrica 1

Sousa, 2019.

Dos sujeitos respondentes, 10 se dispuseram a participar das entrevistas,
para os quais, no entanto, utilizamos pseudénimos como respectivas
identificacGes, assim denominados:

e Thor: Participou das Feiras de Ciéncias em 2018, atualmente esta
cursando o 22 periodo de Medicina na Universidade Estadual do Rio Grande do
Sul;

¢ Vilva Negra: Participou das Feiras no de 2017, cursa o 29 periodo de
Ciéncias e Tecnologia na Universidade Federal Rural do Semi-Arido, Campus de
Pau dos Ferros;

e Batman: Participou das Feiras de Ciéncias no ano de 2017, cursa o
segundo periodo de Licenciatura em Quimica pelo Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte.

¢ Mulher Maravilha: Participou das Feiras de Ciéncias no ano de 2016,
atualmente cursa o 22 periodo de Licenciatura em Quimica pelo Instituto Federal
de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte;

e Gamora: Participou das Feiras no ano de 2016, cursa o 62 periodo de
Pedagogia pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte;

e Mulher Gavido: Participacdo das Feiras no ano de 2015, atualmente esta
na Faculdade Federal do Rio de Janeiro, cursando o 22 periodo do curso de
Direito;

e Groot: Participou das Feiras de Ciéncias no ano de 2015, cursa o 3¢
periodo de Analise e Desenvolvimento de Sistemas pelo Instituto Federal de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte;

e Capitdo América: Participou das Feiras de Ciéncias no ano de 2014,
atualmente esta no 62 periodo do Curso de Geografia, na Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte;

e Flash: Participou das Feiras de Ciéncias no ano de 2013, cursa o 5¢
periodo de Engenharia Elétrica na Universidade de Sdo Paulo;

e Superman: Participou das Feiras no ano de 2012, cursa o 82 periodo de
Quimica pelo Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Norte, Campus Pau dos Ferros.

Os pseudonimos aqui colocados foram pensados e criados diante da
vivéncia do sujeito com a pesquisa, isto é, em alguns momentos foi possivel
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analisar o perfil do entrevistado com algumas caracteristicas dos herdis aqui
representados.

A escolha para a segunda fase se deu pelo ano de participacdo. Tentamos
fazer uma ordem cronolégica destas participacdes, bem como aqueles que se
prontificaram a participar da entrevista dentro de um calenddrio previsto para a
consolidacdo dos resultados. E importante frisar também que utilizamos como
critério de exclusdo o limite de idade, ou seja, os colaboradores da pesquisa todos
sao maiores de 18 anos.

3.4 Depois dos dados obtidos, o que foi feito com eles?

O objetivo primordial da analise de dados é compreender criticamente o sentido
do que fora indagado, tendo significacbes explicitas ou subentendidas. Dessa
forma, o momento da andlise dos dados foi trabalhado num contexto
interpretativo, a partir das diretrizes fixadas pelas hipéteses da relacdo que estas
mantiveram no sistema tedrico proposto (PADUA, 2004. p. 85).

Os dados construidos ao longo do processo foram tabulados de acordo
com a andlise de conteudo desenvolvida por Bardin (2004). A técnica preza pelo
rigor metodolégico sendo desenvolvida de maneira sistematica, a partir de trés
fases: 1) Pré-analise; 2) Exploracdo do material, categorizacdo ou codificacdo; 3)
Tratamento dos resultados, inferéncias e interpretagdo (BARDIN, 2004).

A Pré-Andlise é realizada em quatro etapas, a saber: leitura flutuante;
escolha dos documentos; reformulacdes de objetivos e hipdteses e a formulacdo
de indicadores (BARDIN, 2004). Dessa forma, tomamos como instrumentos da
leitura flutuante: a) os questionarios realizados com alunos que participaram das
Feiras de Ciéncias promovidas pelo Programa Ciéncias para Todos, no periodo
2012 a 2018, no Semidrido Potiguar que no periodo da pesquisa de campo
cursavam o Ensino Superior; b) As entrevistas realizadas com os sujeitos. Vale
salientar que nesta etapa nem todos que responderam o questiondrio fizeram
parte da entrevista; e c¢) Os documentos de caracterizagdo e acompanhamento
(relatérios) do Programa Ciéncias para Todos do Semiarido Potiguar dos anos de
2011 a 2017.

A leitura flutuante destes materiais nos permitiu evidenciar uma
sistematizacdo de ideias preliminares diante de nossas investiga¢des, as quais
enalteceram as préximas fases bem como a construgdo do texto de andlise desta
pesquisa.

Dentro da pré-analise, a escolha dos documentos vem a tona apds o
pesquisador realizar uma leitura flutuante ampla, assim terd em sua analise
segmentos pautados na regra da exaustividade, a qual exige que nenhum
documento deve ser deixado de fora; a regra da homogeneidade, que estabelece
que a selecdo dos documentos permita a compara¢ao e uma categorizacao
proximal; e a ultima regra, definida como a pertinéncia que cobra que os
documentos devam guardar correlacdo com os objetivos da analise (BARDIN,
2004).

Ainda nesta fase, todos os documentos obtidos na pesquisa (questionario,
entrevistas e relatdrios) foram analisados obedecendo ao critério da exaustacao,
o qual frisou todos os elementos possiveis: a homogeneidade, o agrupamento de
concepgbes, regularidades e divergéncias por caminharem juntos na
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interpretacdo; e a pertinéncia dos dados coletados com a finalidade de trazer
significados aos nossos objetivos.

Diante da escolha dos documentos, foi possivel tracar os objetivos e fazer
levantamentos hipotéticos deste estudo. Assim, o objetivo foi propor uma
reflexdo direcionada aos resultados e subsidiar um quadro tedrico e/ou
pragmatico. Quanto a hipdtese, esta é uma afirmacao transitéria a que nos
propomos constatar (confirmar ou informar), recorrendo aos processos de
analise. Trata-se de uma proposicao cuja origem é a intuicdo e que permanece em

suspenso enquanto nado for submetida a prova de dados seguros (BARDIN, 2004).

Neste estudo, o objetivo geral consiste em analisar as contribui¢cdes das
Feiras de Ciéncias promovidas pelo Programa Ciéncias para Todos no Semiarido
Potiguar no desenvolvimento protagbnico de alunos na Educa¢do Basica e suas
implicagdes de ascensdo ao Ensino Superior. Nessa conjuntura, os documentos
analisados versam a tonica de tentarmos elucidar fontes pertinentes em dois
segmentos/objetivos: As Feiras de Ciéncias e o desenvolvimento protagbnico do
aluno na educacdo basica e o protagonismo deste no Ensino Superior.

Continuando a pré-analise, chega-se a elaboracdo dos indicadores, que
sdo elementos de marcacgdo para permitir extrair das comunica¢des a esséncia de
sua mensagem. Nesta, ha as operacGes de recorte do texto em unidades
comparaveis de categorizagdo para andlise tematica e de algumas das
modalidades de codificacdo para o registro dos dados (BARDIN, 2010).

Dentro de uma gama de procedimentos usados, das concepgdes e falas
concedidas por meio dos instrumentos, foi possivel formular indicadores
tematicos a serem categorizados nas fases posteriores. Assim, o método utilizado
nessa fase foi selecionar os principais pontos das entrevistas, de maneira a
contemplar os objetivos da pesquisa, categorizando, pois, em formas de subtemas
na fase de codificagdo do material. Vale salientar que o questionario e a analise
documental (relatérios) ndo foram alvos dessa andlise diretamente, uma vez que
o questionario foi aplicado para mapearmos os sujeitos da pesquisa e conseguinte
realizar a entrevista, e os relatérios foram analisados na ética de trazer elementos
gue fomentassem a significancia do Programa quanto a demarcagdo e expansao
de fazer ciéncia nesse territdrio geografico brasileiro.

Seguindo essa orientacdo, o quadro 03 apresenta os elementos de
marcagdo que caracterizam os indicadores desse estudo, tendo as palavras que
apareceram com mais frequéncia no estudo. Vejamos o Quadro 2.

Quadro 2: Unidades de registro das falas dos entrevistados

Unidades de registro Numero de ocorréncia das
palavras
Feiras de Ciéncias 309
Educacgdo Basica 107
ContribuigGes dessa Atividade 189
Protagonismo 108
Ensino Superior 98
Aluno Pesquisador 75
Programa Ciéncias para Todos do Semidrido Potiguar 86
Sousa, 2019.
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Como demarca o quadro, os niumeros a frente das Unidades de Registro
indicam a frequéncia com que a palavra foi reproduzida, configurando-se,
metodologicamente, como elementos comprobatdrios diante dos objetivos
estabelecidos na dissertacdo. E pertinente expressar que a unidade de registro “as
contribuicdes dessa atividade”, esta associada as Feiras de Ciéncias, evidenciando
sua potencialidade diante do contexto educacional.

As préoximas etapas tiveram como finalidade apresentar reflexdes diante
do Protagonismo Estudantil por meio das Feiras de Ciéncias do Programa Ciéncias
para Todos no Semidrido Potiguar, através de uma sistematizacao classificada em
categorias intermedidrias e finais.

Dando continuidade, a andlise de conteddo preconiza também a
exploracdo do material, etapa que tem por finalidade a categorizacdo ou
codificacdo no estudo. Nesta fase, a descricdao analitica, vem enaltecer o estudo
aprofundado, orientado pelas hipdteses e referenciais tedricos (MOZZATO;
GRZYBOVSKI, 2011). A definicdo das categorias é classificada, apontando os
elementos constitutivos de uma analogia significativa na pesquisa, isto é, das
categorias. Dessa forma, a anadlise categorial consiste no desmembramento e
posterior agrupamento ou reagrupamento das unidades de registro do texto.
Assim, a repeticdo de palavras e/ou termos pode ser a estratégia adotada no
processo de codificacdo para serem criadas as unidades de registro e,
posteriormente, categorias de analise iniciais (BARDIN, 2010).

Vale salientar que, dentro da andlise de conteldo, as categorias podem
ser definidas a priori ou posteriori (BARDIN, 2010). Nesse estudo, fez-se presente
a posteriori, devido ao fato de essa ser construida em torno de um resultado

progressivo, isto é, ser formada apds um tratamento e sistematizacdo de
elementos (frases e palavras) diante do procedimento analitico.

Assim, estdo elencadas no quadro abaixo as categorias iniciais de andlise,
tendo a significancia das palavras e termos oriundos da entrevista. Para este
momento usamos os segmentos norteadores: Feiras de Ciéncias; Protagonismo;
Incentivo pela participacdo das Feiras; Contribuicdes das Feiras na Educacgdo
Basica; Programa Ciéncia para Todos no Semiarido Potiguar; Ensino Superior e
Super Poderes das Feiras de Ciéncias. E pertinente destacar que tais categorias
foram elencadas devido ao uso corriqueiro no documento entrevista, tendo
também a sequéncia categorial do instrumento, o Quadro 3, nos mostra:

Quadro 3: Categorias iniciais

N. Categorias iniciais
1 Feiras de Ciéncias como eventos de culminancia de projetos cientificos
2 Eventos que trazem projetos cientificos para escola
3 Espaco de inovacgdo e criatividade cientifica por meio de projetos;
4 Apresentacgao de resultados advindos de projetos cientificos;
5 Culminancia de um processo educativo cientifico feito por projeto.
6 Protagonismo na escola
7 Ator do proprio trabalho
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8 Estudante preocupado com a comunidade

9 Aluno como solucionador de problema

10 Aluno que busca resultado melhores para sociedade

11 Aluno responsavel

12 Aluno como pesquisador

13 Professores

14 Professor de Portugués

15 Professor de Lingua Portuguesa

16 Professor de Histdria

17 Professora de Arte

18 Professor de Quimica

19 Autonomia

20 Oralidade

21 Apresentacdo de Trabalhos

22 Exposi¢des Orais

23 Participagdo ativa

24 Participacdo coletiva

25 Saberes coletivos

26 Programa de qualidade

27 Programa de exceléncia

28 Programa de oportunidades

29 Processo de Aprendizagem no Ensino Superior

30 Processo de qualificagdo para o Ensino Superior

31 Atividades de cunho reflexivo para o ensino superior.

32 Atividade de criticidade

33 Protagonismo na faculdade

34 Aluno protagdnico nos IES

35 Conhecimento do método cientifico

36 Conhecer o mundo cientifico

37 Poderes de comunicagao e interpretacao

38 Poder de Criagao

39 Poder de Criatividade

40 Poder de construgdo do conhecimento e aprendizagem
Sousa, 2019.

Apds o levantamento de 40 categorias iniciais, veio a consolidacdo de 7
(sete) categorias intermedidrias, as quais sdo os agrupamentos das categorias
iniciais, que trazem informacgGes por meio de um conjunto de expressées oriundas
do documento e fomentadas por um conceito/inferéncia norteador (FOSSA,
2003). Nesta etapa as categorias iniciais sdo descritas de acordo com a
interpretacdo do conteludo dos instrumentos de pesquisa e dos conceitos tedricos
(PEREIRA, 2019).

Assim, as categorias iniciais desta pesquisa foram descritas de acordo com
a interpretacdo do conteludo das entrevistas e dos conceitos tedricos,
fomentando assim as intermediarias. Fez-se presente também o conceito
norteador, o qual objetiva uma breve descricdo das categorias encontradas e
exploradas. E valido frisar que tal conceito é construido diante da epistémica dos
achados e significados da pesquisa. Vejamos o Quadro 4.

Pesquisa e Debate em Educacgao, Juiz de Fora: UFJF, v. 10, n. 2, p. 1396 - 1416, jul. - dez. 2020. 1409
ISSN 2237-9444.


https://doi.org/10.34019/2237-9444.2020.v10.31559

PESQUISA

José Raul de Sousa; Simone Cabral Marinho dos Santos

E

DEBATE

E i
® ducacao

https://doi.org/10.34019/2237-9444.2020.v10.31559

Quadro 4: Categorias intermedidrias

Categorias intermediarias

Categoria Inicial

Conceito Norteador

Categoria Intermediaria

1. As Feiras de Ciéncias como
eventos de culminancia de projetos
cientificos;

2. Eventos que trazem projetos
cientificos para escola;

3. Espacgo de inovacdo e criatividade
cientifica por meio de projetos;

4. Apresentacdo de resultados
advindos de projetos cientificos;

5. Culminancia de um processo
educativo cientifico feito por
projeto.

As Feiras de Ciéncias ocorrem em
locais publicos onde os discentes,
apds uma atividade de investigacao
cientifica, culminam as descobertas
e resultados de modo criativo. Vale
salientar que tais resultados sdo
apresentados por meio de uma
sistematizagdo postulada em um
projeto de pesquisa.

1. As Feiras de Ciéncias como
eventos de culminancia de projetos
cientificos.

6. Protagonismo na escola;

7. Autor do proprio trabalho;

8. Estudante preocupado com a
comunidade;

9. Aluno como solucionador de
problema;

10. Aluno que busca resultado
melhores para sociedade;

11. Aluno responsavel

12. Aluno como pesquisador.

O protagonismo estudantil velado
nas falas dos sujeitos entrevistados
vem com adjetivos que os
empoderam e dao um leque de
oportunidades para transformarem
os saberes/conhecimentos em
instrumentos benéficos para a
sociedade, ndo os limitando
somente para o &mbito escolar. E
importante destacar que estes falam
que as Feiras de Ciéncias oferecem
essa liberdade para o aluno
expressar e criar tamanha
autonomia para a escolae a
comunidade na qual habitam.

2. Aluno como sujeito Protagonico
por meio das Feiras de Ciéncias

13. Professores;

14. Professor de Portugués;
15.Professor de Lingua Portuguesa;
16. Professor de Historia;

17. Professora de Arte;

18. Professor de Quimica.

O professor aparece nesta categoria
como um dos principais
incentivadores dos alunos para a
participa¢do das Feiras. Assim
compreende esta pessoa, como
mediador de conhecimentos que
traz o dinamismo por meio da
pratica cientifica de projetos.

3. A figura do professor nas Feiras
de Ciéncias

19. Autonomia;

20. Oralidade;
21.Apresentacdo de Trabalhos;
22. Exposi¢des Orais;

23. Participagdo ativa;

24. Participagdo coletiva;

25. Saberes coletivos.

Dentro das contribuicdes, percebe-
se que as Feiras de Ciéncias sdo
capazes de fazer com que o aluno,
por meio de trabalhos préprios,
envolva-se em uma investigacao
cientifica, propiciando um conjunto
de experiéncias significativas em
prol do seu desenvolvimento
pessoal e educacional.

4. As contribuicGes das Feiras de
Ciéncias

26. Programa de qualidade;
27. Programa de exceléncia;
28.Programa de oportunidades.

Diante as vozes dos Sujeitos o
Programa Ciéncia para Todos do
Semiarido Potiguar traz para uma
gama de experiéncias exitosas
diante a produgdo e a popularizagdo

5. A visibilidade do Programa
Ciéncias Para Todos do Semiarido
Potiguar
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da ciéncia, evidenciando resultados
por meio da qualidade e exceléncia.

29. Processo de Aprendizagem no
ensino superior;

30. Processo de qualificagdo para o
ensino superior;

31. Atividades de cunho reflexivo
para o ensino superior;

32. Atividade de criticidade;
33.Protagonismo na faculdade;
34. Aluno protagonico nos IES;
35. Conhecimento do método
cientifico;

36. Conhecer o mundo cientifico.

Percebemos, a partir dos relatos dos
sujeitos de pesquisa, que o processo
de orientacgdo e realizagdo das Feiras
de Ciéncias constitui-se como
oportunidades formativas para
alunos, advindas das experiéncias
por eles vividas nesse momento de
produgdo e culminancia de
conhecimentos cientificos. Sdo
valorizadas pelos sujeitos
investigados as oportunidades de
socializacdo e troca de experiéncias
no ambito educacional, enaltecendo
que tais atividades despertam o
senso critico e reflexivo, dando-lhes
a liberdade de serem os proprios
atores/atrizes daquele
conhecimento que se busca, isto €,
de serem protagonistas.

6. As contribuicdes das Feiras de
Ciéncias no Ensino Superior

37. Poderes de comunicagdo e
interpretagao;

38. Poder de Criagdo;

39. Poder de Criatividade;

40. Poder de construgdo do
conhecimento e aprendizagem.

Dentro de uma gama de
contribui¢des que as Feiras de
Ciéncias conseguem oferecer para
quem delas participa, foi possivel
apresentar varios poderes dessa
atividade no dmbito educacional,
significando poderes de
comunicagao, Criagao, Criatividade e
de construgdo de conhecimento e
aprendizagem.

7. Os Super Poderes das Feiras de
Ciéncias no Ambito Educacional.

Sousa, 2019.

Conforme as categorias intermediarias elencadas, podemos verificar a

relevancia das Feiras de Ciéncias no processo educativo do sujeito. Foi
evidenciada também uma gama de conhecimentos, competéncias e habilidades,
que as Feiras conseguem trazer para o aluno, sobretudo como estas ainda
despertam para o carater investigativo das ciéncias de maneira a zelar pelo
protagonismo estudantil.

Seguindo a tonica de andlise vem a categoria final, esta compreendida

pela aglutinagdo das categorias secunddrias e as significagdes do conceito
norteador (FOSSA, 2013). Nesta etapa foi possivel apresentar duas categorias
finais, sendo-as: As Feiras de Ciéncias e Sujeitos do Programa Ciéncias para Todos
do Semiarido e As Feiras de Ciéncias frente a formagdo do protagonismo
estudantil: da Educagdo Basica ao Ensino Superior (Quadro 5).
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Categorias finais

Categoria Inicial

Conceito Norteador

Categoria Intermediaria

1. As Feiras de Ciéncias como
Eventos de Culminancia de Projetos
Cientificos;

2. A Figura do Professor nas Feiras
de Ciéncias;

3. Avvisibilidade do Programa
Ciéncias Para Todos do Semiarido
Potiguar.

As Feiras de Ciéncias consideradas
como um instrumento de grande
relevancia para o conhecimento
cientifico se caracterizam pelo
processo de pesquisa a qual
apresenta projetos exitosos
verticalizados em uma proposta
interdisciplinar que tendem a
responder uma questdo problema
para a sociedade por meio de um
método cientifico. Nas vozes do
sujeito, as Feiras se referenciam por
um momento que os discentes tém
para culminar os achados oriundos
dos projetos de pesquisas. Dentro
do Programa Ciéncias para Todos do
Semiarido Potiguar, as Feiras tém
uma visibilidade significativa, diante
do processo de iniciacdo cientifica
de alunos da localidade, tendo a
imagem do Professor como
elemento central dessa construcdo,
excitando o magnifico trabalho
frente a uma mediagdo de
conhecimentos e incentivo para o
mundo cientifico.

As Feiras de Ciéncias e Sujeitos do
Programa Ciéncias para todos do
Semidrido

4. As contribui¢cGes das Feiras de
Ciéncias na Educacdo Basica;

5. As contribui¢Oes das Feiras de
Ciéncias no Ensino Superior;

6. Aluno como sujeito protagdnico
por meio das Feiras de Ciéncias;

7. Os Super Poderes das Feiras de
Ciéncias no Ambito Educacional.

Dentro das contribuigdes, as Feiras
vém apresentando uma gama de
significacGes desde a Educagdo
Basica até o Ensino Superior. Nesse
segmento é nitido perceber que o
aluno tem uma pratica protagonica
quando participa de momentos em
que ele se torna responsavel por
algum elemento social visivel na
comunidade. Assim, fica
evidenciado dentro das falas dos
sujeitos entrevistados que as
atividades em questdo ddo um
empoderamento ao aluno, as quais
significam sua agao diante do que
esta fazendo, e dentro desta fase,
ele aprofunda quesitos para sua
carreira estudantil, dentre muitas,
evidenciam com maior repeticdo: o
desenvolvimento da oralidade, da
acdo reflexiva perante a
comunidade, da autonomia, do
poder de comunicagao e

As Contribui¢ées das Feiras de
Ciéncias frente a formagdo do
protagonismo estudantil: da
Educagdo Bdsica ao Ensino Superior
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interpretagdo. Tais elementos
trazem uma "garantia" para um
possivel desenvolvimento para a
carreira académica, a qual destina-
se ao Ensino Superior.

Sousa, 2019.

Tendo as categorias finais elencadas dentro do processo de anadlise é de
suma importancia destacar que os itens formulados tomaram como base
conceitos pré-definidos, que culminaram na confirmacdo da aplicacdo do objeto
de estudo. Trata-se de uma analise pautada nos instrumentos e objetivos desse
estudo, elucidada por meio das percep¢des dos sujeitos envolvidos nesta
pesquisa.

Apds a confirmacgdo das categorias elencadas no quadro 06, tivemos a
estima que as Feiras de Ciéncias potencializam as aptidées no individuo e os
fazem pessoas conhecedoras do valor integro do protagonismo, seja no contexto
educacional ou social (fora das Instituicdes de ensino). Vale destacar que ambas
as categorias finais estdo correlacionadas com os objetivos desta pesquisa, dando
respaldo a nossa problemadtica de pesquisa.

Outrossim, dentro da andlise de conteldo, estdo as inferéncias e
interpretacdes, estas, buscam uma significacdo de mensagens através ou junto da
mensagem primeira. Nesta fase, o tratamento dos resultados vem com a
finalidade de constituir e captar os conteldos contidos em todo o material
coletado por meio dos instrumentos (FOSSA, 2013). Esta fase é a “operacdo
l6gica, pela qual se admite uma proposi¢ao em virtude da sua ligagdo com outras

proposicoes ja aceitas como verdadeiras” (BARDIN, 2010, p. 41).

Nesse segmento, as inferéncias nortearam e trouxeram resultados para os
nossos objetivos diante da epistémica de analisar as contribuicdes das Feiras de
Ciéncias promovidas pelo Programa Ciéncias para Todos no Semiarido Potiguar no
desenvolvimento protagdnico de alunos na educacdo basica, evidenciando as
implicacGes e contribuicbes dessa atividade na ascensdo ao Ensino Superior,
pautada na ressignificacdo que os estudos assumiram na vida estudantil desses
sujeitos, tanto na escola como na universidade.

4 Palavras finais

Este estudo teve o propdsito de descrever a aplicacdo da técnica andlise de
conteido em uma pesquisa qualitativa. Para ilustrar, apresentamos a forma de
conducdo da analise de conteido em uma dissertagdo de mestrado, num esfor¢o
para desvendar o conteudo latente, sob o viés do cardter critico da pesquisa.
Pautamos a técnica de analise de conteudo sob os dados delineada de modo
interpretativo e explicativo, atendendo aos requisitos de coeréncia externa e
interna da pesquisa qualitativa.

A andlise de conteldo se caracteriza como uma técnica de pesquisa, que,
embora decorra de diversas interpretacbes e modo de realizar-se, hd uma
sequéncia sistematica que traz uma consisténcia na pesquisa diante o que é
defendido por Laurence Bardin. Como toda técnica, requer rigorosidade e
sistematica de regras que precisa ser aprendida e exercitada para assim, ser
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possivel tirar o maximo de abstra¢Ges possiveis de um fato, fenémeno ou de uma
resposta dada por um sujeito de pesquisa.

Quando a pergunta de partida se pautou em “Como aplicar a Andlise de
Conteldo em pesquisas qualitativas?", buscamos resposta na descricao do uso da
técnica na pesquisa realizada. A descricdo da utilizacdo da técnica desenvolve-se
por um processo constituido de trés etapas a: 1) Pré-analise: realizamos a leitura
do material e os organizamos; 2) Explora¢do do material: elencamos as categorias
com os respectivos conceitos norteadores; 3) Tratamento dos resultados:
debrucamo-nos nas inferéncias e interpretacao dos resultados.

Esse percurso nos auxiliou na compreensao do propdsito das mensagens
dos entrevistados, ou mesmo, dos elementos de significacdo susceptiveis de
compreensdao, que ndo tinhamos a priori. Com efeito, a producdo do
conhecimento, gerada a partir da percepcao dos sujeitos, foi possivel em funcao
do rigoroso e sistematico detalhamento da técnica Andlise de Conteldo,
respeitando suas fases, formas de tratamento e interpretacdo. Como disse Bardin
(2004), a utilizacdo sistematica e objetiva dos procedimentos gera validade e
confiabilidade dos achados da pesquisa. Assim, a hipétese é confirmada uma que
vez que a adogdo da técnica Andlise de Conteudo, desenvolvida mediante um
processo sistemdatico e coeréncia interna que sustenta o seu passo a passo,
propiciou a base para a construcdo valida e confiavel de inferéncias e resultados
na pesquisa qualitativa realizada.

Notadamente, isso foi possivel mediante conhecimento aprofundado do
contexto e da natureza do fendbmeno social investigado quando se trata de
pesquisa qualitativa. Como nos alertam Bogdan e Biklen (1994, p.67), “[...] os
estudos qualitativos ndo sdo ensaios impressionisticos elaborados apds uma visita
rapida a determinado local ou apds algumas conversas com uns quantos sujeitos”.
Por mais que levemos em considerag¢do aspectos de intensidade, objetivos e
complexidade que classificam diferentes tipos de estudos qualitativos, segundo
Bogdan e Biklen (1994), o investigador estd sempre dedicando consideravel
tempo no mundo empirico, observando, coletando e revendo seus dados.

Convém, ainda, destacar que a aplicagdo da técnica Andlise de Conteudo
em um estudo de cunho qualitativo ndo apresenta uma receita pronta com um
bom emprego de métodos ou técnica em pesquisas, haja vista os niveis de
alcance, profundidade e complexidade que exige. No entanto, ndo se pode fugir
de buscar o conhecimento da técnica, de como aplica-la e de como interpretar os
resultados oriundos dela, principalmente, porque, segundo Bardin (2004), trata-se
de uma técnica em permanente revisao, precisando, pois, de constante estudo.

Ancorado pelas discussdes travadas ao longo do texto, esperamos que
este estudo contribua para esclarecer peculiaridades da técnica Andlise de
Conteldo, evidenciando seu potencial de aplicacdo nas pesquisas de cunho
qualitativo ou até mesmo de outras abordagens. Esperamos que ele possa auxiliar
pesquisadores(as) que pretendem se aventurar na técnica Analise de Conteudo
em pesquisas de abordagem qualitativa, cuja exigéncia é desvendar o ndo dito e
construir pistas esclarecedoras que permitam a compreensdo do fendémeno social
investigado.
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