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Resumo

Esta pesquisa qualitativa de carater descritivo e exploratdrio analisa uma unidade diddtica de Portugués Lingua
Adicional (PLA) de nivel intermedidrio, focada no trabalho com as habilidades orais nesse idioma. Os objetivos deste
estudo sdo: verificar a aplicacdo ou ndo das Metodologias Ativas nas tarefas de producdo e compreensdo oral em lingua
adicional e verificar se ha mobilizagcdo de estratégias para a formacdo critica do aluno na preparacgdo para a oralidade
examinada pelo Celpe-Bras. Os conceitos basilares deste estudo sdo as Metodologias Ativas (FILATRO e CAVALCANTI,
2018; MORAN, 2017; BERBEL, 2011) e os aspectos da oralidade no ensino-aprendizagem do PLA (MARCUSCHI, 2003).
As analises demonstram que a unidade mobiliza diversas estratégias para potencializar a compreensdo e a producdo
oral com protagonismo do estudante, abrindo espago ao didlogo sobre a diversidade cultural e explorando a criticidade
através das Metodologias Ativas.

Palavras-chave: Portugués lingua adicional. Metodologias ativas. Habilidades orais.

Abstract

This qualitative research of descriptive and exploratory character results from the analysis of a didactic unit of
Portuguese as an Additional Language (PLA) for intermediate level, focused on working with oral skills in this language.
The present study aims at: verifying if it is possible to apply the Active Methodologies in oral production and oral
comprehensive activities in additional language; and also, analyzing how this proposal mobilizes strategies for students
critical education in the preparation process for the oral part of Celpe-Bras exam. The concepts that support the
reflections developed about the analyzed material are the Active Methodologies (FILATRO and CAVALCANTI, 2018;
MORAN, 2017; BERBEL, 2011) and aspects of teaching and learning orality (MARCUSCHI, 2003) in PLA. The results of the
analysis show that the unit mobilizes several strategies for the development of oral comprehensive and oral production
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1 Introdugao

Vivemos em um mundo grafocéntrico, onde as praticas linguageiras sdo
determinadas e legitimadas pelo uso social da escrita. Por causa disso, pouco se
fala na importancia da oralidade, aspecto geralmente deixado em segundo plano
guando se considera o ensino-aprendizagem de uma lingua adicional e sob o qual
langaremos um olhar mais atento neste trabalho, que tem como objetivo geral
analisar uma unidade didatica de Portugués Lingua Adicional (PLA) com tarefas
voltadas a compreensdo e producdo oral para o nivel intermediario, em um curso
preparatério para o Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para
Estrangeiros (Celpe-Bras), para candidatos ao Programa de Estudantes-Convénio
de Graduacgdo (PEC-G) na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Desse
modo, nossos objetivos especificos sdo: 1) Verificar se ha aplicacdo das
Metodologias Ativas nas tarefas de producdo e compreensdao oral em lingua
adicional; 2) Cons se ha mobilizacdo de estratégias para a formacgao critica do aluno
na preparacdo para a interacdo oral do exame Celpe-Bras.

Levando em conta os objetivos geral e especificos, buscamos responder a
guestdo: como trabalhar de forma critica as habilidades orais em PLA, tendo como
auxilio as Metodologias Ativas nos percursos de aprendizagem dos postulantes ao
PEC-G?

Desse modo, a seguir, apresentaremos brevemente o Programa PEC-G e o
Celpe-Bras.

2 O Pré-PEC-G na UFMG

Para apresentar o curso Pré-PEC-G na UFMG, inicialmente, é necessdrio situar o
leitor a respeito do Programa Estudante-Convénio de Graduacdo (PEC-G) e
estabelecer a relagao entre esse programa e o exame Celpe-Bras. O PEC-G é um
programa criado oficialmente em 1965 e atualmente regido pelo Decreto n27.9481
de 2013. E administrado pelo Ministério das Relagdes Exteriores (MRE), por meio
da Divisdo de Temas Educacionais, e pelo Ministério da Educacdo, em parceria com
Instituicdes de Ensino Superior (IES) em todo o pais. O programa oferece a
candidatos de paises em desenvolvimento, com os quais o Brasil mantém acordo
educacional, cultural ou cientifico-tecnoldgico, a oportunidade de realizar seus
estudos de graduacdo em IES brasileiras. Para ingressar no PEC-G e poder se
matricular em um curso de graduacdo, o postulante deve prestar o Celpe-Bras.

O exame Celpe-Bras é desenvolvido e outorgado pelo Ministério da
Educacdo (MEC) e gerido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). E aplicado duas vezes ao ano, no Brasil e no
exterior, pelos postos aplicadores credenciados2. Instituido na década de 1990,
desde sua primeira aplicagdo em 1998, foi aumentando o nimero de inscritos e
atualmente conta com 48 postos aplicadores no Brasil e 78 no exterior3.

Sobre o curso preparatério para o PEC-G, é importante destacar que a
oferta pode variar em fun¢do das politicas de internacionalizagdo de cada IES e dos
meios de que elas dispGem para esse fim. No caso especifico da UFMG, o curso
preparatoério é ofertado, exclusivamente, para os candidatos que postulam vagas
via PEC-G nessa mesma institui¢ao, ou seja, que irdo se matricular em um curso de
graduagdo nessa universidade. Ainda que as condi¢cbes de oferta do curso
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preparatoério sejam diversas entre as universidades, apds o ingresso, os alunos PEC-
G estdo submetidos as mesmas condic¢des juridicas do convénio.

Na UFMG, as aulas de PLA ocorrem de segunda a sexta-feira, no periodo
médio de quatro horas por dia (durante oito meses). Geralmente, ha um professor
diferente em cada dia da semana, os quais realizam um trabalho integrado com os
demais docentes da equipe. Na primeira fase do curso, os estudantes aprendem a
interagir em portugués em diversas situagdes - orais e escritas - com objetivo de
viabilizar a interacdo com falantes de portugués para resolver demandas do
cotidiano. Na segunda etapa do curso, ha familiarizacdo de forma mais direta com
tarefas4 do Celpe-Bras, pois nesse periodo, de forma concomitante as aulas
regulares do PLA, sdo aplicados simulados da parte oral e da parte escrita do
exame.

A seguir, apresentamos os procedimentos metodolégicos e as categorias
de analise que orientam o presente trabalho.

3 Metodologia e discussao

Partindo do principio de que buscamos entender e refletir sobre aspectos da
realidade que ndo necessariamente podem ser quantificados, e, por analisarmos
situacdes que envolvem a compreensdo e explicacdo da dindmica das relagdes
sociais, nosso trabalho estd vinculado a Linguistica Aplicada Critica e envolve uma
pesquisa qualitativa (GERHARDT e SILVEIRA, 2009), de carater descritivo e
exploratdrio. Nesse sentido, pretendemos aproximar o publico de uma realidade
(GIL, 2019), que, neste contexto, é o curso preparatério para o exame Celpe-Bras,
nas instancias do PEC-G. Para isso, adotamos como perspectiva tedrico-
metodoldgica o Letramento Critico (MONTE MOR, 2013).

Neste estudo, nosso objeto de analise é uma unidade didatica intitulada
“Algumas manifesta¢des culturais do Brasil”, elaborada pela equipe de professores
do curso de portugués preparatério para o PEC-G em sua edicdo de 2019, na
Universidade Federal de Minas Gerais, pensada para o nivel intermedidrio. A
seguir, descrevemos a estrutura da unidade:

Quadro 1: Descricdo sucinta da unidade

Programa Estudante - Convénio de Graduagao: PEC-G - edigao 2019
Disciplina: Portugués Lingua Adicional
Habilidades: Compreensao e produgao oral
Titulo: “Algumas manifestag¢Ges culturais do Brasil”

Segdo A

(produgédo oral)

1. Andlise de imagens® de diferentes géneros musicais, esportivos e praticas religiosas para
tentar relaciona-las as identificagGes que estdo fora de ordem.

2. Discussdo a partir de questées por meio do género debate oral:

a. Com base nas imagens, discuta com seus colegas e elabore uma lista com palavras e
frases que se relacionam com cada item. Exemplo: Pichagdo: Depredagao do patrimonio
publico.

b. Argumente o porqué dos termos que vocé usou para cada item. Apresente oralmente
para a turma.

c. A partir de sua andlise, vocé consegue identificar questdes sociais comuns a essas
imagens? Justifique para casos positivos ou negativos.
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d. H3 manifestagdes culturais parecidas em seu pais? Que avaliagdo de valor vocé
percebe em seu entorno a respeito delas? Cite exemplos que sustentem seu comentario.

e. Destaque fatores que podem condicionar diferentes visdes sobre a diversidade de
manifestagGes artisticas e culturais em uma sociedade. Dé exemplos que comprovem
seus argumentos.

Segdo B

(compreensdo oral)

ITEM 1 - Atividade para relacionar palavras especificas que aparecerdo em um video com seus
respectivos significados.

ITEM 2 - Apresentacdo dos compositores de samba que aparecerdo nesse video.
ITEM 3 - Género entrevista para trabalhar com compreensao oral.

Questdes sobre o video: Histéria do Samba por Luiz Antdnio Simas — Philos TV, disponivel no
link:https://www.youtube.com/watch?v=a6RcxOpxDPO0 (as questdes de 1 a 5 sdo fechadas).

1. De acordo com o professor Luiz Anténio Simas, o samba nasceu em diferentes estados do
Brasil como Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Bahia, apresentando peculiaridades em cada um desses
lugares. Tratando exclusivamente do samba carioca, qual composicao se destacou no Carnaval
de 1917 e qual a especificidade dessa producdo cultural?

2. Luiz Antbnio Simas afirma que o movimento das escolas de samba no Rio de Janeiro surge
entre a virada da década de 1920 e inicio da década de 1930. A seguir, marque as escolas de
samba que, segundo o historiador, nasceram nesse periodo.

3. De acordo com o Luiz Antdnio Simas, o projeto de invisibilidade cultural nas origens do
samba se deu em fungdo do seguinte ponto:

4. Para que o Samba passasse a ser um ritmo comercializado, por quais processos ele passou?

5. Descreva brevemente as duas categorias sociais do samba citadas por Luiz Antdnio Simas
no final da entrevista.

6. (Questdo aberta) Volte a descrigdo do termo “macumba”, observando se a descrigdo
disponivel no video coincide com o sentido do termo “macumba” no didlogo a seguir (o didlogo
apresenta um uso pejorativo e com valoragdo inadequada em relagdo ao termo). Em seguida,
discuta (essas diferencas de sentido) com seus colegas.

Secdo C

(produgdo oral)

Orientacdo da tarefa sobre género vlog: Vocé é um edutuber e, em seu canal, sempre trata
questoes relacionadas a temas culturais diversos. Produza um pequeno video apresentando e
comentando a relevancia de alguns dos assuntos discutidos na aula de hoje. Destaque
informagdes que tenham chamado sua atenc¢do pelo seu desejo de saber mais, por algum
acréscimo que vocé gostaria de fazer ou por algo que vocé corrigiria a partir dos seus
conhecimentos de mundo.

Topicos do debate:

° Diversidade cultural.

° Praticas religiosas.

° Intolerancia religiosa e intolerancia contra praticas
culturais.

Item 1: Coluna de opinido: Guia de intolerdncia aponta para disseminagdo de ataques de cunho

Segéio D religioso
(compreensdo Item 2: Artigos de lei vigentes no Brasil sobre temas relacionados ao ensino da cultura e da
escrita) histéria afro-brasileira, a criminalizacdo do racismo e as garantias constitucionais para o
exercicio da liberdade religiosa no Brasil.
dos autores, 2020.
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Em relacdo as categorias de andlise, apresentamos, a seguir, a aplicacdo das
Metodologias Ativas para o desenvolvimento da compreensdo e producdo oral
(secdo 2.1) e a discussdo sobre o uso de estratégias na formacdo critica em
Portugués Lingua Adicional (secdo 2.1) para o trabalho com as habilidades orais.

3.1 Metodologias Ativas no ensino-aprendizagem critico do PLA

De acordo com Filatro e Cavalcanti (2018), as Metodologias Ativas se definem como
estratégias de construcdo do conhecimento a partir da interacao de experiéncias
em que o aluno assume protagonismo no processo de formacdo critica. Essa
definicdo considera as teorias de ensino-aprendizagem por meio da interacdo social
(VYGOTSKY, 2010), do questionamento, da curiosidade e da criticidade (FREIRE;
SHOR, 1987) e por meio da acdo na experiéncia de aprender (DEWEY, 2008).

Além disso, dentre as estratégias de ensino que materializam a aplicacao
das Metodologias Ativas destacam-se: sala de aula invertida ou flipped classroom,
ensino hibrido ou blended learning, a instrucdo por pares ou peer instruction, a
aprendizagem baseada em projetos (ABP) e a aprendizagem baseada em
problemas (PBL)6. A seguir, explana-se sobre cada uma, tendo por base as
consideracGes de Mordan (2015).

A sala de aula invertida propde uma metodologia que combina estratégias
guiadas pela aprendizagem individual, compartilhada e autbnoma. Nesse caso, a
explicacdo tedrica costuma acontecer além da sala de aula, pois hda momentos de
estudo autébnomo com material guiado, seguido do compartilhamento de
experiéncias do estudante com os colegas em sala de aula.

O ensino hibrido é uma metodologia que se baseia na utilizacdo de
tecnologia digital na busca de informacGes e na preparagdo de roteiros de
aprendizagem, seguida da troca de experiéncias em sala de aula.

A instrucdo por pares propGe que o professor entregue um guia para as
duplas ou grupos com questdes do conteudo especifico da aula. Os alunos
aprendem o conteudo resolvendo ou discutindo as questdes e, a partir disso,
chegam a uma conclusdo que é fechada na intera¢do de toda a turma com o
professor.

A aprendizagem baseada em problemas (PBL) é uma metodologia que tem
como foco a andlise critica de uma situagao, isto é, a discussdo reflexiva sobre
pontos importantes dessa questdo e a elaboragdo coletiva de estratégias para a
resolucdo de demandas que partem dessa situagdo. A distingdo dessa metodologia
diante da aprendizagem baseada em projetos (ABP) é que o foco da primeira volta-
se a criagdo de um percurso para resolucdo de um problema, enquanto a segunda
estrutura-se em torno da construcdo de um produto final.

Como podemos observar, todas essas metodologias ressignificam o papel
do professor e do estudante no processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma,
existe a possibilidade de redugdo da hierarquia entre os atores em uma formacao
(mais) critica?.

A seguir, expomos uma breve discussdao sobre a necessidade do
desenvolvimento critico no trabalho com as habilidades orais no ensino-
aprendizagem de Portugués Lingua Adicional.
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3.2 Habilidades orais e formagao critica em PLA

Nem sempre os materiais e/ou as unidades didaticas apresentam uma ideia
compreensivel, por exemplo, acerca de como usar determinadas estratégias para
compreensdo e producdo oral, além de como desenvolver um trabalho
potencialmente critico no processo de ensino-aprendizagem de uma lingua
adicional. Nesse sentido, Marcuschi (2003) discute uma perspectiva tedrica em
relacdo a alguns aspectos da oralidade que em geral fogem ao foco de analise nas
propostas de ensino- aprendizagem de PLA.

Para o autor,

O aprendizado de uma Segunda Lingua® se d& sempre em
alguma situagdo concreta, contextualizada, seja ela formal,
informal, institucional ou outras. Nao se aprende uma lingua
em um vacuo social ou cultural e seu aprendizado ndo se
circunscreve apenas a prépria lingua como tal. E por isso que
aprender uma lingua é apropriar-se de algo mais do que um
sistema linguistico (MARCUSCHI, 2003, p. 16).

A posicdo do autor baseia-se na constatacdo histérica da faléncia tanto de
modelos behavioristas e estruturalistas — cujo auge se deu entre 1950 e 1960 —
guanto dos modelos fundados em estudos contrastivos entre 1970 e 1980. Esses
modelos privilegiaram, dentre outros, a observacao das semelhancas e diferencas
além das interferéncias com base na analise de erros. Diferente das ultimas
décadas, em que a teorizacdo do ensino-aprendizagem de lingua adicional, segundo
o autor, tem levado em consideragdo a lingua em uso, visando um propésito social
e interativo. Marcuschi (ibidem) também se refere a Abordagem Comunicativa
como norteadora, por exemplo, de exames de proficiéncia, como no préprio Celpe-
Bras. Nesse sentido, e de acordo com o construto tedrico desse exame, Scaramucci
(2000) descreve os niveis de proficiéncia9 definidos pelo Celpe-Bras de acordo com
a situagcdo comunicativa. Assim, existem niveis que diferenciam o controle
operacional parcial da lingua e um controle operacional completo da lingua, que,
“embora mais desenvolvida, ndo se equipara aquela de um falante nativo, na
medida em que lapsos ocasionais, inadequacdes lexicais e gramaticais e
interferéncias ocasionais da lingua materna sdo aceitos” (SCARAMUCCI, 2000, p.
15).

s

Um ponto muito importante a ser destacado é que a Abordagem
Comunicativa adotada no curso de Portugués Lingua Adicional preparatdrio para o
PEC-G na UFMG estd alicercada na perspectiva tedrico-metodoldgica do
Letramento Critico (MONTE MOR, 2013). Compreendemos essa perspectiva como
uma postura filoséfica em que se assume a linguagem como construida pela
natureza politica e, portanto, perpassada por questdes de poder e de diversidade.
Poder aqui é tido como a escolha de valores que uma sociedade busca destacar e
diversidade, refere-se a relagdo entre diferentes linguas, culturas, valores e racgas
(JANKS, 2016).

Para que o processo de ensino-aprendizagem de uma lingua adicional seja
efetivo, Marcuschi (op. cit.), afirma que é necessario levar em consideragdo: a) uma
nocao de lingua que nao esteja focada apenas no cédigo, b) um entendimento do
conceito de oralidade de forma ampla para sensibilizar o estudante para os modos
de producdo de sentidos em condi¢cdes semelhantes as situacdes reais de uso; e c)
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uma concepcao de géneros discursivos'® estratégica, por meio de tarefas reais que
facam sentido para os aprendizes.

Outro aspecto que, segundo Marcuschi (ibidem) tem sido pouco trabalhado
no ensino de lingua adicional é o da variacado linguistica que relacionada a oralidade
pode apoiar o tratamento de questdes interculturais no aprendizado de linguas
estrangeiras em geral” (MARCUSCHI, 2003, p. 26).

Sobre a nogdo de interculturalidade, adotamos a definigdo de Maher (2007)
para quem esse conceito pode ser definido como uma relacdo entre culturas da
qual emerge um entre-lugar em um didlogo que ndo estd isento de questdes

conflitantes.

No Quadro 2, a seguir, sintetizamos algumas das reflexdes que subsidiam

nossa andlise:

Quadro 2: Estratégias para desenvolvimento das habilidades orais em propostas didaticas de lingua adicional

Por meio de uma metodologia (mais) tradicional

Para uma formacgao (mais) critica em lingua adicional

1. Ampliagdo do léxico e trabalho com foco na gramatica

1.a. Tratamento dos modos de produgao de sentido de
forma paralela aos aspectos linguisticos

2. Uso simples do sistema linguistico e das formas de
emprego informacional da lingua

Sensibilizagdo para:

2.a. Aspectos prosodicos como a entoagao e o tom de voz
(p. e. de duavida, indagagdo, aprovagdo, recusa,
incompreensdo) e sua influéncia na produgdo de sentido

2.b. Modos de exclamagdo e interjeicdo (que costumam
divergir bastante entre as linguas)

3. Utilizacdo de marcadores discursivos limitados a
versao padrao

3.a. Identificagdo, também, de marcadores conversacionais
tipicos da oralidade (e que variam de uma lingua para a
outra)

3.b Aprimoramento de estratégias interativas (p. e. para
gerenciamento dos turnos de fala)

4. Aproximagdo muito limitada aos campos semantico e
pragmatico da lingua

Exploragdo dos campos semantico e pragmatico de forma
ampla, para reconhecimento de:

4.a. Formas caracteristicas do humor na lingua
4.b. Particularidades do uso intenso da gestualidade

4. c. Diversos graus no uso adequado da lingua (p. e. grau
de polidez, por meio dos atos de fala negativos ou
positivos) sem se afastar do que aconteceria no cotidiano

5. Conhecimento de informagdo substantiva sobre a
cultura, formas de agir, peculiaridades situacionais,
didlogos e/ou uma série de elementos superficiais

5.a Desenvolvimento de atividades situadas,
culturalmente sensiveis e diversas

5.b Compreensdo e produgdo em praticas comunicativas
que promovam (futuras) interacbes e reflexGes mais
profundas e criticas num determinado contexto

adaptado de Marcuschi (2003).

A seguir, levantamos algumas questdoes em relacdo a andlise da unidade
didatica com base nos objetivos de pesquisa propostos.
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4 Resultados da analise

Na secdo A da unidade analisada, a temdtica é introduzida por meio de imagens de
manifestacdes culturais brasileiras. Notamos que, desde o inicio, o aluno é
desafiado a mobilizar seus conhecimentos prévios, relacionando as colunas de
acordo com suas reflexdes. A partir disso, ha cinco perguntas que o direcionam para
construir opiniGes sustentadas em argumentos préprios. O exercicio propée um
debate, o que poderiamos interpretar como interacdo por pares, estratégia
proposta pelas Metodologias Ativas (MORAN, 2017). Também observamos uma
preocupag¢do com pontos colocados por Marcuschi (2003) e Maher (2007), como
por exemplo, o desenvolvimento de atividades situadas e culturalmente sensiveis
(5.a do quadro 2) e situagGes comunicativas que promovem futuras interacbes e
reflexGes mais aprofundadas e criticas (5.b do quadro 2). Assim, podemos afirmar
gue nessa primeira secao ha fundamentalmente uma preparacao para as proximas
secdes por meio do conhecimento prévio dos aprendizes.

Em relagdo a se¢do B, a organizacdo em trés itens considera: duas
subsecOes preparatdrias prévias a compreensdo oral (itens 1 e 2) e uma subsecdo
de compreensdo oral (item 3), sendo todas as atividades de multipla escolha. Na
atividade do item 1, que propde uma associacdo entre palavras e seus respectivos
significados, podemos destacar que a proposta possibilita situar o estudante como
protagonista, aspecto central quando consideramos as Metodologias Ativas
(FILATRO e CAVALCANTI, 2018). E possivel observar essa caracteristica, por
exemplo, quando o aluno é convidado, antes de realizar a atividade de
compreensdo oral, a buscar questées associadas ao vocabulario que trabalhard nas
atividades seguintes. Ainda nessa atividade, percebe-se o potencial de
aprendizagem por meio do ensino hibrido (MORAN, 2015; BERBEL, 2011), uma vez
gue existiria a possibilidade de buscar o significado das palavras sugeridas em um
diciondrio, por exemplo, online.

Em relacdo ao trabalho critico para o desenvolvimento das habilidades
orais, é possivel observar que essa primeira atividade contempla produgdes de
sentido das palavras considerando os aspectos linguisticos do contexto em que esse
vocabulo ira aparecer no video, dialogando com o item 1l.a do quadro 2 sobre
aspectos discutidos por Marcuschi (ibidem). Ainda com base nesse autor, essa
atividade busca apresentar uma perspectiva sensivel as diversas culturas do pais
(5.a do quadro 2), exemplo observado na escolha das palavras a serem pesquisadas,
as quais perpassam diferentes manifestagdes culturais e religiosas. Isso também vai
ao encontro da discussdo de interculturalidade proposta por Maher (2007).

No item 2 dessa se¢do, ha uma apresentacdo dos compositores de samba
gue serdao mencionados no video a ser trabalhado. Essa atividade de leitura situa o
aluno em relagao as atividades posteriores a realizar e, em relagdao aos conceitos
apontados por Marcuschi (2003), percebe-se que esse item busca 1) ampliar o
|éxico e 2) faz um uso simples do sistema linguistico, considerando o emprego
informacional da lingua. Nesse sentido, ainda que essa atividade possa auxiliar o
estudante a compreender melhor o video, nela ndo sado trabalhados, por exemplo,
outros aspectos proprios da oralidade para producdo de sentidos a partir do
conteudo do video.

Na terceira parte da secdo B, ha questdes especificas de compreensao oral,
desta vez a partir do video “Origem do Samba por Luiz Anténio Simas” para
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localizacdo de informagBes pontuais, subsidiando a producdo oral em sala.
Conforme mencionamos na descricdo da unidade, todas as questdes dessa se¢ao
sao fechadas a fim de facilitar a localizagcdo de informacgées pontuais que auxiliam,
na sequéncia, a produgdo oral. Ndo identificamos, nessa parte, um trabalho voltado
ao uso de estratégias considerando as Metodologias Ativas. No item 3.1 ha um
fragmento do video que aparece transcrito, isto é, que o samba nasceu em
diferentes estados do Brasil como no Rio de Janeiro, em Sao Paulo e na Bahia,
apresentando peculiaridades em cada um desses lugares. A partir dessa
informacdo, solicita-se ao estudante que identifique as caracteristicas da
composicao do samba carioca que foi destaque no Carnaval de 1917 e qual a
especificidade dessa producdo, ou seja, o samba “Pelo telefone”. Além disso, foi o
primeiro samba gravado em estudio. De forma similar, no item 3.2 da unidade
didatica, ha uma breve informacao escrita sobre o surgimento do movimento das
escolas de samba no Rio de Janeiro — que aconteceu entre a virada da década de
1920 e inicio da década de 1930 —. Em seguida, o comando solicita a enumeracao
correta das escolas de samba que nasceram nesse periodo. Em ambos os casos, o
enunciado é limitado apenas ao que Marcuschi (op. cit.) identifica como propostas
gue se limitam a ampliacdo do léxico (1 do quadro 2) por meio da localizacdo de
informacgbes e fazendo um uso simples do sistema linguistico e das formas de
emprego informacional da lingua (2 do quadro 2). Ndo identificamos, portanto,
aproveitamento de outros aspectos caracteristicos da oralidade em si, que
poderiam, por exemplo, ter sido trabalhados a partir da fala do proprio
entrevistado - como, por exemplo, chamar a atencdo para o sotaque carioca do
historiador -. Todavia, nos trés préximos itens encontramos evidéncias de um
trabalho que se aproxima mais de uma sensibilizacdo cultural.

No item 3.3 da unidade, constatamos a exploracao do Letramento Critico
(MONTE MOR, 2013), pois o comando sugere que o aprendiz, de acordo com a fala
do entrevistado no video, identifique o projeto de invisibilidade cultural nas origens
do samba. Nesse ponto, espera-se que o aluno associe esse silenciamento ao
racismo, pois, segundo o historiador, nessa época houve um processo de
invisibilizagdo da cultura dos povos descendentes de escravos no Brasil relacionado
a um projeto de embranquecimento por parte do Estado nacional. Igualmente, no
item 3.4, o estudante deve responder por quais processos o samba passou até
chegar a ser um ritmo comercializado, ou seja, pela desafricanizacdo e
desmacumbizacdo, em que, por exemplo, os tambores africanos foram substituidos
por instrumentos de corda, como consequéncia do silenciamento das raizes
africanas desse género musical. E, de forma similar, no item 3.5 solicita-se
descrever as duas categorias sociais do samba citadas pelo entrevistado Luiz
AntOnio Simas. Espera-se, por um lado, que o aluno identifique: a) o samba
capturado pela industria da musica que, segundo Simas, passa por um processo de
“domesticacdo” antes de ser comercializado; e, por outro, b) o samba de terreiro
gue mantém uma forte ligacdo com as raizes africanas. Notamos, nesses pontos,
uma preocupacdo pelo desenvolvimento de atividades que demandem mais
esforcos cognitivos por parte do estudante, como por exemplo, diferenciagdo e
categoriza¢do. Além disso, a escolha do tema e da fonte de informagbes sdo
coerentes com a proposta e esses insumos sdo apresentados de forma
contextualizada e culturalmente sensivel a tematica em questdo (5.a do quadro 2),
que, de acordo com Marcuschi (2003) ndo se limita a um simples recorte de
informagdes peculiares ou que geralmente aparecem de forma estereotipada,
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ainda mais tratando-se de uma tematica que costuma aparecer em muitas
atividades e materiais didaticos do PLA abordada de forma superficial. Em termos
de desenvolvimento da criticidade, a proposta ndo explora outras estratégias para
a compreensdao oral e limita-se a selecdo de informacgbes que, no mdaximo,
poderiam subsidiar futuras interacdes e reflexdes sobre o assunto. Por fim, no item
3.6 da unidade, hd um convite a compreensao e exploracao do uso de expressdes
idiomaticas que podem ter valoragdes positivas ou negativas em relagdo a um
mesmo |éxico. Neste caso, é sugerido um trabalho critico com o aprendiz, uma vez
gue ele é convidado a retomar a definicdo do termo “macumba”, e compara-la com
o sentido em que é produzida em um didlogo que apresenta um uso pejorativo e
com valoracao inadequada do termo. Em seguida, o estudante pode debater essas
diferencas de sentido com seus colegas. A proposta encerra a se¢do B com um
trabalho mais preocupado, segundo Marcuschi (ibidem) com a explorac¢do da lingua
além da estrutura, ativando, por exemplo, o campo semantico por meio da
producdo de sentidos de forma paralela aos aspectos linguisticos (1.a do quadro 2)
e a exploracdo de marcadores conversacionais tipicos da oralidade (3.a do quadro
2). A partir desses insumos, poderia haver um desenvolvimento de reflexdes mais
voltadas para a interculturalidade (5.a do quadro 2); (MARCUSCHI 2003; MAHER,
2007), junto ao seu conhecimento prévio na identificagdo de um léxico importado
para o portugués, porém de etimologia bantall que no contexto brasileiro é
associado a sentidos com valoragdo adequada e inadequada. Da mesma forma, ha
uma preocupagcdo com aspectos que Marcuschi (ibidem) identifica como
desenvolvimento de situagGes comunicativas que promovem interagdes e
reflexGes mais profundas e criticas (5.b do quadro 2), uma vez que os alunos irdo
expor seus pontos de vista a partir das semelhancas ou diferencas encontradas na
producdo de sentidos associados ao termo “macumba” em cada uma das culturas
de origem.

Ao chegar a se¢do C, identificamos uma proposta de produgdo oral, em que
o estudante deve assumir o papel de um edutuber — professores que produzem
conteldo sobre educagdo para o YouTube — e fazer um video sobre os temas
debatidos anteriormente. Na ultima tarefa se pede que o conteudo trabalhado seja
resumido e colocado em video, para uma suposta divulgagao.

Na secdo D, distribuida em item 1 ou reportagem e item 2 ou artigos de lei,
notamos que é uma parte que visa mostrar de forma concreta, com exposi¢do de
dados estatisticos e juridicos, a realidade sobre a qual os estudantes discutem ao
longo de toda a unidade e ndo ha pretensdes de mobilizar discussGes para a
producdo oral. Contudo, nessa sec¢do encontramos insumos para ampliar o
repertdrio linguistico, histdrico e cultural sobre racismo e intolerancia religiosa para
interagirem, por exemplo, em futuras situagdes comunicativas que demandem esse
tipo de conhecimento. E, ainda que o propdsito nesse momento nido seja a
producdo oral, observamos que essa proposta se comunica com os critérios 1.3, 5.a
e 5.b do quadro baseado em Marcuschi (2003), pois explora a interculturalidade -
que também é discutida por Maher (2007), por meio da leitura e possivel
exploragdo de sentidos em diferentes produg¢des, nesse caso especifico, textos
jornalisticos e textos da esfera juridica.

A partir das andlises aqui expostas, levantamos, a seguir, algumas
consideragbes finais com os principais aspectos discutidos ao longo do texto,
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sintetizando breves conclusdes que nosso trabalho permite sustentar em torno do
tema e dos objetivos propostos.

5 Consideragoes finais

No presente trabalho, investigamos a possibilidade de aplicacdo de Metodologias
Ativas nas tarefas de produgdo e compreensdo oral em uma unidade didatica para
o ensino-aprendizagem de Portugués Lingua Adicional e analisamos em que medida
essa proposta mobilizaria estratégias para a formacao critica de estudantes de nivel
intermedidrio no processo de preparac¢do para a parte oral do exame Celpe-Bras.
Considerando o foco no desenvolvimento de habilidades de compreensido e
producdo oral para alunos de nivel intermediario, centramo-nos em uma analise a
partir das contribuicdes das Metodologias Ativas (BERBEL, 2011; FILATRO e
CAVALCANTI, 2018; MORAN, 2017) em relacdo a aspectos proprios da oralidade
(MARCUSCHI, 2003) para um ensino-aprendizagem do portugués de forma mais
critica e que possa contribuir com a preparacdo dos candidatos para o exame Celpe-
Bras.

A escolha do tema parece-nos muito pertinente para discutir estereétipos
e permitir reflexdes de maneira mais ampla sobre essa tematica e sua relevancia
tanto para o contexto local quanto para os contextos de origem dos estudantes.

Identificamos, na maioria das se¢des, um uso de estratégias considerando
as Metodologias Ativas. Enquanto, na se¢do A, sdo privilegiadas estratégias que
ativam o conhecimento prévio e preparatdrio para as préximas partes da unidade,
a secdo B da continuidade a um trabalho de preparacdo para compreensao oral.
Ambas as se¢Oes ativam estratégias de associagdo por meio do uso de diversos
recursos em que o aluno poderia agir de forma mais auténoma. Notamos, em
outros momentos, uma preocupacdo pelo desenvolvimento de propostas que
demandam mais esforcos cognitivos, isto é, pelo uso de estratégias de
diferenciacdo e categorizacdo. Além disso, observamos que, em alguns enunciados,
houve preocupagdo com outras esferas da linguagem, como por exemplo, com o
campo semantico por meio da produc¢do de sentidos na e pela lingua, de forma
paralela ao trabalho com aspectos linguisticos.

Em alguns casos, o objetivo do comando foi limitado apenas a ampliagdo
do léxico por meio de um uso simples do sistema linguistico ou por mera localizagao
de informagdes pontuais. Na&o identificamos, nesses momentos, um
aproveitamento de outros aspectos caracteristicos da oralidade a partir das fontes
utilizadas. Contudo, nota-se que essa escolha, nesses casos pontuais, foi planejada
com vistas a fornecer subsidios de vocabulario para a produgdo oral.

Na secdo C, hd um convite para produzir, de forma oral, um género de
ampla circulagdo nas Midias Sociais e, por conseguinte, que poderia estar bastante
proximo do cotidiano da maioria dos aprendizes. Para isto, o aluno conta, além do
subsidio das secBGes anteriores, com um material de leitura complementar
disponivel na se¢do D. Para a tarefa final de producdo oral, identificamos uma
preocupac¢do concreta com o desenvolvimento da criticidade - consequéncia
também do trabalho prévio -, e com vistas a uma sensibilizacdo cultural.

Evidencia-se, na unidade, um cuidado com aspectos relacionados a
diversidade cultural que buscam sensibilizar o estudante para potencializar um
didlogo - dentro e fora da sala de aula - que pode vir a ser intercultural.
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Ressaltamos, ainda, que a proposta tem um potencial que, embora ndo evidenciado
de forma explicita nos comandos, poderia vir a subsidiar futuras interacdes e
reflexGes sobre o assunto de acordo com o propdsito que a situagdo comunicativa
demandar, como por exemplo, em situacdes de avaliacdo como no exame Celpe-
Bras.

Ressaltamos, por fim, que a unidade didatica analisada estd aberta a
contribuicdes e ajustes de acordo com o contexto e com as demandas do processo
de ensino-aprendizagem do PLA, bem como do publico envolvido. Em vista disso, é
importante destacar que se trata de um possivel trajeto sugerido pelo trabalho
colaborativo de docentes da drea que tém o desafio, a cada edicao do curso, da
selecdo/elaboracdo/adaptacdo de materiais didaticos para esses fins especificos.
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Psicologia USP, 21(4), 681-701. Disponivel em:
http://www.revistas.usp.br/psicousp/issue/view/3464. Acesso em: 07 fev. 2020.

Notas

1 O Decreto PEC-G estd disponivel em: http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/ Ato2011-
2014/2013/Decreto/D7948.htm. Acesso em 24 de dezembro de 2019.

2 postos credenciados s3o instituicdes de ensino como universidades, centros de linguas,
centros culturais no Brasil e no exterior que recebem autorizagao por meio de certificagdo
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) para
aplicagao do exame Celpe-Bras.

3 Mais informac&es sobre os postos aplicadores e sobre o Celpe-Bras disponiveis em:
http://celpebras.inep.gov.br/celpebras/. Acesso em: 20 mar. 2020.

4 Utilizamos o termo “tarefa” para nos alinhar aos pressupostos tedricos do exame Celpe-
Bras, em que esse conceito é entendido como um convite para o participante usar a lingua
em contextos diversos, com propdsitos variados e interlocugdo especifica, por meio de
determinados géneros discursivos (BRASIL, 2020). Por se tratar de um conceito relacionado
a parte escrita do exame e, para ndo fugir aos nossos objetivos, ndo aprofundaremos a
respeito no presente trabalho.

5> A unidade didética completa, indicada preferentemente para o nivel intermediario, pode
ser consultada pelo link disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders/10WcfzHi5Q7bJD7Dng4d _7AZWWkfOINTM?usp=
sharing. Acesso em: 26 mar. 2020.

® Essa sigla vem do inglés Problem Based Learning (PBL) e a adotamos para evitar conflitos
com o tratamento de outras Metodologias Ativas como a aprendizagem baseada em
projetos que também adotaria a sigla PBL em inglés (Project Based Learning). No presente
trabalho, fazemos a distingdo: a sigla PBL do inglés faz referéncia a metodologia
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http://www.educacao.rs.gov.br/dados/refer_curric_vol1.pdf
http://www.revistas.usp.br/psicousp/issue/view/3464
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Eo ducacgao

aprendizagem baseada em problemas (PBL) e a sigla em portugués para a metodologia
aprendizagem baseada em projetos (ABP).

7 Ressaltamos que, ao planejar as aulas com as Metodologias Ativas, é importante que o
professor tenha percep¢do da turma quanto ao nivel de autonomia que os alunos
conseguem alcangar para cumprimento da proposta.

8 Ao longo deste trabalho, utilizaremos o termo lingua adicional, em vez de lingua
estrangeira ou segunda lingua, a ndo ser quando estivermos retomando ideias dos autores
por meio de citagdes diretas. Nossa escolha considera o fator de acréscimo ao repertério
linguistico do falante de uma maneira organica, fluida e dinamica, da mesma forma em que
o falante, por se apropriar dessa lingua, ndo a considera mais como estrangeira. Além disso,
a visdo desse termo valoriza a comunicagdo transnacional, isto é, aquela que transcende as
fronteiras nacionais e que visam a inclusdo cidada para a justica social, fazendo com que as
dicotomias nativo/estrangeiro ou primeira/segunda lingua percam seus significados (cf.
SCHLATTER; GARCEZ, 2009; LERQY, 2018).

9 Marcuschi (2003) entende a proficiéncia como a capacidade de operar com a lingua em
situagOes interativas de modo adequado em niveis de exigéncia solicitados e, na mesma
diregdo, Scaramucci (2000) tem discutido esse conceito desde uma perspectiva tedrica e
histérica, e, embora esteja associada a contextos de exames e de avaliagdo, a proficiéncia
também pode ser vista como resultado, meta do objetivo do ensino-aprendizagem. Em vez
de um conceito “absoluto”, baseado na proficiéncia de um falante nativo ideal, esses
autores consideram que um aprendiz de lingua adicional, em determinado nivel ou
momento da aprendizagem, seria proficiente para se desenvolver em determinada(s)
situagdo(Ges) comunicativa(s).

10 Embora entendamos o processo de ensino-aprendizagem do PLA por meio do trabalho
integrado das habilidades linguisticas em relagdo a compreensdo e produc¢do de géneros
discursivos (orais e escritos), ndo nos ocuparemos do item c), por envolver uma discussdo
além dos nossos objetivos para o presente trabalho.

11 As linguas bantas sdo faladas em varios paises ao Sul do continente africano.
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