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APRESENTACAO

Uma das lutas atuais que se desenrola no mundo da educacado formal brasi-
leira perpassa pelos desafios proprios da atividade docente, entre os quais
destacam-se: a relacdo entre professores e alunos; as novas formas de comu-
nicacdo e circulacao de pessoas, informacdo e mercadorias; as novas técnicas
pedagdgicas; a forca da inércia que mantém vivas as velhas praticas; os pro-
blemas sociais que circundam e adentram o territério da escola; as politicas
publicas que afetam o cotidiano escolar; a influéncia ou auséncia da familia na
vida educacional dos filhos; a formacdo profissional docente; a padronizagdo
do curriculo e dos contelidos; a formagao continuada (ou auséncia dela) ao
longo da carreira docente; as condi¢cdes de execucdo do trabalho docente e

a precariedade dos contratos e formas de insercdo econdémica.

Entre tantos desafios de variadas ordens, o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagao a Docéncia (PIBID) possibilitou a construcdo de uma importante
ponte entre os cursos de licenciatura e a sala de aula, garantindo a presenca
intermediada e supervisionada, do aspirante a docéncia, nas escolas esta-
duais e municipais. Isso permitiu a aproximacdo de instancias que, mesmo
entrelacadas fortemente, se mostravam distantes em varios aspectos. Essa
distancia ou, se quiserem, “abismo”, ainda se faz presente no universo da
educacdo. Essa constatacdo, contudo, ndo obscurece o sucesso do PIBID,
tampouco a importédncia deste tipo de iniciativa programatica. Ao contrario,
esse tipo de acdo estruturada formalmente, com amplas possibilidades de
cobertura extensiva e desenvolvimento de sucesso, demonstra a capacidade

de inovacdo e de reacdo aos ja citados desafios da educacdo brasileira atual.

Assim, é com grande satisfacdo que a Revista Pesquisa e Debate em Educa-
cdo apresenta mais este novo nimero tematico, dedicado ao PIBID da area da
Quimica, no qual, os profissionais do ensino superior e suas equipes, que in-
cluem bolsistas da licenciatura, registram suas experiéncias ao longo dos oito
artigos que compdem este primeiro nimero de 2018. Ainda, complementando
a discussdo sobre o PIBID e a educacdo brasileira, temos mais dois artigos nas
secdes da revista voltadas a discussdo sobre a experiéncia profissional e ao

debate publico da area educacional.



Este ndmero é iniciado com trés artigos voltados para o uso das artes (neste
caso, a musica) e de atividades ludicas, tal como o jogo, com o intuito de divul-
gar o conhecimento cientifico, auxiliar a assimilagdo de contetidos complexos
e desenvolver formas de incentivo que estimulem a participacao ativa dos

discentes durante as aulas.

Na sequéncia, um artigo lida com o desafio de contextualizar o conhecimento
formal de quimica, demonstrando a importancia da ciéncia na vida ordinaria
e cotidiana. Outro desafio, por sua vez, enfatiza a manutencdo dos alunos
de Ensino Médio na escola como o foco de outro artigo no qual utiliza varias
frentes de acdo para estimular a permanéncia dos alunos em uma etapa da

escolarizacdo marcada por evasdes e abandonos.

Outros dois textos lidam com a formagdo docente ligada a experiéncia de
execucgdo do PIBID. Enquanto um deles lida com a trajetéria de uma ex-bol-
sista que se tornou professora da educacao basica, outro lida com a prdpria
experiéncia de bolsistas para apreciar o processo de formagado profissional e

as questdes correlatas que se impdem.

Em seguida, é apresentada uma revisao de literatura que trata da importancia
da linguagem na formacdo inicial de professores para o ensino de ciéncias da

natureza.

Finalizando a secdo de “pesquisa aplicada”, ha um relato de experiéncia quan-

to a formacdo docente em uma instituicdo de ensino de Alegre — ES.

J& na secdo “opinido e debate”, apresentamos um texto que reconhece a di-
mensdo politica envolvida na criacdo e manutencdo do PIBID, além de atentar

para a sua importancia no atual cenario educacional.

A guisa de conclusdo, a equipe editorial da Revista Pesquisa e Debate em
Educacdo agradece a todos os colaboradores que contribuiram com seus es-
forgos para compor este nimero e registrar mais um conjunto de reflexdes
sobre a educacdo publica brasileira. Em especial, agradecemos aos organi-
zadores deste nimero tematico, Prof. Wallace Alves Cabral, da Universidade
Federal da Grande Dourados, e Profa. Andréia Francisco Afonso, da Universi-

dade Federal de Juiz de Fora.
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RESUMO: Este trabalho é um relato de experiéncia que foi desenvolvido a
partir de uma atividade ludica - um coral. A proposta de atividade foi realizada
com pibidian@s do subprojeto da Quimica, da Universidade Federal da Gran-
de Dourados, na cidade de Dourados, MS. A perspectiva tedrica que norteou
a pesquisa foi a divulgacao cientifica e os referenciais ligados ao movimento
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente. Observamos que esse tipo de
atividade promoveu a interacdo entre pibidian@s das escolas parceiras, forta-

lecendo o comprometimento e o envolvimento com o esse projeto.
Palavras-chaves: Coral. Interagao divulgacao cientifica.

ABSTRACT: This work is an account of experience that was developed from a
playful activity - a choral. The activity proposal was carried out with pibidian@s
from the Chemistry subproject of the Universidade Federal da Grande Dou-
rados, in the city of Dourados, MS. The theoretical perspective that guided it
was the scientific dissemination and the references related to the movement
Science, Technology, Society and Environment. We observed that this type of
activity promoted the interaction between the children of the partner schools

strengthening and commitment and involvement with this project.

Keywords: Coral. Interaction scientific dissemination.

INTRODUCAO

Esse trabalho trata de um relato de experiéncia desenvolvido no ambito do
subprojeto do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia/Ensi-
no de Quimica (PIBID) como forma de divulgar a ciéncia por meio da musica,
nesse caso, o coral. A atividade foi desenvolvida com pibidian@s do curso de
Quimica no ano de 2016. A proposta iniciou-se em agosto e se findou no dia
09 de dezembro do mesmo ano, com a apresentacao do “coral de natal da

ciéncia quimica”.

O PIBID é uma agao do Ministério da Educacdo que visa fomentar a inser-
cdo a docéncia para estudantes da licenciatura, instrumentalizando-os para
a futura préatica pedagdgica. O programa estabelece uma articulagdo entre a
universidade e a escola da Educacdo Bésica da rede publica de ensino. Esse
processo dialdgico entre agentes da universidade e da escola pode ampliar
0s espacos reflexivos na formacdo de professores. Nesse intuito, esse relato
de experiéncia abordard uma atividade que pode proporcionar reflexdes no

contexto educacional, mais especificamente na divulgacéo da ciéncia.

O objetivo do projeto foi divulgar a ciéncia por meio da musica, desenvolver a
confraternizacdo de final de ano e fortalecer a interacdo entre pibidian@s, pois

segundo Barreiro (1996, p. 160), “a musica permite fazer surgir em classe uma



relagao pedagdgica distinta, igualitaria e mais construtiva”. Articular a musica
no ensino de Quimica pode ser uma tarefa atrativa e divertida, pois € algo do

cotidiano.

A escrita da musica foi desenvolvida por meio de reunides presenciais e por
um grupo criado no aplicativo whattsApp, especificamente, para essa finalida-
de. A letra foi construida coletivamente por meio d@s pibidian@s envolvid@s.
Alguns se envolviam mais que outr@s nesse processo de escrita. Tal musica
foi sendo caracterizada pela leitura dos referenciais teéricos estudados como,
por exemplo, a perspectiva Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CT-

SA)1 e as Questdes Sociocientificas (QSCs).

Esse movimento CTSA, surge para questionar o modelo de sociedade vigente.
Na concepc¢do dos autores Auler e Bazzo (2001), o desenvolvimento cientifico,
tecnolégico e ambiental ndo estava crescendo linearmente e automaticamen-
te para o desenvolvimento do bem-estar social. Com muitos avangos cienti-
ficos e tecnoldgicos nas décadas de 1960 e 1970, ligados principalmente, a
guerra e a degradacao ambiental, a Ciéncia (C) e a Tecnologia (T) se tornaram

alvo de especulagoes.

No mesmo viés, as QSCs surgem a partir das discussGes deste movimento
CTSA, com a intencdo de efetivar praticas pedagdgicas e, ao mesmo tempo,
levantar e aprofundar-se em questdes de cunho social, cientifico, politico, am-
biental, ético, moral, entre outras. H& autores que ndo delimitam as diferencas
entre o movimento CTSA e as QSC como, por exemplo, Santos (2008). Para
este, o movimento CTSA comecou a tomar outras denominacdes que sdo uti-

lizadas com o0 mesmo propésito.

Essas perspectivas tedricas se caracterizam pelos questionamentos direcio-
nados a ciéncia e a tecnologia, que, por sua vez, vdo ao encontro dos concei-

tos da divulgacdo cientifica, tal qual sera explanado no préximo item.

A DIVULGAGCAO CIENTIFICA NO
ENSINO DE QUIMICA

A divulgacéo cientifica pode ser conceituada como uma necessidade perce-
bida por atores da universidade do mundo moderno, pois as midias demons-
tram uma ciéncia com aspectos diabolizados e/ou salvacionistas, ndo proble-
matizando o que é fazer ciéncia, portanto, ha uma tentativa em aproximar o
ensino de Ciéncias na sociedade de forma que haja compreensdo dos sujei-

tos. Nesse sentido, questiona-se sobre a fungdo da escola em se “transmitir

1 Ha trabalhos que defendem o uso da terminologia CTS — Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, e outros que
defendem CTSA — Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente. Para esse trabalho, utilizamos essa segun-
da alternativa, pois acreditamos na importancia de enfatizarmos o “A” nas discussdes das interacdes CTSA.
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conhecimentos sistematizados”, em que ha uma fragmentacdo curricular, uma
“decoreba nos contelidos” e um enciclopedismo, o que claramente esvazia 0s

conhecimentos escolares.

Nesse contexto, a divulgacdo cientifica vem se fortalecendo por meio de dis-
cussées inerentes a ciéncia e a tecnologia, e, para tal definigdo, Albagli (1996)

apresenta objetivos que tangenciam a divulgacao cientifica, a saber:

» Educacional: ampliagdo do conhecimento cientifico e da compreensdo do
publico leigo a respeito do processo cientifico e de sua légica. Especifica-

mente, nesse caso, pode-se confundir com a educacdo cientifica;

» Civico: desenvolvimento de opinido publica informada sobre os impactos de

desenvolvimento cientifico e tecnoldgico na sociedade;

» Mobilizacdo popular: ampliacdo da possibilidade e da qualidade de parti-
cipacdo na sociedade na formacgdo de politicas publicas e na escolha de

opgdes tecnoldgicas.

A partir desses objetivos, observamos a ampliddo da divulgacao cientifica, ou
seja, ha muitas possibilidades e intencionalidades acerca da mesma. Porém,
consideramos que atualmente a Ciéncia é algo necessario a ser compreen-
dido pela sociedade, o que torna imprescindivel a importancia da divulgacdo

cientifica perante esse cendrio.

Nessa linha, o coral € uma maneira de divulgar a ciéncia, pois, segundo Ger-
mano e Kulesza (2007), divulgacdo cientifica “pode ser entendid[a] como o ato
ou acdo de divulgar; do latim divulgare, tornar conhecido; propalar, difundir,
publicar, transmitir ao vulgo, ou ainda, dar-se a conhecer; fazer-se popular”

(2007, p. 14).

Para Bertolli Filno (2006), a divulgacao cientifica pressup8e qualquer forma de
comunicagao, ou seja, pode ser falada, escrita ou demonstrada por uma ima-
gem ou som. O coral desenvolvido nesse trabalho é uma linguagem escrita,
por meio da letra da musica e a linguagem oral (som) por meio da apresenta-
cdo do coral, realizada por intermédio dos pibidianos e pibidianas, conforme

explicitaremos no proximo item.

RELATOS E REFLEXOES ACERCA DA
PROPOSTA DA ATIVIDADE DO CORAL

Esse trabalho foi desenvolvido no subprojeto do PIBID/ensino Quimica como
forma de divulgar a ciéncia por meio da musica. Desenvolveu-se com pibi-

dian@s do curso de Quimica no ano de 2016.



Nesse contexto, para efetivacdo da proposta, alguns alunos e professores ini-
ciaram na escrita da letra da musica, mas, para isso, foram necessarios alguns
estudos acerca da divulgacao cientifica, QSC e CTSA, de maneira que a letra

obtivesse um significado cientifico e Iudico.

No subprojeto do PIBID/ensino de Quimica, mais especificamente na escola
publica, parceira do projeto, Escola Estadual Floriana Lopes, havia uma pibi-
diana que conhecia alguns principios relacionados aos instrumentos musicais
e canto, pois ja havia realizado aulas de musica e apresentava uma voz muito
afinada. Portanto, a mesma ficou responsavel por planejar e conduzir as ativi-

dades para os demais.

Primeiramente, ela criou um grupo no whatsApp, denominado ‘coral de natal’
e pediu para que os/as pibidian@s pensassem em uma letra e enviassem a
esse grupo. A musica foi desenvolvida a partir do refrdo, a pibidiana cifrou
cada paragrafo e aplicou o tom na melodia. Logo apds, enviou um audio com
a musica cantada e acustica no violdo. O grupo se envolveu com a propos-
ta e compreendeu a letra, pois reportava aspectos correlatos ao cotidiano.
Portanto, pode-se dizer que, desde o principio, foi algo bastante prazeroso,

interessante e envolvente.

Posteriormente, foi marcado o primeiro ensaio no Laboratério Didatico de En-
sino de Quimica — LADEQ, em que cada voz foi separada de acordo com seu
timbre e aconteceram alguns aquecimentos na voz, com alguns exercicios

vocais.

Foram muitos ensaios para comecgar a se obter uma articulacdo, e, durante
esses encontros, os/as pibidian@s e professores consolidavam mais o projeto,
trazendo novas ideias e acrescentando contribui¢des para o desenvolvimento

e aperfeicoamento do coral.

Nem tod@s os/as pibidian@s escreveram a letra, mas tod@s participaram de
maneira construtiva e assidua dos ensaios. Podemos afirmar que o trabalho
realizado foi um projeto coletivo no qual todos se esforcaram para que pudés-

semos obter algo que fosse prazeroso e envolvente.

Por fim, no dia da aplicagdo do coral (a Figura 1 apresenta o dia da apresenta-
¢do do coral), estavam presentes os outros subprojetos do PIBID/UFGD, coor-

denadores de area e membros da gestdo do projeto.

Nesse contexto, serdo apresentados excertos da letra do coral de Natal, bus-
cando tecer contribuigées dos referenciais que embasam o referido trabalho.
No Quadro 1, é apresentada a letra da musica. Posteriormente, as discussdes
dos excertos da musica — confraternizacdo do coral de Natal do PIBID/ensino

de Quimica.
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Quadro 1: Letra da musica de confraternizagdo do coral de Natal do PIBID/
ensino de quimica

Musica — Confraternizacdo do coral de Natal do PIBID/ensino de quimica

Ser cidad&o, entender a ciéncia / E reivindicar, é questionar
Conhecer o mundo para transforma-lo / Em um lugar melhor para todos nés
Esté na dgua ou no ar / Na terra que pisa ao caminhar

E mais que importante compreender / A Quimica estad em mim, em vocé

Vem todo mundo / Vamos cantar
Fazer ciéncia / Aprender e ensinar
Depende de mim e vocé para transformar

Seja luz por onde passar

Um livro, uma caneta, uma crianca e um professor / Podem o mundo inteiro mudar
Trazendo o direito da igualdade / E a educacédo prevalecera
Depois que entender, vai acreditar / Que a Quimica é espetacular

Verd a vida com outro olhar / Ser cientista € ndo deixar de sonhar

Vem todo mundo / Vamos cantar
Fazer ciéncia / Aprender e ensinar
Depende de mim e vocé para transformar

Seja luz por onde passar

Quando penso em Quimica, penso na sociedade

Descobertas incriveis, como a radioatividade

Tal avanco me enche de esperanca total
Ciéncia e tecnologia trabalhando por igual
O raio-x evoluiu tratar células cancerosas
E deu forcas pra quem enfrenta essa doenca temerosa
Marie Curie, grande mulher, determinacdo
Estudou, conquistou, salvou muitos com suas maos
Mas a histéria ndo se acaba, muito ainda esta por vir
Vem comigo, vamos nessa

Deixa a Quimica fluir

Queremos buscar o sentido de avancar / Sera que a Quimica vai desvendar
Afinal, ela estd em todo lugar / No céu, no mar, na terra, no fogo e no ar
Vamos numa so6 voz cantar / Que a Quimica €, que a Quimica é
CTSA

Vem todo mundo / Vamos cantar
Fazer ciéncia / Aprender e ensinar
Depende de mim e vocé para transformar

Seja luz por onde passar

Fonte: Letra produzida pel@s Bolsistas do subprojeto PIBID/ensino de quimica da UFGD




O primeiro excerto apresenta a importancia de um cidaddo, pois, ser um é
conhecer “o mundo” para assim reivindicar direitos, questionar e torna-lo um
lugar justo e igualitdrio. Nesse contexto, Santos e Mortimer (2000) destacam
sobre a importancia de um cidaddo e tais argumentos vdo ao encontro dessa

melodia.

Que cidaddos se pretende formar por meio das propostas CTS? Sera o
cidaddo no modelo capitalista atual, pronto a consumir cada vez mais,
independente do reflexo que esse consumo tenha sobre o ambiente e
sobre a qualidade de vida da maioria da populacdo? Que modelo de tec-
nologia desejamos: classica, ecodesequilibradora ou de desenvolvimento
sustentavel? O que seria um modelo de desenvolvimento sustentavel?
Que modelo decisionista desenvolveremos no nosso aluno, o tecnocrati-

co ou o pragmatico-politico (SANTOS; MORTIMER, 2000, p. 17).

A letra relata a importancia de ser um cidaddo critico e, para tal, o movimento
CTSA pode proporcionar a reflexdo e a discussdo dos impactos que a ciéncia,

a tecnologia e o ambiente provocam na sociedade.

Ser cidaddo, entender a ciéncia / E reivindicar, é questionar
Conheceromundo para transformd-lo/Em um lugar melhor para todos nos

[...] E mais que importante compreender [...]

A letra divulga a importancia da Quimica, e onde ela esta inserida, de forma
a conscientizar as pessoas que ndo vivenciam a ciéncia. Had uma valorizacdo
humanistica em prol da ciéncia quando se articula ciéncia-cidaddo-transforma-
cdo. Percebe-se que a sociedade é parte integradora para a construgdo de
um desenvolvimento cientifico-tecnolégico e, nesse sentido, o processo de

imersdo nesse contexto é essencial para agdes humanisticas.

Posteriormente, outros aspectos acerca dos avancos cientificos e tecnoldgi-

cos sdo ressaltados:

[...] Quando penso em Quimica, penso na sociedade Descobertas incri-
veis, como a radioatividade Tal avanco me enche de esperanca total

Ciéncia e tecnologia trabalhando porigual [...]

Esse trecho discorre sobre a importancia da ciéncia na contemporaneidade,
juntamente com as novas tecnologias que vém surgindo. Nesse sentido, Oli-

veira Marques (2010) destaca:

E nitido que a sociedade atual consome cada vez mais, em um ritmo de-
senfreado e que ndo hd muitas discussdes sobre as consequéncias des-
se consumo demasiado, nem tampouco sobre o modelo de tecnologia

a desenvolver no estudante. O ideal seria desenvolver no educando um
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modelo decisionista pragmatico-politico. E nesse sentido, que o educador
deve refletir sobre o tipo de cidadao que se pretende formar por meio das

propostas CTS (OLIVEIRA MARQUES, 2010, p. 46-47).

Assim, as propostas didaticas luidicas podem potencializar o processo de ensi-
no e aprendizagem em um ambiente informal, como nesse exemplo do coral,
que permite divulgar a ciéncia em uma linguagem compreensivel para leigos,
ou ndo, de forma que questionem sobre assuntos relacionados ao cotidiano

dos sujeitos envolvidos.

CONSIDERACOES E APONTAMENTOS

O trabalho do coral desenvolvido com o subprojeto PIBID/ensino de Quimica
apresentou-se como uma alternativa ludica para futuras propostas no ensino
de Quimica, tanto com projetos que objetivem a divulgacdo cientifica quanto

para intervencdes didaticas em sala de aula.

Qutro aspecto relevante do trabalho referiu-se a interacdo ocorrida entre os
sujeitos envolvidos, desde o desenvolvimento da escrita da letra até a apre-
sentacdo final. Tal participagdo e envolvimento do grupo contribuiram para
a divulgacao da ciéncia, mostrando a importancia da insercdo do cidaddo
perante a sociedade, ainda que os avancos cientifico-tecnolégicos possam

proporcionar o bem-estar, desde que analisados criticamente pelos cidaddos.

Nesse sentido, acreditamos que trabalhos nessa direcdo podem sustentar
acOes formativas no ambito deste subprojeto, contudo, a interacdo dos agen-
tes envolvidos nesse trabalho possibilitou tal desenvolvimento. Essa interagao
foi promovida por meio da vigéncia do subprojeto do PBID/Ensino de Quimica,
juntamente com toda a equipe de professores do ensino de Quimica, empe-
nhados em desenvolver a¢cées desse cunho, almejando a formagao continua,

por meio de uma atividade ludica.
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RESUMO: as situacdes vivenciadas pelos licenciandos podem se constituir
como aprendizagens para a docéncia. Ha situacdes em que é preciso exerci-
tar a criatividade para superar os conflitos que interferem no ensino e apren-
dizagem. Diante de problemas como infraestrutura inadequada, indisciplina e
baixo desempenho nas avaliagdes, uma bolsista do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagao a Docéncia elaborou um jogo que auxiliou na compreensdo
dos conteldos, na aproximacao com os discentes e na cooperacdo entre os
alunos. Mas é preciso haver planejamento, pois ele direcionard a forma como

0 jogo serd aplicado, a fim de alcancar resultados mais satisfatorios.
Palavras-chave: Jogos didatico. Quimica organica. Aprendizagens da docéncia.

ABSTRACT: the situations experienced by the future teachers can be consti-
tuted as learning for the teaching. There are situations where creativity must
be exercised to overcome conflicts that interfere with teaching and learning. In
the face of problems such as inadequate infrastructure, indiscipline and poor
performance in assessments, a fellow student developed a game that helped
in understanding the contents, approaching students and cooperation among
students. But the teacher needs to be planning because the plan will guide

how the game will be applied in order to achieve more satisfying results.

Keywords: Educational games. Organic Chemistry. Teaching learning.

INTRODUCAO

Atualmente, os docentes vém enfrentando muitos desafios em sala de aula
para desenvolver um bom trabalho junto aos seus alunos e garantir uma edu-
cacdo de qualidade. Entre os inUmeros fatores que influenciam desfavoravel-
mente a pratica docente, destacam-se: as diversidades — cultural, socioeco-
ndémica, filoséfica e de aprendizado — dos estudantes da Educacdo Basica, a

indisciplina em sala de aula e a falta de infraestrutura de muitas escolas.

Esses componentes do cotidiano escolar podem dificultar o exercicio do tra-
balho pedagdgico, tornando-se ainda mais agravantes, quando o professor
ndo estd preparado para responder e lidar com essas demandas em sala de
aula. E os licenciandos, como estdo em processo formativo, ainda possuem
poucas vivéncias que os permitam ter respostas para um determinado pro-
blema. Muitas solucdes para os desafios enfrentados quando em situacdes
de estagio supervisionado e/ou de iniciacdo a docéncia, estdo alicercadas em
suas experiéncias enquanto estudante da Educacdo Bésica. Contudo, eles

agora se veem em outra posicdo, a de docente.

Por isso, a formacao inicial torna-se um momento importante, uma vez que

“tem sido apontada como um dos principais elementos, no sentido de intervir
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na qualidade do ensino ministrado nos sistemas educativos, no ambito nacio-
nal, estadual ou municipal” (GHENDIN; ALMEIDA; LEITE, 2008, p.23), ja que
“guando se fala de aprendizagem, fala-se, inevitavelmente, de professores”

(NOVOA, 2009, p).

Muitos cursos de licenciatura, entretanto, ainda precisam passar por refor-
mula¢8es para atingir os objetivos propostos e cumprir as normas dos docu-
mentos oficiais voltados a formacdo inicial de professores. Para Baillauqués
(2008, p.47), “a formacdo inicial € considerada demasiadamente tedrica ou
ndo suficientemente pratica, muito afastada da realidade de sala de aula ou
demasiadamente ligada a modelos”. Aléem disso, Pimenta e Lima (2009) con-

sideram que

Na verdade, os curriculos de formagéo tém-se constituido em um aglome-
rado de disciplinas isoladas entre si, sem qualquer explicitacdo de seus
nexos com a realidade que Ihes deu origem. Assim, nem sequer se pode
denomina-las teorias, pois sdo apenas saberes disciplinares em cursos de
formacdo, que em geral estdo completamente desvinculados do campo

de atuacdo profissional dos futuros formandos (p.33).

Como a Educacdo Basica estd voltada para a formacdo de cidaddos criticos,
capazes de atender as necessidades de respostas para 0s problemas enfren-

tados pela sociedade, a

[...] profissdo docente, j& ndo pode ser vista como reduzida ao dominio dos
contelidos das disciplinas e a técnica para transmiti-los. Agora exige-se
do professor que lide com um conhecimento em construcdo — e ndo mais
imutdvel — e que analise a educacdo como um compromisso politico, car-
regado de valores éticos e morais, que considere o desenvolvimento da
pessoa e a colaboracdo entre iguais e que seja capaz de conviver com a

mudanca e a incerteza (MIZUKAMI et al., 2006, p.12).

Por isso, Gatti e a Fundacdo Carlos Chagas (2012) afirmam ser importante uma
formacao inicial adequada, de modo que, se esta for bem trabalhada, a forma-
c¢do continuada serd um aperfeicoamento profissional e ndo representara um
alto custo pessoal e financeiro aos préprios docentes, ao governo e a escola.
E, para isso, a vivéncia da realidade escolar, ao longo do curso de licenciatura,
se constitui como um fator que contribui para a aprendizagem da docéncia,
pois somente adquirindo experiéncias a partir de situacdes do cotidiano, o
licenciando pode ter subsidios que o auxiliardo na construcdo de sua identi-

dade docente.

Nesse sentido, o governo federal brasileiro criou, em 2007, o Programa Insti-

tucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que, entre seus objetivos,



esta o de proporcionar aos futuros professores a participacdo em acdes, ex-
periéncias metodoldgicas e praticas docentes inovadoras e interdisciplinares,
articuladas com a realidade local da escola (BRASIL, 2018). O Programa per-
mite que o licenciando — bolsista de iniciagdo a docéncia — esteja imerso na
escola ja no primeiro ano do curso de graduacdo, vivenciando situacdes e
refletindo sobre elas, o “que os possibilita responder com situacdes novas
as situacdes de incerteza e indefinicdo” (PIMENTA e LIMA, 2009, p.48). Além
disso, o projeto proporciona ao bolsista de iniciagdo a docéncia, a pesquisa
sobre a prépria pratica, cujos resultados o ajudardo a desenvolver o trabalho

pedagdgico com mais qualidade.

Fetzner e Souza (2012) entendem o PIBID “como um programa que oportuniza
a vivéncia da iniciacdo no campo da docéncia em didlogo com a formacdo
tedrica oportunizada na universidade, desde, é claro, que tais campos estejam
em postura de troca e ndo de sobreposicdo de saberes” (p.687). Mas, infeliz-
mente, essa oportunidade é oferecida a um grupo restrito de licenciandos em

fun¢do do numero de bolsas disponiveis.

Ao estar em contato com a sala de aula, o bolsista se depara com situagdes
que, provavelmente, gerara conflitos por ndo saber como agir. Entretanto,
esses conflitos podem ser motivadores para que o licenciando repense o tra-
balho que vem desenvolvendo na escola, o processo de ensino e aprendi-
zagem que vem ocorrendo, e, junto ao grupo do subprojeto do qual também
fazem parte professores do Ensino Superior e da Educacdo Bésica, bem como
outros licenciandos, busque meios que possam auxiliar os estudantes da Edu-
cacdo Basica durante o processo de escolarizacdo, de forma que possam

compreender e explicar os fendbmenos que acontecem a sua volta.

Ha muitos elementos, porém, que interferem negativamente no ensino e na
aprendizagem que vdo muito além da vontade e da disposi¢cdo do professor,
e, portanto, sdo dificeis de serem superados. A infraestrutura da escola é uma
delas. Entendemos como infraestrutura o espaco fisico da escola em seus di-
ferentes aspectos, como a organizagao dos ambientes (tamanho e localizagao
das salas, estado de conservacao do prédio, patio para realizagao de ativi-
dades fisicas e para o recreio, nivel de ruido, entre outros). Sabemos que as
boas condi¢des na infraestrutura ndo garantem uma educacdo de qualidade,
mas elas podem interferir nos resultados, como aponta o estudo de Cavalcan-
te et al. (2017), que relaciona as precarias condi¢cdes de infraestrutura com o

fracasso escolar.

E essa influéncia ndo se da apenas para os estudantes da Educacdo Basica,
mas também para os professores, especialmente para aqueles que ainda es-

tdo em formacdo. De acordo com Sousa et al. (2018, p. 8):
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Esses empecilhos relatados tanto na infraestrutura da escola, quanto na
desmotivacdo de alunos e professores refletem em frustacdes para al-
guns alunos estagidrios, durante a observacdo e intervencdo sendo para-
digmas que fazem o estagiario refletir se realmente estda cumprindo seu

papel como agente transformador daquele ambiente.

Diante dessa situacdo, o licenciando depara-se com dois caminhos: desistir da
carreira docente, abandonando ou nao a licenciatura, ou buscar meios pos-
siveis para superar os desafios e, assim, conseguir realizar a pratica docente.
Esta Ultima opcao proporcionard ao futuro professor aprendizagens para a

profissao.

Sendo assim, neste artigo, apontam-se os resultados de uma pesquisa desen-
volvida por uma bolsista de iniciacdo a docéncia (licencianda em Quimica) do
Subprojeto Quimica, integrante do PIBID da Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF), que se iniciou a partir da reflexdo sobre as dificuldades enfren-
tadas no cotidiano de uma escola parceira, pertencente a rede estadual de

ensino de Juiz de Fora (MG), e na busca por meios para supera-las.

CONTEXTO ESCOLAR DO DESENVOLVIMENTO
DA PRATICA DOCENTE

Uma das escolas parceiras do subprojeto Quimica do PIBID da UFJF esta loca-
lizada em um bairro periférico de Juiz de Fora. A instituicdo foi criada em 1941
e, por isso, foram necessarias reformas no prédio, devido ao desgaste das
estruturas ao longo dos anos e para ampliagao de suas dependéncias, tendo
em vista 0 aumento no numero de matriculas. Esta escola € muito procurada
pela comunidade do entorno por ser considerada organizada e compromissa-

da com a educacado.

Por isso, durante o periodo de reforma na escola, as aulas de duas turmas do
segundo ano do Ensino Médio se davam, uma em um refeitério (turma 2A)
improvisado para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem,
e outra em uma sala (turma 2B) que ndo tinha vidros nas janelas, somente as
estruturas de ferro, um quadro de giz improvisado e muitas goteiras, quando

chovia, ja que o telhado e a laje ainda ndo estavam totalmente construidos.

Dentro desses ambientes, era perceptivel o desinteresse dos discentes des-
sas duas turmas pelos temas abordados e pelas atividades propostas pela
professora regente, supervisora do subprojeto Quimica, e pela bolsista nas
aulas, o que refletia no desempenho dos mesmos nas avaliacdes bimestrais.

Além disso, também havia casos de indisciplina — os alunos conversavam uns



com os outros durante todo o tempo das aulas, influenciados pelo barulho que

vinha da parte externa desses ambientes improvisados.

Diante dos problemas identificados, uma das bolsistas do grupo, que atuava
nessa escola parceira, buscou um meio para que pudesse auxiliar no proces-
so de ensino e aprendizagem das duas turmas do segundo ano do Ensino Mé-
dio que ocupavam esses espacos improvisados. Apds reunides com outros
bolsistas, com a supervisora e com a coordenadora do Subprojeto Quimica,
surgiu a proposta da elaboragao de um jogo didatico, utilizando tabuleiro, so-
bre Quimica Organica. O conteldo escolhido se deu em funcdo de ser o pla-
nejado para o bimestre, de acordo com o Contetdo Basico Comum de Minas

Gerais (MINAS GERAIS, 2012).

AS CONTRIBUICOES DOS JOGOS
DIDATICOS: APORTES TEORICOS PARA
A ELABORACAO DO RECURSO

A elaboracdo de jogos didaticos necessita que o professor exercite sua cria-
tividade, uma vez que esses materiais devem despertar o interesse dos es-
tudantes para a aula e para o aprendizado. Ao mesmo tempo, permite que o
docente explore conteldos da disciplina que ministra e/ou de outras dreas em

uma abordagem interdisciplinar.

Pesquisadores, como Vygotsky e Piaget, estudaram o comportamento de
criangas frente a utilizagdo desse tipo de atividade ludica. Vygotsky (1991) afir-
ma que o recurso pode auxiliar no desenvolvimento da linguagem e na con-
centracdo, bem como na forma de agir mediante a uma determinada situacdo.
Ja para Piaget (apud FRAIA, 1995), os jogos estariam relacionados com os
processos responsaveis pela mudanga comportamental, onde o desenvolvi-
mento precede a aprendizagem, estruturando o conhecimento ja adquirido.
Os processos responsdveis por esta estruturacdo sdo: assimilacdo, acomoda-

cdo e equilibracao (WADSWORTH, 1983).

A finalidade para a utilizagcdo dos jogos esta diretamente relacionada ao con-
texto no qual eles estdo inseridos. Filésofos, como Platdo e Aristételes, con-
cordavam com o aprendizado por meio de brincadeiras/jogos, desde que es-
ses recursos mostrassem a realidade vivida pelos adultos. Egipcios e maias
0s usavam com carater de transmissdo de valores, normas e padrdes da vida
social (CUNHA, 2012). Assim, é possivel perceber que os jogos sdo datados
desde os primdrdios da humanidade com a funcdo pré-estabelecida de auxi-
liar na aprendizagem de determinadas tarefas, além de desenvolver inimeras
habilidades sociais para a sobrevivéncia (ALVES, 2003). Por conseguinte, Mo-

ratori (2003) explica que:
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O jogo pode ser considerado como um importante meio educacional, pois
propicia um desenvolvimento integral e dindmico nas areas cognitiva, afe-
tiva, linguistica, social, moral e motora, além de contribuir para a constru-
cdo da autonomia, criticidade, criatividade, responsabilidade e coopera-

cdo das criancas e adolescentes (p.9).

Ha duas classificagbes para os jogos utilizados em sala de aula: educativos e
didaticos. De acordo com Cunha (2012), os jogos educativos sdo dinamicos e
desenvolvem as expressdes corporais, cognitivas, afetivas e sociais. J& um jogo
didatico tem como principal finalidade o ensino de um conceito, com regras
bem estabelecidas. Este Ultimo deve mobilizar duas fun¢des — a aprendizagem
e a ludicidade — com a mesma importancia. Se a func¢do ludica sobressair, essa
serd apenas de diversdao sem que se alcance o aprendizado. Da mesma forma
que, se a funcdo educativa for predominante, o jogo ndo passard de mais um

material didatico disponivel para o educador (KISHIMOTO, 1994).

Lara (2004) amplia a classificagdo, discernindo os jogos de acordo com a
aplicabilidade: jogos de construcdo — aqueles que apresentam um conted-
do, possibilitando ao discente a busca por novos conhecimentos; jogos de
treinamento — propicia uma mobilizacdo do conhecimento, mas para isso, ne-
cessita-se de um primeiro contato com o contelido explorado; jogos de apro-
fundamento — tém a intencao de verificar se o conhecimento sobre o assunto
foi apreendido; jogos de estratégia — possibilita ao estudante criar hipdteses

para resolver determinados problemas propostos.

Para Grubel e Bez (2006), o jogo pode também estimular o raciocinio dos
discentes, permitindo que esses vivenciem situacdes conflitantes do dia a dia.
Mais que isso, os jogos podem permitir uma melhor relacdo dos educandos
com os colegas, ja que podem ser desenvolvidos em grupos, tendo o educa-

dor como mediador.

Independentemente do tipo e da forma do jogo, o professor deverd realizar
uma minuciosa analise do objetivo que deseja alcancar com a aplicacdo do
recurso para que se consiga obter o resultado desejado para a aprendizagem,

propésito maior a ser almejado.

APLICACAO DO JOGO NAS TURMAS

Em uma das aulas de Quimica, a professora regente e supervisora do Subpro-
jeto Quimica, apresentou o conteldo de Quimica Organica previsto no plane-
jamento anual do segundo ano do Ensino Médio nas duas turmas (2A e 2B). A
abordagem utilizada foi a tradicional, na qual a docente explicou os conceitos,

sem qualquer participacdo dos estudantes, que demonstraram desinteresse



pelo estudo da disciplina. Mesmo ndo compreendendo o que lhes era apre-

sentado, ndo houve questionamento por parte dos discentes.

Na terceira aula de Quimica Organica, na semana seguinte a aula tedrica, a
bolsista de iniciagao a docéncia levou o jogo de tabuleiro para as duas turmas.
Foram construidos seis exemplares do jogo didatico, de modo que todos os
discentes pudessem se envolver na atividade. Cada exemplar continha 136
cartas distribuidas em quatro categorias de perguntas, que forma diferenciada

por cores:
- 34 perguntas sobre a identificacdo das funcdes organicas — azul.
- 34 perguntas sobre a nomenclatura do composto — laranja.
- 34 perguntas sobre a classificacdo da cadeia carbdnica — verde.
- 34 perguntas sobre Quimica Organica em geral — vermelha.

Esta Ultima categoria estad voltada a identificacdo do ndmero de ligagdes T,
nomenclatura dos radicais, classificagdo do carbono (primario, secundario, ter-

cidrio ou quaternario) e férmula molecular do composto.

Além das perguntas, nas cartas hd uma descricdo de quantas divisdes do ta-
buleiro o aluno/jogador deve avancar, caso acerte a pergunta, ou retroceder,

caso a erre (FIGURA ).

Figura 1: Uma carta azul do jogo.

O avanco e o retrocesso no tabuleiro foram planejados de acordo com o grau
de dificuldade para a resolucdo da questdo: se ela foi classificada como de
facil resolucdo, menos espacos se avancam apds o acerto da questdo. E no
caso de erro, mais espacos se retrocedem. No caso de questdes considera-
das como mais dificeis de serem respondidas, o processo € o inverso — mais
espacos se avangam e menos espagos se retrocedem. A avaliacdo do grau
de dificuldade das questdes se deu em funcdo do pré-teste aplicado na aula
anterior a apresentacdo do jogo — segunda aula de Quimica Orgénica -, para

averiguagdo do conhecimento adquirido até entdo (QUADRON).
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Quadro 1: Perguntas do pré-teste

1) Qual a diferenga entre um composto organico e inorganico?
2) Cite pelo menos trés fungdes organicas, com exemplos.
3) Classifique os carbonos do 2-metil-hexano.

4) Mostre quantos carbonos tem, bem como a funcdo organica e a férmula
molecular do butanodidico.

Para iniciar a partida, uma carta € escolhida de acordo com a cor de preferéncia,
pois, nesse momento, o participante ndo tem conhecimento das categorias das
perguntas, e o jogador sé prossegue e avanca no tabuleiro se acertar a ques-
tdo. A seguir, deve escolher uma carta da cor da divisdo do tabuleiro em que se

encontra o pido, e assim sucessivamente, até chegar ao final (FIGURA 2).

Figura 2: Tabuleiro com as cartas de diferentes cores.

Inicn

Com as regras pré-estabelecidas, cada turma foi dividida em cinco ou seis
grupos por tabuleiro (no maximo, cinco componentes por grupo). Participaram

do jogo, 33 discentes da turma 2A e 32 discentes da turma 2B.

Posteriormente a aplicagdo do jogo, na quarta aula, foi aplicada a prova bi-
mestral, como pds-teste: 39 estudantes fizeram a avaliacdo na turma 2A e
33 estudantes na turma 2B. As respostas do pré-teste e da avaliacdo foram
corrigidas, analisadas e quantificadas pela bolsista de iniciagdo a docéncia e

categorizadas em:

- 0 a 5 =insatisfatorio.
- 51a 7 = satisfatoério.

- 71 a10 = muito satisfatorio.



RESULTADOS E DISCUSSOES

O jogo didatico permitiu a participagao dos alunos na aula, despertando o
interesse dos mesmos de modo a se tornarem protagonistas no processo de
construcdo do conhecimento. Ele permitiu uma revisdo dos conceitos, através
da ludicidade, que os alunos ainda ndo haviam compreendido, sendo, por-
tanto, classificado como um jogo de aprofundamento. Pelo fato de o Iudico
propiciar um ambiente mais descontraido, os estudantes sentiram-se mais a
vontade para realizar questionamentos importantes para o desenvolvimento
da atividade, pois, sem as respostas, os discentes ndo conseguiam avangar

no jogo.

Assim, temos nos jogos a oportunidade de trabalhar a teoria de forma
divertida, prazerosa, propiciando no ambiente escolar espaco de descon-
tracdo, com agdes que motivem os alunos na busca do conhecimento e

seu desenvolvimento intelectual (ESPTNDOLA etal, 2014, p.4).

Durante todo o jogo, percebeu-se uma grande interacdo entre os discentes.
Houve cooperacdo entre os mesmos para responder o que era pedido nas
cartas e, assim, avancar no jogo. Para Almeida (2003), o jogo pode ter a funcdo
de promover “um tipo de relagdo com o outro, baseado na ndo competicdo,
mas antes na capacidade de cooperar (...), sendo um valioso instrumento na
formacéao para a cidadania” (p.10). A aproximagdo se estendeu também entre
os alunos e a bolsista de iniciacdo a docéncia, que esteve ao lado dos grupos
para auxilia-los. Foi o momento no qual a bolsista também conseguiu avaliar e
acompanhar a assimilagao dos conteldos, verificando se o jogo contemplara

0s objetivos propostos para ele.

A interacdo mais estreita entre os discentes e a bolsista permitiu a futura do-
cente o desenvolvimento de maior confianca e seguranca no trabalho aplica-
do com as turmas, motivando-a a prosseguir com dedica¢do no planejamen-
to, na reflexdo e na pesquisa sobre metodologias e recursos diferenciados
que podem contribuir para o processo de ensino e aprendizagem. Huberman
(1995) aponta em seu estudo que os estudantes tém maior aproximagao com
os professores mais jovens, e essa interacdo é importante, pois “as dificulda-
des na aprendizagem sdo produtos de ndo-ajustamentos entre professores e

alunos” (RIBEIRO; JUTRAS, 2005, p.40).

Com o envolvimento na atividade proposta — o jogo didatico — o ruido que
chegava aos espacos improvisados como salas de aula para as turmas 2A
e 2B, que tanto incomodava e causava desconforto, parece ndo ter sido tdo
percebido como em outros momentos, portanto, ndo influenciando na apren-

dizagem. Os alunos ficaram tdo envolvidos que nenhuma distracdo ou barulho
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externo tirou a atencdo dos mesmos. Beltrame e Moura (2009) estudaram a
influéncia de diferentes fatores presentes na escola no processo de aprendi-

zagem.

E importante pensar no conforto do ambiente em relacdo ao espaco fisico
de cada escola. Elementos como acustica, temperatura, distribuicdo da
mobilia em sala de aula, patio escolar, biblioteca, quadra e outros sdo re-
levantes para formacao do aluno. Os fatores externos podem contribuir ou
retardar o processo de ensino-aprendizagem dependendo da natureza

de cada elemento (p.14).

Assim como os autores mencionados anteriormente, Neto et al. (2013) também
conclui que a infraestrutura escolar € importante para estimular e viabilizar o

aprendizado do educando, bem como favorecer as interagdes.

Na turma 2A, dos 33 alunos que compareceram no dia da aplicagdo do jogo,
63% dos alunos melhoraram o seu desempenho no pds-teste, quando com-
parado ao pré-teste (GRAFICO 1). O desempenho dos 37% restante continuou
satisfatorio antes e ap6s a aplicagdo do jogo. Vale destacar que na avaliacdo

— poés-teste — nenhum aluno teve desempenho insatisfatorio.

Analisando os poés-testes dos seis alunos dessa turma, que ndo comparece-
ram no dia em que o jogo foi aplicado, apenas um aluno conseguiu aumentar
a sua média com o seu estudo e préprio esforco. Os outros cinco estudantes
obtiveram um resultado insatisfatério, mostrando que o jogo foi uma ferramen-
ta de auxilio para a compreensdo do contelido abordado anteriormente pela

professora na aula tedrica e na avaliacdo bimestral.

Jé na turma 2B, cujas aulas se davam na sala com goteiras e mostrava-se
constantemente agitada, conversando uns com os outros a todo o momento,
dos 32 alunos que participaram do jogo, mais de 50% melhoraram o desem-
penho na avaliacdo (GRAFICO 1). Os indices de desempenho satisfatério e
muito satisfatério aumentaram, enquanto o rendimento insatisfatério diminuiu.
Para Pozo (2002), o discente, para aprender, precisa ter um motivo para tal e,
para isso, requer “esforgo, principal indicador de motivacao, que sé é utilizado

se o aluno acreditar na capacidade de éxito” (RAASCH, 1999, p.2).



Gréfico 1: Desempenho dos estudantes nos testes.
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Os resultados permitiram a bolsista e a supervisora identificarem os conteu-
dos que precisam ser retomados, uma vez que a turma 2B ainda apresentou

maior indice “insatisfatério” do que “muito satisfatorio”.

O melhor desempenho da turma 2A em relagdo a 2B, mesmo instalada em
condicdes precdrias em relacdo ao espaco fisico - o refeitério -, pode estar
associado a alguns fatores como: 0s alunos estarem acostumados com o0s
ruidos e distragdes vindos de outros ambientes no decorrer do ano letivo e o
envolvimento com a atividade, mostrando comprometimento e atencao para
responder as questdes da carta de forma correta para alcangarem o ponto de

chegada no tabuleiro, finalizando a partida do jogo.

Jé a turma 2B, que estava em um ambiente mais préximo a de uma sala de
aula, teve que se deslocar e se instalar no patio, em mesas extensas, devido
a chuva intensa que ocorreu no dia anterior a aplicagdo do jogo. A agitacdo
tornou-se ainda maior diante dessa situagao, tirando-lhes quase totalmente
a concentracdo, tornando-se muito dispersos e ainda mais falantes do que o

habitual no decorrer da aplicagdo do jogo.

Ao final da aula, todos os alunos, sem excecdo, pediram para continuar jogan-
do até ter um vencedor, o que demonstrou interesse e motivacao pelo recurso
e pela aula, ja que nédo foi oferecida qualquer premiacdo a quem chegasse a

linha de chegada primeiro.

CONSIDERACOES FINAIS

O PIBID permitiu vivenciar situagdes do contexto escolar, que, provavelmente,
outros licenciandos ndo teriam oportunidade de experienciar durante o curso
de licenciatura. Entretanto, sdo desafios que estdo a espera dos futuros pro-

fessores da Educacdo Bésica.

ProgramalnstitucionaldeBolsasdelniciacdoaDocénciaPIBID)aformaciodedocenteseocotidianodaeducaciobrasileiracontemporanea | 573
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Como muitas situagdes que acontecem no cotidiano escolar ndo sdo previ-
siveis, € preciso que o docente esteja preparado para lidar com elas, a fim
de que os conflitos se tornem menores. Por isso, o bolsista de iniciacdo a
docéncia, quando se depara com esses fatos ao desenvolver seu trabalho,
deve encara-los como aprendizagens, uma vez, que frente a eles, pode bus-

car meios de supera-los.

Uma dessas aprendizagens foi em relacdo a infraestrutura da escola publica.
E certo que ela influencia muito no processo de ensino e aprendizagem e
estd além da boa vontade dos professores e dos gestores. E a escolha por
ministrar aulas em uma instituicdo escolar, com condi¢cbes adequadas para o
desenvolvimento da pratica docente, muitas vezes, ndo estd ao alcance do
professor, principalmente para aqueles em inicio de carreira, que se dispdem

a trabalhar em bairros periféricos ou cidades distantes daquela em que reside.

Entretanto, mesmo que as salas ndo estejam em perfeitas condi¢des, o docen-
te pode criar situagdes que privilegiem estratégias de ensino diferenciadas, a
fim de motivar os alunos. Contudo, ndo se trata apenas de utilizé-las. E preciso
que tenham objetivos pré-estabelecidos bem definidos em um plano de aula

bem elaborado.

Ndo devemos esquecer que a principal meta do docente ndo é explicar con-
ceitos, mas dar subsidios para que o préprio discente construa seus conhe-
cimentos. Acreditamos que o professor deva ser um mediador para que isso
ocorra de forma mais tranquila e eficiente. Por isso, a aproximacdo entre dis-
centes e educadores pode melhorar a relacdo afetiva existente entre eles,

que é de fundamental importancia para que ocorra o aprendizado.
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RESUMO: Motivacdo é fundamental para o aprendizado, pois este sé ocorre
se o discente estiver predisposto a isso. Portanto, € importante implemen-
tar aulas dindmicas, que o envolva e o estimule a uma participacdo ativa nas
aulas. Nesse sentido, este trabalho apresenta os resultados obtidos com a
aplicacdo de um jogo sobre Termoquimica no Ensino Médio, cujos dados fo-
ram coletados através de questionarios. As respostas, que foram analisadas
quantitativamente, nos mostraram que, além de despertar a motivacdo dos
discentes para a aula, o jogo também os estimulou a aprender o contetdo

quimico abordado.
Palavras Chave: Termoquimica; jogo; motivagdo.

ABSTRACT: The motivation is fundamental to learning because it only exists if
the students are predisposed to it. Therefore, it is important to implement dy-
namic classes that involve and stimulate a more active student’s participation
in classes. Thus, this work presents the results obtained with the application of
a Thermochemistry game in High School, whose data were collected through
questionnaires. The answers, which were analyzed quantitatively, showed us
that, in addition to arousing students’ motivation for the lessons, it also stimula-

ted them to learn to learn the chemical content proposed.

Keywords: Thermochemistry; game; motivation.

INTRODUCAO

O ensino de Quimica estad voltado a compreensdo dos diferentes fenéme-
nos que fazem parte do nosso cotidiano. E muitos ndo sdo percebidos, pois
suas reagdes acontecem a nivel microscopico, o que faz com que a Quimica
seja algo distante, desinteressante e de dificil compreensao. Nesse sentido,
as OrientagGes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2002) recomendam que os conteldos quimicos sejam
apresentados em estreita relagdo com suas aplicacdes tecnoldgicas e, conse-
quentemente, com suas implicagcdes ambientais, sociais, politicas e econdémi-
cas. Dessa forma, os estudantes poderdo “[...] julgar com fundamentos as in-
formacdes advindas da tradicdo cultural, da midia e da prépria escola e tomar
decisdes autonomamente, interagindo com o mundo, enquanto individuos e
cidaddos” (BRASIL, 1999, p. 31). Esses pontos também sdo ressaltados na Base

Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p.14):

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto histérico e cul-
tural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao
novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais

do que o acimulo de informacgdes. Requer o desenvolvimento de compe-



téncias para aprender a aprender, saber lidar com a informagado cada vez
mais disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos contex-
tos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas,
ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar os dados
de uma situagao e buscar solucdes, conviver e aprender com as diferen-

cas e as diversidades.

O mesmo documento vai além ao justificar a importancia dessas acoes:

Ou seja, requer [...] a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e proce-
dimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno

exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2017, p. 8).

Entretanto, ao serem questionados sobre a importancia do estudo da Quimica,
muitos estudantes do Ensino Médio, provavelmente, nao saberdo responder.
E talvez, por ndo identificarem as propostas estabelecidas para a disciplina,
eles podem ter dificuldade em aprender e relacionar os conteldos a situa-

cdes que lhes sdo comuns (ROCHA; VASCONCELQOS, 2016).

QOutra possivel causa para o baixo desempenho dos discentes na disciplina
também pode estar na abordagem adotada pelos docentes. Muitos deles
ainda adotam a abordagem tradicional, centralizada na memorizagao de for-
mulas, nomenclaturas e simbolos, que se mostram completamente desvin-
culados das situacdes vivenciadas pelos alunos (SANTOS; CASTRO; SILVA,
2012), tornando a Quimica algo ainda mais abstrato. Diante desses fatores, os
estudantes se mostram desinteressados e desmotivados em relacdo a apren-

dizagem da Quimica.

Bzuneck e Boruchovitch (2009, p. 9) acreditam que “motivacdo, ou motivo, é
aquilo que move uma pessoa ou que a pde em acdo ou a faz mudar de curso”.
Ja Walker (2002) define motivagdo como a arte ou processo de iniciar e dirigir
o0 comportamento na diregao de certas metas ou objetivos. Ela tem a ver com
inspirar alguém a fazer alguma coisa pelo desejo puro de realizar, ndo porque

foi obrigado a fazé-lo.

Nesse sentido, a motiva¢do torna-se um aspecto importante no processo de
aprendizagem de Quimica, pois a intensidade e a qualidade do envolvimento
exigido para aprender dependem dela (SEVERO; KASSEBOEHMER, 2017). Um
estudante motivado para as tarefas escolares mostra-se envolvido de forma
ativa, através do esforco, da persisténcia e até mesmo do entusiasmo durante
a realizacdo das tarefas, desenvolvendo habilidades e superando desafios
(GUIMARAES; BORUCHOVITCH, 2004), tornando-se, portanto, o protagonista
de sua aprendizagem. Despertar o desejo de aprender no estudante &, entdo,

o primeiro objetivo que compete ao professor (JULIATTO, 2013).
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Portanto, entendemos que o docente tem um papel importante durante a
construcdo do conhecimento, pois também pode possibilitar que o estudante
perceba a relevancia dos contelidos quimicos, a sua intencionalidade e a pos-
sibilidade de colocé-los em prética (WINKLER; SOUZA; SA, 2017) na perspecti-
va de “criar, intensificar e diversificar o desejo dos alunos em aprender” (PER-
RENOUD, 2000, p.70). E um dos meios para atingir esse objetivo € a utilizacdo
de diferentes recursos didaticos que despertem a curiosidade e o desejo de

aprender.

Os jogos didaticos se constituem como um desses recursos. Segundo Soares
(2016, p.7), “desde o ano 2000 houve um aumento significativo na utilizacdo
de jogos e atividades lidicas aplicadas ao ensino de Quimica”. Eles podem
instigar o interesse do discente e desmitificar a concepgao que se tem em
relacdo a Quimica, normalmente como uma area responsavel pelos diferentes
danos causados ao meio ambiente e aos seres humanos. Souza e Silva (2012)
também apontam outra vantagem desse recurso: a motivacdo, gerada pelo
desafio, acarretando o desenvolvimento de estratégias para a resolucdo dos
problemas impostos, a avaliacdo das decisdes tomadas e a familiarizagcdo com

termos e conceitos apresentados.

Para Barros et al. (2016), os jogos sao considerados ferramentas inovadoras
e potencialmente eficazes no processo de ensino-aprendizagem, pois os alu-
nos participam de modo espontaneo e ndo precisam se preocupar com 0s
erros contribuindo assim para a qualidade das respostas e a facilidade na

compreensdo do conteldo.

Além da motivacdo (envolvimento da agdo, do desafio e mobilizacdo da curio-
sidade), o uso dos jogos nas aulas tem ainda outros objetivos: desenvolvi-
mento da inteligéncia e da personalidade, fundamentais para construcdo do
conhecimento; afeicdo, através do desenvolvimento da sensibilidade e da
estima e atuacdo no sentido de estreitar lacos de amizade e afetividade; so-

cializagdo, pela simulagdo da vida em grupo; e criatividade (MIRANDA, 2001).

E nesse contexto que o jogo didético ganha espaco como instrumento mo-
tivador para a aprendizagem de conceitos quimicos, a medida que propde
estimulo ao interesse do estudante (CUNHA, 2012). Como valida Mathias e

Amaral (2010, p. 108):

No inicio, a motivacdo para aprender com essa estratégia (usos de jogos
didaticos) ndo é explicita, ou seja, muitas vezes, o aluno esta interessado
apenas em se divertir, e para isso se submete as regras e ao aprendizado,
uma vez que para jogar tem que dominar alguns conceitos. Mas se duran-
te 0 jogo ele perceber que estad adquirindo conhecimento, sentira prazer

também em aprender e passara a ter motivagao para estudar.



A importancia e a utilizagao de jogos como estratégica didatica também esta
ressaltada nos documentos oficiais. As Orientacdes Curriculares para o Ensino

Médio (BRASIL, 2008, p.28) destacam:

Os jogos e brincadeiras sdo elementos muito valiosos no processo de
apropriacdo do conhecimento. Permitem o desenvolvimento de compe-
téncias no ambito da comunicacado, das relacdes interpessoais, da lide-
ranca e do trabalho em equipe, utilizando a relagcdo entre cooperacao e
competicdo em um contexto formativo. O jogo oferece o estimulo e o am-
biente propicios que favorecem o desenvolvimento espontaneo e criativo
dos alunos e permite ao professor ampliar seu conhecimento de técnicas
ativas de ensino, desenvolver capacidades pessoais e profissionais para
estimular nos alunos a capacidade de comunicacdo e expressdo, mos-
trando-lhes uma nova maneira, IUdica, prazerosa e participativa de rela-
cionar-se com o conteldo escolar, levando a uma maior apropriacdo dos

conhecimentos envolvidos.

Portanto, a utilizagdo de jogos didaticos em sala de aula, que contribui até mes-
mo com a préatica docente, além de aliar o aprendizado de determinados con-
teldos a atividade Itudica, pode despertar o interesse dos alunos pelo assunto

abordado, propiciando uma aprendizagem eficaz, divertida e empolgante.

Contudo, Soares (2016) adverte sobre o uso dos jogos em sala de aula. O

autor propde duas acdes:

1) Deve haver consciéncia do aluno que o jogo utilizado em sala de aula
é educativo. Ou seja, ndo ha de fato um problema grave em dizer ao dis-
cente que o jogo a ser utilizado naquele momento servira para se discutir
um conceito. Tal aspecto trara de imediato o que Felicio (2011) chama de
Atitude e Responsabilidade Ludicas, tanto do professor quanto do aluno,
0 que tem como consequéncia mais imediata, o comprometimento com a
atividade a ser realizada. A ideia inicial € que tanto o professor quanto o
aluno possam estar imbuidos de aprender a partir do jogo e que isso pode
trazer resultados importantes em termos de aprendizagem; 2) Liberdade
e Voluntariedade em Sala de Aula, ou seja, 0 aluno deve ser livre para
escolher se quer ou ndo jogar em sala de aula. O professor deve encarar
a utilizagdo do jogo como um convite e ndo como uma obrigacdo. Se o
aluno jogo de forma obrigatoria, a estratégia passa a ser um material dida-

tico comum e ndo mais um jogo (p.11).

Baseado nessas premissas, o presente trabalho tem como objetivo apontar a
importancia da utilizacdo do jogo didatico nas aulas de Quimica, na concep-
cdo dos estudantes: se os motivou para a aprendizagem de Termoquimica
Ou se 0 recurso apenas despertou o interesse em participar da atividade pro-
posta, mas ndo necessariamente os fez querer aprender o conteddo quimico

envolvido.
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PECURSO METODOLOGICO

A estratégia didatica, descrita a seguir, foi desenvolvida pelos bolsistas de
iniciacdo a docéncia e pela supervisora do subprojeto Quimica, integrante do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universida-

de Federal de Juiz de Fora (UFJF), em uma das escolas parceiras.

As atividades tiveram inicio em novembro de 2017 e foram aplicadas, em dias
diferenciados, em trés aulas de Quimica — com dura¢do de 50 minutos cada
uma — em quatro turmas do segundo ano do Ensino médio (compostas res-
pectivamente por 21, 22, 26 e 28 alunos regularmente matriculados e frequen-

tes).
12 aula: Aula tedrica expositiva

Inicialmente, realizamos uma aula expositiva introdutéria sobre Termogquimi-
ca, com énfase na definicdo do termo; diferenca entre processos fisicos e
quimicos, exemplificando-os; conceituacdo de calor e entalpia; apresentacdo
das unidades de medidas do calor; classificacdo das reacles: endotérmicas
e exotérmicas, exemplificando-as; variacdo energética nas reacdes quimicas

(AH) e representacdo das equacdes termoquimicas.

Para esta aula, utilizamos somente giz e o quadro. E promovemos didlogos
com os estudantes, procurando ouvir 0 que sabiam a respeito do assunto

abordado.
22 aula: Realizacao do jogo didatico

O jogo intitulado “Qui_Corrida” foi elaborado visando trabalhar os conceitos,
as curiosidades e as principais aplicacdes da Termoquimica no cotidiano, de
modo que os educandos retomassem os contelddos abordados na aula ted-
rica expositiva, que aconteceu na semana anterior, verificando se houve a

compreensdo ou ndo dos mesmos.

Ao todo, o0 jogo possui 46 cartas, que foram impressas em papel A4, recor-
tadas, coladas em papel cartdo de cor preta e plastificadas. Cada uma delas
apresenta uma questdo e trés possiveis respostas, com opcdes A, Be C. A
letra da opgdo que possui a resposta correta se encontra sublinhada e em
negrito, conforme mostra a Figura 1. Algumas perguntas foram elaboradas pela
supervisora e pelos bolsistas e outras foram retiradas de livros didaticos de

Quimica aprovados pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico.



Figura 1- Duas cartas do jogo “Qui_Corrida”, mostrando as op¢des corretas

sublinhadas e em negrito.

compressa fria em suas lesbes. Essas|
compressas possuem em Seu interior uma
ampola, facilmente quebravel, contendo
nitrato de aménio. Quando a ampola &
quebrada acontece uma reagao endotérmica,
ou seja:

"10. E comum vermos atletas colocando |

a) absorve e libera calor
b) libera calor para o ambiente
€) absorve calor do ambiente

24. Ainda hoje, é muito comum as pessoas‘
utilizarem vasilhames de barro (moringas ou
potes de ceramica nio esmaltada) para
conservar dgua a uma temperatura menor do
que a do ambiente. Isso ocorre porque:
a) o barro isola a agua do ambiente, mantendo-
a sempre a uma temperatura menor que a dele, |
| como se fosse isopor.
b) o barro tem poder de gelar a agua pela sua
composicdo quimica. Na reagéo, a agua perde
calor.
€) o barro é poroso, permitindo que a agua

Passe através dele. Parte dessa agua evapora,
tomando calor da moringa e do restante da
Agua, que sao assim resfriadas

O numero de cartas, assim como as regras do jogo, foi planejado a partir de
sucessivas discussodes e reformulacdes, de modo que o tempo médio de du-

racdo de uma partida completa fosse adequado a duracdo de uma aula.

No primeiro momento dessa aula, a docente supervisora dividiu a turma em
duas equipes, que foram posteriormente organizadas em duas filas, de forma
que cada equipe ficasse uma de frente para a outra. Em seguida, a professora

explicou as regras do jogo, as quais estao descritas a seguir:

- As equipes devem se dividir em duplas. Um dos membros de cada dupla
adverséria se posiciona no fundo da sala, encostando-se na parede. Ao ouvir
a leitura de cada pergunta, corre até o quadro, localizado no outro extremo da

sala, apods a citagdo da palavra “valendo”.

- O primeiro a encostar a mao no quadro tem o direito de resposta. Se o edu-
cando acertar a questdo € computado um ponto para a sua equipe. Caso erre,
a oportunidade é dada aos membros de outras duplas, que devem se posicio-

nar também no fundo da sala, iniciando uma nova rodada.

- A equipe que possuir o maior nimero de pontos ao final do jogo é conside-

rada a vencedora.

Um dos bolsistas ficou responsavel por embaralhar as cartas e ler as pergun-
tas, de maneira que os jogadores ndo pudessem visualizar as respostas. Outro
bolsista ficou encarregado de marcar os pontos de cada equipe e 0s outros
trés, juntamente com a supervisora, acompanharam 0s grupos com o intuito
de manter a organizagdo durante a atividade e certificar qual dos alunos che-

gava primeiro ao quadro para responder a pergunta.
32 aula: Aplicacdo do questiondrio

A avaliacdo da aplicacdo do jogo foi realizada através de um questiondario,
cujas perguntas se voltavam a verificar se 0os educandos foram estimulados a
aprender o contelido de Termoquimica ou se a atividade apenas os motivou
a participar da aula. Este questionario foi respondido individualmente pelos
alunos e era composto de cinco perguntas, nas quais era possivel escolher
uma das alternativas que melhor descrevesse sua opinido. Na Ultima questdo

era necessario também justificar a resposta (Quadro 1).
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Quadro 1- Questiondrio aplicado aos alunos

NOME: TURMA
1. Qual a sua atitude frente a possibilidade de participar de um jogo na aula de

Quimica?

() fiquei entusiasmado em participar desde o inicio

() ndo me interessei no inicio, mas passei a gostar do jogo ao longo da aula
() fiquei entusiasmado no inicio, mas passei a ndo gostar do jogo ao longo
da aula

() nao me interessei em nenhum momento

2. O gue vocé mais gostou no jogo?

() das questodes relacionadas ao cotidiano

() de ter aprendido Quimica de uma forma mais facil

() de seruma atividade diferente das aulas tradicionais de Quimica

3. O que vocé achou da utilizagdo de jogos didaticos em sala de aula?

() foi um momento de diversao e ajudou no aprendizado dos contelidos
explicados pela professora

() foi apenas um momento de diversdo

() aprendo mais quando a professora passa a matéria no quadro

4. Para vocé o jogo:

() foi bom para relembrar o conteldo e permitiu aprender conceitos
quimicos

() nao fez diferenca na aprendizagem, pois ja sabia de tudo

5. O jogo despertou o seu interesse pela matéria?
( )sim

( )nado

Justifique sua resposta:

Para a analise das respostas dos questionarios utilizamos a abordagem
quantitativa, considerando apenas as respostas dos estudantes que estavam
presentes em toda a sequéncia didatica — as trés aulas descritas no Percurso

Metodolégico (aula tedrica, realizagdo do jogo e aplicacdo do questionario)
-, desconsiderando-se as demais, totalizando 92 alunos, ndmero este que

equivale a 95% de todos os estudantes matriculados nas turmas envolvidas.

E como as respostas do questionario sdo muito parecidas nas quatro turmas,

nas quais foi aplicado, optamos por analisa-las de forma geral.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao serem indagados sobre seu comportamento frente a possibilidade de par-
ticipar do jogo intitulado “Qui_Corrida”, 28% dos estudantes afirmaram que se
entusiasmaram em participar do jogo desde o inicio; 57% ndo se interessaram
no inicio, mas passaram a gostar do jogo ao longo da aula; 10% se entusias-
maram no inicio, mas passaram a ndo gostar do jogo ao longo da aula e 5%

assinalaram que ndo se interessaram pelo jogo em nenhum momento da aula.

No inicio do jogo, percebeu-se certo receio dos discentes por terem que res-
ponder as questdes de forma oral frente aos colegas, aos bolsistas e a profes-
sora. Além da timidez, propria da faixa etaria na qual se encontram os discen-
tes, Santos (2017) coloca que alguns deles podem apresentam dificuldade em
relacdo a capacidade de sintetizar informacgdes e articular ideias, contribuindo
para problemas de expressdo oral e em publico. E este problema estd atrela-
do a falta de estimulo no desenvolvimento da comunicacdo oral desde o inicio

da vida escolar.

Apds perceberem que as questdes eram contextualizadas e que o ambiente
ndo era punitivo em relacdo ao erro, os alunos se sentiram mais a vontade e
mostraram-se motivados durante a atividade, o que permitiu uma participacdo
mais ativa de todos. Logo, no decorrer do jogo pudemos verificar os esforgos
das duas equipes e o aumento da competitividade, ja que todos estavam en-
gajados em participar e vencer, mas ao mesmo tempo se divertindo e cons-

truindo o conhecimento sobre o tema proposto - Termogquimica.

Para Antunes (1998), o jogo € uma das atividades que mais estimula a inteli-
géncia e também o comportamento social, pois ele impde regras e faz com
que os jogadores controlem seus impulsos, desenvolva e enriqueca suas per-

sonalidades. E Pereira (2013, p.31) completa:

O jogo coopera com o desenvolvimento do aluno, pois trabalha a sua
capacidade de imaginar, de planejar, de encontrar solugdes, de interagir
consigo e com 0s seus colegas, de criar regras, ou seja, todos os bene-

ficios na utilizagcdo do jogo como recurso de aprendizagem e motivagao.

Ainda sobre a contextualizagao, quando questionados sobre o que mais gos-
taram no jogo, 47% dos estudantes responderam que gostaram das questdes
relacionadas ao cotidiano, 44% gostaram de ter aprendido Quimica de uma
forma mais facil e 9% dos alunos gostaram do jogo por ser uma atividade dife-

rente das que ocorrem nas aulas tradicionais de Quimica.

A relevancia da contextualizacdo de temas relacionados com a Quimica é
evidenciada pelo interesse causado nos alunos quando se trata de assun-

tos ligados diretamente ao seu cotidiano (CLEMENTINA, 2011). Quando ha o
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reconhecimento de que a Quimica estd presente em situacdes habituais, &
despertado o interesse pelo conhecimento, como aponta Correia (2015, p.1):
“os alunos necessitam que os contelidos da disciplina devem ser dindmicos e
inovadores, ligando a teoria com a pratica, com isto pode-se ligar os conteu-

dos as praticas do cotidiano vividas pelas suas familias”.

Muitas vezes, durante as aulas, a contextualizacdo nao é facilmente inserida. E
quando ocorre, pode estar resumida a um exemplo dado pelo docente. Assim,
através do jogo, foi possivel inserir questdes com situacdes do cotidiano dos
estudantes, nas quais 0os mesmos puderam identificar a aplicacao da Termo-

quimica.

Também foi perguntada a opinido dos alunos sobre a aplicagdo/utilizacdo do
jogo didatico na aula de Quimica. Para 67% foi um momento de diversdo e que
ajudou no aprendizado dos contelidos explicados anteriormente pela profes-
sora; 23% disseram que foi apenas um momento de diversdo e 10% respon-
deram que aprendem mais quando a professora passa a matéria no quadro.
Esses resultados nos mostram que a utilizacdo do jogo durante o processo de
ensino e aprendizagem de Quimica teve grande aprovacdo dos participantes
e trouxe uma nova aproximagao entre os educandos e a aprendizagem, pois
estes ja no momento da apresentacao do jogo e suas regras demonstraram
bastante curiosidade e interesse em saber como era e como poderiam apren-

der o conteldo da disciplina através dele.

Além disso, ao observarmos o desenvolvimento da atividade, percebemos
que os alunos jogavam para se divertir e que se divertiam enquanto jogavam,
o que confirma o estudo realizado por Falkembach (2006), que afirma que os
jogos educativos desenvolvem, além de conteldo, tarefas praticas com pro-

positos pedagdgicos baseados no lazer e diversao.

Uma outra justificativa para a aceitacdo do jogo na aula de Quimica pode ser
encontrada nas teorias de Vigotsky (2007), pois segundo ele, esse recurso
didatico pode estimular a curiosidade do estudante; leva-lo a tomar iniciativas
e a se tornar autoconfiante; aprimora o desenvolvimento de habilidades lin-
guisticas, mentais e de concentracdo, proporcionando melhor interacdo de um

aluno com outro e contribuindo ainda para o trabalho em equipe.

Mas vale destacar que a utilizacdo desse método didatico ndo atinge a todos
0s envolvidos, pois alguns estudantes apresentam dificuldades de conceber o
jogo como um recurso de aprendizagem e outros se identificam melhor com a
abordagem tradicional de ensino, na qual as informagdes sdo recebidas sem
a necessidade de mobilizar qualquer habilidade ou conhecimento prévio, o
que pode ser o caso dos 10% que responderam que aprendem mais quando a

professora passa a matéria no quadro.



Quanto ao conteldo, 78% dos alunos relataram que o jogo contribuiu para re-
lembrar o conteldo e permitiu aprender conceitos quimicos e 22% justificaram
que o jogo ndo fez diferenca em sua aprendizagem, pois ja sabia tudo o que
foi abordado nas cartas. Como é possivel perceber, a grande maioria afirma
ter compreendido o conteldo a partir da utilizacdo do jogo didatico, o que
revela a potencialidade que o jogo apresenta e esta de acordo com o estudo

de Cerqueira e Ferreira (2000) que afirmam que:

[...] materiais didaticos sdo todos aqueles recursos fisicos, utilizados com
maior ou menor frequéncia em todas as disciplinas, areas de estudo ou
atividades, visando auxiliar o aluno a realizar sua aprendizagem mais efi-
cientemente, constituindo-se hum meio para facilitar, incentivar ou possi-

bilitar o processo de ensino-aprendizagem (p.1).

Essas respostas também apontam que o jogo foi elaborado de forma coerente
e consistente com o assunto apresentado em sala. E que o recurso pode ser
utilizado com diferentes finalidades: para avaliar a compreensdo em relacdo
ao conteldo, bem como pode ser uma forma de ministrar os assuntos planeja-
dos. Quando analisamos a aplicacdo do jogo como um método de revisdo de
conteldo, identificamos maior aceitacdo por parte dos alunos, porque quando
ja conhecem os conceitos, eles tém maior confianca e seguranca durante a
participacdo na atividade, aceitando mais facilmente um método de ensino

diferente do que habitualmente é utilizado.

E por fim, a Ultima questdo pergunta se o jogo despertou o interesse do aluno
pela matéria e pedia uma justificativa para a resposta dada. Assim, 79% dos
alunos responderam que o jogo despertou o interesse e apenas 21% disseram

que nao.

Apesar da resisténcia de alguns estudantes pela Quimica, pudemos perceber
que a aplicacdo do jogo “Qui_Corrida”, ao contrario do que acontece durante
as aulas expositivas, permitiu que educandos, bolsistas e docente tivessem la-
cos de afetividade e intimidade estreitados. Este fato contribui para despertar
nos discentes uma atencao maior pela disciplina, inibindo a inseguranca ao se
expor, e permitindo aos mesmos mostrarem suas duvidas e anseios, quebran-

do paradigmas sobre a dificuldade em aprender Quimica.

Através de uma analise mais detalhada das respostas da questdo 5, do per-
centual que citou sim, 39% afirmou que o jogo contribuiu para o aprendizado,
pois despertou interesse, impods desafios, foi descontraido, prazeroso, diver-
tido, interessante, empolgante, estimulou o raciocinio, foi Itdico, permitiu re-
lembrar a matéria e permitiu reflexdes; 25% relatou que o jogo tornou a aula

diferente, mais dinamica e interativa; 9% informou que a atividade aproximou
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a Quimica do cotidiano (inclusive um deles, lembrando-se da avd, mencio-
nou que ela costumava passar alcool para baixar a febre quando era crianca,
numa tentativa de relacionar esse fato a Termoquimica) e 6% citou que o jogo
estimulou o trabalho em equipe e a interacdo entre os alunos. Com esses re-
sultados, percebemos que a aplicagdo do jogo ndo contribuiu somente com o
aprendizado, mas também com o desenvolvimento de habilidades, tais como:
o trabalho em equipe; desencadeamento de memorias afetivas; maior intera-

¢do com a Quimica, agregando muito além da aprendizagem do tema em si.

Ja do percentual que mencionou que o jogo ndo despertou interesse pela
Quimica: 11% dos educandos alegaram o fato de ter perdido o jogo e pelas
regras terem beneficiado os meninos por serem mais velozes e correrem mais
rapido; 8% citaram ndo gostar ou possuir dificuldades em Quimica e em outras
disciplinas da area de exatas e 2% disseram ndo ter prestado atencdo nas
aulas de Termoquimica e assim ndo conseguiram responder as perguntas das
cartas. A competitividade pode ser desestimulante para alguns, pois aqueles
que “perdem” ficam frustrados e consequentemente tendem a nao gostar do

jogo.

CONCLUSAO

Pode-se concluir que o jogo intitulado “Qui_Corrida” estimulou os estudan-
tes em relacdo ao interesse pela disciplina e a aprender o contetdo quimico
proposto por ele. Isso foi evidenciado pelas respostas do questionério e pela
observacao dos bolsistas e supervisora durante a aula em que a atividade foi
realizada, j& que os educandos se mostraram entusiasmados em responder

corretamente as questdes das cartas.

Portanto, a motivacdo para o aprendizado constante pode e deve ser efe-
tivada por meio de estratégias diversificadas de ensino. Os jogos didaticos
se constituem como exemplos de recursos que podem ser utilizados, adap-
tando-os ao conteldo abordado no Ensino Médio, pois podem estimular os
educandos a pensar, entender e relacionar o assunto com o cotidiano, fa-
zendo-os agentes da construcdo do conhecimento, a medida que estes sdo
incentivados a criar formas de auxiliar o seu aprendizado e de seus colegas

em atividades que associem conceitos cientificos, o cotidiano e a ludicidade.

Neste sentido, percebemos que o ltdico ajudou os alunos a interagirem entre
si, a se divertirem e aprenderem de uma maneira mais espontanea, ou seja,
o lddico é uma alternativa para o alcance de resultados positivos durante o

processo de ensino e aprendizagem.

Por fim, destacamos a importancia de um embasamento tedrico para se cons-
truir uma estratégia didatica e aplica-la, pois, dessa forma o professor estara

mais confiante em sua pratica de ensino.
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RESUMO: A aprendizagem de Quimica pode tornar-se um desafio quando
0s contelidos nao estao relacionados com o cotidiano. Assim, buscando um
ensino contextualizado, o presente artigo apresenta as atividades realizadas
com o terceiro ano do Ensino Médio, voltadas para quimica organica. Em uma
dessas atividades, foram construidos modelos moleculares com garrafas PET,
com o auxilio de um referencial tedrico que contém varias técnicas e ideias
para a reutilizacdo de garrafas PET, e que, assim, permitiram a representa-
cdo das moléculas em uma perspectiva tridimensional. Ao final, os resultados
mostraram que as atividades contribuiram para a compreensao das func¢des

organicas e despertaram o interesse dos alunos pelo tema.
Palavras-chaves: Quimica Organica. Garrafas PET. Modelos moleculares.

ABSTRACT: The Chemistry learning can become a challenge when content is
not related to everyday life. Thus, seeking a contextualized teaching, the pre-
sent article presents the activities carried out with the third year of high school,
focused on organic chemistry. In one of these activities, we used molecular
models constructed with PET bottles, which allowed the representation of the
molecules in a three-dimensional perspective. In the end, the results showed
that the activities contributed to the understanding of the organic functions,

arousing the students' interest in the subject.

Key words: Organic Chemistry. PET bottles. Molecular models.

INTRODUCAO

O ensino de Quimica orgéanica € baseado, muitas vezes, na memorizagao das
diversas estruturas, férmulas e nomes, sem, entretanto, haver a compreen-
sao do conteldo apresentado pelo professor e de sua identificacdo e im-
portancia nos diferentes fenbmenos do dia a dia dos estudantes. Para Pozo
e Gémez-Perez (2009, p.16), “os alunos ndo encontram somente dificuldades
conceituais; também enfrentam problemas no uso de estratégias de raciocinio
e solucdo de problemas préprios do trabalho cientifico”. Esse fato pode ser
uma das causas da dificuldade na aprendizagem das disciplinas pertencentes
a area de Ciéncias Exatas — Biologia, Quimica e Fisica — e de serem estas

consideradas, portanto, desinteressantes.

Qutro elemento que pode contribuir para a desmotivacdo relacionada ao es-
tudo da Quimica é que muitos conceitos proprios da disciplina sdo explica-
dos a nivel microscopico, o que dificulta a aprendizagem, uma vez que as
representacdes mentais nao sdo facilmente realizadas pelos adolescentes do
Ensino Médio, pois essas sdo dependentes do desenvolvimento cognitivo dos

mesmos. Assim, no que tange especificamente a representacdo de moléculas



organicas, a visualizacdo de como as mesmas se organizam no espago ndo é
algo tdo simples, como apontam Correia et al. (2010), que também cita outros
conteldos, como ligag8es quimicas e teorias estruturais que remetem a esse

mesmo problema.

Atrelada a essas dificuldades estd a apropriacao da linguagem cientifica, que
pode tornar ainda mais dificil a construcdo do conhecimento quimico. Se os
termos cientificos ndo forem apresentados e discutidos como uma forma es-
pecifica de expressdo dos conceitos e ideias proprias da Ciéncia, dificilmente
estardo inseridos no processo de aprendizagem dos estudantes, que se vale-

rao da memorizacdo em ocasides em que necessitardo utiliza-los.

Ainda em relacdo a apropriacdo da linguagem cientifica, Roque e Silva (2008,

p.923) acreditam que

[...] @ aprendizagem da quimica se caracteriza pela apropriacao de uma lin-
guagem especifica e apropriada para a descricdo dos fendbmenos mate-
riais. Precisamos, no entanto, facilitar o aprendizado inicial da mesma se
quisermos que os alunos se envolvam com o estudo, condicdo essencial
para o0 seu sucesso. Para isto temos que elaborar estratégias de ensino
apropriadas aos estudantes, estabelecendo relacdes entre os materiais ma-
croscépicos e suas representacdes microscopicas, discutindo os modelos

quimicos em detalhe, ajudando-os a apropriar-se das palavras da quimica.

Assim sendo, 0s autores apontam ser necessario que os docentes busquem
estratégias que auxiliem os estudantes na construcdo de um conhecimento
sélido, de representacdes mentais tridimensionais e que mostrem “aos alunos
que a quimica é uma ciéncia cujos conceitos e leis sdo consequéncias diretas
do comportamento da natureza” (LIMA; LIMA-NETO, 1999, p. 903). Em conse-
quéncia disso, devemos elaborar atividades que promovam a correlagdo com
o cotidiano do aluno e, nesse caso, a modelagem pode ter um papel funda-

mental como uma dessas estratégias.

Ha diferentes tipos de modelos didaticos: aqueles apresentados em videos,
ou por meio de computadores, maquetes com isopor e palitos, entre outros.
Aqueles construidos com materiais alternativos — considerados de facil aces-
SO e por oferecerem pouco ou nenhum risco a quem os manipulam — e de
baixo custo sdo uma excelente opcdo para o ensino de Ciéncias, pois além de
facil obtencao, pode se tornar uma ferramenta para a abordagem de questdes

ambientais frequentes e atuais, que afetam a todos.

A educacgao ambiental foi estabelecida pela lei n® 9.795/99 (BRASIL, 1999),

estando em seu Artigo 10 o entendimento desse termo.
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Art. 1o Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimen-
tos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do
meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade

de vida e sua sustentabilidade.

Esta mesma lei ainda dispde que a educagao ambiental deve ser praticada
em todos os ambitos — em casa, na escola, no trabalho — porém, a escola
se constitui como um local privilegiado, uma vez que a educacdo basica tem
como finalidade a formacdo de cidaddos reflexivos e criticos. Segundo Malda-

ner (2003, p. 152):

Sempre tivemos a preocupacdo de sermos mais eficientes em sala de
aula para que os alunos atingissem niveis de compreensao da ciéncia
compativeis com o desenvolvimento cientifico praticado pela comunidade
cientifica, sem termos tido a preocupacdo de como essa ciéncia poderia
transformar a vida pratica dessas pessoas, tornando-as mais competentes

e participativas em seu meio social.

Portanto, uma prética voltada a abordagem ambiental propicia uma formacao
cidada diferenciada em relacdo ao que se utiliza e se consome de forma mais
consciente, construindo saberes necessarios a busca por solucao para 0s pro-
blemas ambientais que nos cercam. Assim, a escola pode ser a responsavel
por promover a melhora da qualidade de vida da populacdo do entorno, por
meio de informacdo, conscientizacao e da promocdo da responsabilidade so-
cioambiental (SEGURA, 2001).

Nessa perspectiva, o reaproveitamento de garrafas PET para a elaboracdo de
modelos moleculares pelos professores, como recurso auxiliar ao ensino de
Quimica Organica, € uma das formas de relacionar os conteldos a questdes
ambientais de nossa realidade, como por exemplo, a grande quantidade de
lixo gerada pela sociedade. Além disso, essa acao vai ao encontro de uma das
finalidades do ensino de Quimica enumerada por Santos et al. (2011, p.80) que
€ “a compreensdo tanto dos processos quimicos em si, quanto suas implica-
¢Bes ambientais, sociais, politicas e econdémicas”, em que o planejamento € a

base para uma aula bem executada.

A partir da utilizacdo da modelagem, pode-se ter uma intermediacdo do abs-
trato (nfvel microscépico) para o palpavel (nivel macroscépico). Ela também
pode colaborar no desenvolvimento de habilidades, como por exemplo: ob-
servacdo, manipulacdo, questionamento e curiosidade previstos no Curriculo
Bésico Comum de Minas Gerais (MINAS GERAIS, 2007), quando se propde
a construcao de modelos através de materiais que permitam aos alunos a

montagem e desmontagem da estrutura e assim, entender o porqué de deter-



minada configuracdo sobre o objeto de estudo e a observacdo tridimensional
do mesmo. Em relacdo a utilizacdo de modelos em duas ou trés dimensoes,

Ramos et al. (2016) afirmam que:

Estudos tém relatado o impacto do uso de modelos bidimensionais, virtuais
e tridimensionais como instrumento para 0 ensino da estrutura molecular dos
compostos organicos. Os resultados dessas pesquisas mostram que aborda-

gens utilizando uma mistura dos trés tipos sdo muito eficazes (p.2029).

Gandra, Faria e Santos (2013) vdo mais além, citando outras contribuicdes da
modelagem, destacadas de trabalhos de diferentes autores: favorece a me-
Ihor compreensdo dos conceitos apresentados na aula, pode instigar a pro-
ducdo de argumentos pelos estudantes, ja que estes precisam defender os
modelos construidos por eles e propicia a construcdo do conhecimento cien-

tifico, por meio das interagdes entre educando e educador.

Justi (2010, p. 201), apoiando-se no trabalho de Gilbert, Boulter e Elmer, afir-
ma que um modelo pode ser entendido como uma representacao parcial do
objeto em estudo, “elaborado com um, ou mais, objetivo(s) especifico(s) e que

pode ser modificado”.

Entretanto, € importante evidenciar suas limitacdes, ja que o modelo é uma
das possiveis representagdes que o assunto, que se pretende abordar, pos-
sui. Cores, tamanhos e formas sdo aspectos utilizados na construgao dos mo-
delos, mas ndo necessariamente estdo de acordo com o objeto estudado. Por
exemplo, ao tentar mostrar uma molécula a nivel macroscopico, muitos livros
didaticos representam atomos diferentes com cores diferentes, de forma cir-
cular e tamanhos ndo proporcionais. Justi (2010, p. 212) ressalta que “o fato de
um modelo ser ‘elaborado’ significa que ele é construido pela mente humana,
quer dizer, ndo existe pronto na natureza. Isto reforga a distincdo entre ‘mode-
lo’ e ‘realidade’ que, muitas vezes, é confusa para os estudantes”. E para que
ndo ocorram distor¢des na constru¢do do conhecimento, é importante que o

professor discuta essas caracteristicas junto aos alunos.

Fundamentado nessas ideias, esse trabalho descreve a elaboracdo e a apli-
cacao de modelos moleculares, baseadas na contextualizacdo das funcdes
organicas, por bolsistas de iniciagdo a docéncia do subprojeto Quimica do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) da Universida-

de Federal de Juiz de Fora (UFJF).

O PIBID é uma acgao da Politica Nacional de Formacdo de Professores
do Ministério da Educacdo (MEC) que visa proporcionar aos discentes na
primeira metade do curso de licenciatura uma aproximagao pratica com o
cotidiano das escolas publicas de educacdo béasica e com o contexto em

que elas estao inseridas (BRASIL, 2018).
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Para isso, a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) concede bolsas ndo s6 aos licencandos como também aos profes-
sores da Educacdo Bdsica, os chamados supervisores, que os recebe e 0s
acompanha nas escolas parceiras, bem como aos docentes das instituicdes
de ensino superior, os coordenadores de area, que coordenam um subprojeto
de uma area especifica, organizando e orientando as atividades dos bolsistas

de iniciacdo a docéncia e dos supervisores.

Por intermédio dos dados coletados durante a sequéncia didatica, apontam-
-se as contribuicdes das modelagens no processo de ensino e aprendizagem

de funcdes organicas.

METODOLOGIA

A proposta para construgao dos modelos das moléculas orgéanicas, utilizando
garrafas PET como matéria-prima, teve inicio no instante em que as bolsistas
de iniciacdo a docéncia identificaram a necessidade dos alunos da escola
parceira de visualizarem as moléculas organicas em uma perspectiva tridi-
mensional. Ao mesmo tempo, as bolsistas perceberam que, se utilizassem
um recurso didatico a partir de materiais reciclaveis, poderiam promover uma
reflexdo, junto aos estudantes, sobre questdes ambientais relacionadas ao
consumo de diferentes produtos que geram residuos em grande quantidade
e sdo descartados no meio ambiente, salientando, portanto, a importancia da

reciclagem.

Ao utilizar como matéria-prima materiais de baixo custo presentes no coti-
diano dos estudantes do terceiro ano do Ensino Médio de uma das escolas

parceiras, a atividade contemplou um dos objetivos do PIBID:

Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de edu-
cacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criagcdo e participacao em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e préticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacao de problemas iden-

tificados no processo de ensino-aprendizagem (BRASIL, 2018).

Dessa maneira, para dar inicio a elaboracdo dos modelos, as bolsistas se
apoiaram no livro Construindo com PET — como ensinar truques novos com
garrafas velhas (MATEUS; MOREIRA, 2007) que contém vérias técnicas e

ideias para a reutilizacdo de garrafas PET.

Os modelos moleculares foram trabalhados em duas aulas de Quimica nas
duas turmas do terceiro ano do Ensino Médio, totalizando 62 alunos partici-
pantes (31 alunos na turma 301 e 31 alunos na turma 302). Contudo, antes da

apresentacdo dos modelos, foi aplicado um pré-teste em uma das aulas (com



duracao de 45 minutos), contendo trés questdes, sendo duas abertas e uma
fechada. Mas, para a abordagem das moléculas organicas, priorizamos so-
mente uma delas (Quadro 1), cujo objetivo era identificar as fungdes organicas
que os estudantes apresentaram duvidas durante as aulas tedricas, ministra-
das pela professora supervisora e que, para eles, pareciam ndo ter relacdo
com o cotidiano. As outras duas tinham como foco o reconhecimento das
funcBes organicas em produtos utilizados no cotidiano e em alguns setores

da sociedade, como nas industrias.

Quadro 1: Pré-teste aplicado aos alunos

Questdo

1) Qual das funcdes organicas abaixo, vocé apresenta dificuldade em

aprender? (Marque somente 4)

() Eter () Alcoois
() Ester () Cetona
() Acido Carboxilico () Hidrocarboneto
() Amina () Fenol
() Amida () Aldeidos
)

(

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Haletos Organicos

As respostas desta pergunta foram analisadas quantitativamente e sinalizaram
as bolsistas de iniciacdo a docéncia quais moléculas organicas deveriam ser

trabalhadas nas préximas aulas, utilizando os modelos com a garrafa PET.

Apds a aplicacdo do pré-teste, iniciou-se a confeccdo dos modelos das mo-
léculas organicas e da atividade didatica, a partir das quatro funcdes mais
citadas em cada turma. Ao confeccionarem o modelo molecular com PET, as
bolsistas optaram por utilizar garrafas de 500 ml de uma Unica marca de re-
frigerante, pois os encaixes ficaram mais ajustados, por serem mais faceis de
manusear e por demandarem menos material, como tinta, por exemplo. Para a
representacao de moléculas organicas, foram utilizadas 44 garrafas e 18 tam-

pas. A finalizacdo de toda preparacdo dos modelos demandou 15 dias.

Cada &tomo recebeu uma cor para sua identificacdo: os dtomos de Carbono
receberam a cor preta; os dtomos de Nitrogénio, a cor azul; os dtomos de
Hidrogénio, a cor branca; Cloro, a cor verde e o Oxigénio, a cor vermelha.
Como ndo havia uma quantidade suficiente de tampas que pudessem repre-
sentar todos os atomos, apenas dois deles foram utilizados com tal finalidade
(o Cloro e o Hidrogénio); os demais - Carbono, Oxigénio e Nitrogénio -, foram

representados pelas garrafas PET.
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Ja as ligacbes entre os atomos foram representadas da seguinte forma: para
as ligacOes simples, foram utilizadas duas tampinhas unidas por rebite e, para
as ligagBes duplas, conduites de cor cinza. Como ndo havia ligagdes triplas

nas moléculas a serem modeladas, esta ndo foi representada.

Para que houvesse a compreensao das funcdes organicas através dos mode-
los confeccionados com as garrafas PET e a identificagdo daquelas que estdo
presentes no cotidiano, optou-se por realizar uma atividade, que foi elaborada
concomitantemente aos modelos, a partir de situagcdes do contexto dos alu-
nos. Nesse sentido, o trabalho foi ao encontro do estudo de Veiga et al. (2013,
p. 189), que menciona que o “ensino de quimica ndo pode se resumir apenas
a transmissdo de conhecimento, mas sim, que este ensino faga referéncia com

a vida do aluno, para que 0 mesmo possa assimild-lo com mais facilidade”.

Dessa forma, para compor esta atividade, foram selecionadas as seguintes
substancias organicas para representar cada funcdo organica: Cloroférmio
(Haleto Organico), Acido Acético (Acido Carboxilico), Acetato de Metila (Ester),

Cafeina (Amina) e Uréia (Amida).

A atividade foi aplicada em duas aulas seguidas, totalizando 90 minutos, duas
semanas apos a aplicacdo do pré-teste. As turmas foram organizadas da se-
guinte forma: os alunos formaram grupos de nove integrantes, aproximada-
mente, e cada grupo recebeu 16 cartas que foram fixadas no tabuleiro com
auxilio de clipes. O tabuleiro consistia em uma cartolina com nimeros de um
a quatro, em linhas na horizontal e letras de A ao D em colunas na vertical

(Figura 1).

Figura 1: Tabuleiro com ndimeros e letras.

Fonte: Arquivo das autoras.

Cada linha continha cartas referentes a uma Unica fung¢do organica. O Quadro
2 representa o tabuleiro com as dicas contidas nas cartas, aplicado na turma
301, e o Quadro 3, aquele da turma 302. Das quatro dicas de cada funcdo,
duas delas apresentavam relagdo com o cotidiano e as outras duas aborda-
vam a formula molecular da substancia a ser modelada e nomenclatura da

funcao orgénica.
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Quadro 2: Tabuleiro e dicas contidas nas cartas da turma 301.

A B C
Tenho férmula Minha nomenclatura Reduzo a fadiga, Ger
molecular é estruturada da aumento a pes
C8HION402 e seguinte maneira: disposicdo, aumento refe
sou derivada da Prefixo + infixo + nome | a concentragao, ou ¢
1 substituicdo de um da fungao organica. atencao e memoria. pre:
(AMINA) ou mais hidrogénios beb
do grupo aménia por Coc
cadeias carbdnicas. ou ¢
ems
Tenho férmula Minha nomenclatura Sou eliminada Sou
molecular CH4N20O é estruturada da na urina, pois nai
e sou derivada seguinte maneira: possuo nitrogénios apr
2 teoricamente Prefixo + infixo + nome | indesejaveis. ferti
(AMIDA) da amonia, pela da funcéo organica.
substituicdo de um de
seus hidrogénios por
um grupo acila.
Tenho férmula Minha nomenclatura Meu aroma artificial € | Son
molecular C3H602 é estruturada da de framboesa. nar
e sou derivado dos seguinte maneira: mui
acidos carboxilicos. Prefixo + infixo + o resy
+ ato/de + nome do per
B 3 radical. e pe
(ESTER) aror
port
utiliz
de «
alim
Tenho férmula Minha nomenclatura Fui utilizado como o Sou
molecular CHCI3 é estruturada da primeiro anestésico con
4 € possuo um ou seguinte maneira: em procedimentos prin
(HALETO mais halogénios quantidade de cirdrgicos. bort
ORGANICO) | ligados a uma cadeia | halogénios + nome do

carbonica.

halogénio + nome do
hidrocarboneto.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Quadro 3: Tabuleiro e dicas contidas nas cartas da turma 302.

A B (o4 D
yrmula Minha nomenclatura Sou muito utilizado | Sou produto da
ar C2H402 é estruturada da na culindria, para fermentacdo do vinho.

0 a carbonila

seguinte maneira:

temperar ou matar

Também possuo

um grupo Acido + prefixo + bactérias de sabor azedo, liquido

infixo + dico. verduras e frutas. incolor, e sou soltvel
em agua.

rmula Minha nomenclatura Sou eliminada Sou muito utilizada

ar CH4AN20 é estruturada da na urina, pois na indudstria para

rivada seguinte maneira: possuo nitrogénios | a produgdo de

ente Prefixo + infixo + indesejaveis. fertilizantes agricolas.

lia pela nome da funcdo

¢do de um organica.

hidrogénios

Jrupo acila.
yrmula Minha nomenclatura Meu aroma artificial | Somos encontrados
ar C3H602 é estruturada da é de framboesa. na natureza, e
rivado dos seguinte maneira: muitos deles sdo
arboxilicos. Prefixo + infixo + o responsaveis pelos
+ ato/de + nome do perfumes naturais
radical. e pelos odores e
aromas de frutas,
portanto sou muito
utilizado na indUstria
de cosméticos e
alimentos.
yrmula Minha nomenclatura Fui utilizado como o | Sou usado
ar CHCI3 € estruturada da primeiro anestésico | como solvente,
O UM ou seguinte maneira: em procedimentos principalmente, de
ogénios quantidade de cirdrgicos. borracha e de verniz.

3 uma cadeia
a.

halogénios + nome
do halogénio + nome
do hidrocarboneto.

oras.
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Como ndo havia material suficiente para que todos os estudantes montassem
as quatro moléculas que representavam cada fungdo organica, optou-se por
designar, para cada grupo, uma linha (funcdo organica) para realizarem a ativi-
dade. Quando os grupos terminaram essa primeira montagem, foi distribuida
uma segunda fungdo organica (uma outra linha) para que pudessem represen-
tar a molécula através da modelagem e, assim, sucessivamente, até que cada

grupo construisse as quatro moléculas.

Todas as observacgdes foram registradas no didrio de campo das bolsistas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Uma das questdes do pré-teste tinha como objetivo identificar quatro fungdes
organicas que os estudantes tiveram dificuldade para compreender durante a

aula tedrica. Os resultados estao apresentados no Tabela 1.

Tabela 1: Nimero de citagdes das fungdes organicas das duas turmas.

Qual das fun¢des organicas
K N Turma 301 Turma 302

abaixo, vocé apresenta . L . L

. (Numero de citacoes) (Numero de citacoes)
dificuldade em aprender?
Amina 20 1
Amida 25 12
Ester 15 14
Eter 9 9
Acido Carboxilico 4 13
Haleto Orgéanico 23 21
Alcoois 0 3
Cetona 1 4
Fenol 2 1
Aldeidos 5 10
Hidrocarbonetos 2 2

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Nas turmas 301 e 302, foram citadas as mesmas trés funcdes organicas: ami-
da, éster e haleto orgéanico. A quarta funcdo orgéanica se diferiu nas duas tur-
mas: na 301, foi citada amina e, na 302, acido carboxilico. Em ambas as turmas,
o grande numero de citacdes relacionadas ao Haleto Orgéanico se justifica
pelo fato de a professora ainda ndo ter explicado essa funcdo organica nas
aulas tedricas. Como, na turma 301, a docente também ndo havia trabalhado
as funcdes Amina e Amida, elas aparecem com maior frequéncia nas respos-
tas dos alunos dessa turma, quando comparado ao nimero de citagées das

mesmas funcdes na turma 302.

Durante a montagem das moléculas representantes das quatro funcdes or-

ganicas mais citadas no pré-teste (Figura 2), percebeu-se que os estudantes
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demonstraram envolvimento, tendo em vista a interagcao entre os membros do
grupo, através da discussao entre os mesmos sobre a forma de como deveria
ser realizada a montagem. Tal discussdo promovida desenvolveu a capaci-
dade de elaborar teorias alternativas, uma vez que os modelos podem ser
reformulados (JUSTI, 2015) e a revisao dos conceitos ja apresentados na aula
tedrica, além de uma oportunidade para esclarecer as ddvidas que ainda per-

maneciam.

Figura 2: Modelos moleculares construidos pelos alunos.

a) Cloroférmio — Haleto Organico

c) Acetato de Metila — Ester d) Cafeina — Amina e) Ureia - Amida

Fonte: Arquivo das autoras.

No inicio, os alunos pareciam ter dificuldade em manusear o material, j& que
havia pecas de diferentes formas, tamanhos e cores para representar os ato-
mos e as ligagdes. Para auxilid-los, as bolsistas os orientaram no sentido de
que relembrassem os tipos de ligagdes entre dtomos de carbono, que era o

elemento central nas moléculas a serem modeladas.

No transcorrer da atividade, os discentes foram montando as moléculas com
mais facilidade e, o que antes s6 era possivel ser visualizado no quadro, foi

transposto para os modelos moleculares em trés dimensdes (Figura 3).

Revista Pesquisa e Debate em Educacdo



Figura 3: Atividade com tabuleiro e modelos moleculares.

Fonte: Arquivo das autoras.

Por isso, se 0s alunos tivessem a oportunidade de montar os quatro modelos
das funcdes organicas, sem ter que esperar todos os grupos finalizarem, a ati-
vidade seria mais efetiva. Alguns grupos realizavam a montagem rapidamente,
porém outros, devido as dificuldades apresentadas na nomenclatura, estrutu-
ra e formula da molécula, demandaram mais tempo para conclui-la. Notou-se,
entdo, que os alunos nao compreenderam esses pontos, 0 que os fizeram
solicitar com frequéncia o auxilio das bolsistas para que pudessem chegar a
resposta referente a dica de cada carta. Entretanto, a cada leitura das cartas e
representagcao no papel das dicas contidas nelas, antes de realizar a modela-

gem, os estudantes foram construindo o conhecimento.

De modo geral, a atividade estimulou a andlise do conhecimento tedrico en-
volvido nas cartas através da discussdao entre os alunos, momento em que
puderam expor em grupo o que sabiam e auxiliar os colegas com mais difi-
culdades, além de refletirem e identificarem os pontos que ainda precisavam
ser estudados com mais afinco. De acordo com Santos (apud SILVA; SOARES,
2010, p. 5), “a relacdo dialégica, comunicacdo e intercomunicacdo entre os su-
jeitos é fundamental a qualquer prética educativa. E no respeito as diferencas
entre os seres na coeréncia entre o que se fala e o que se faz que devemos

nos encontrar no outro”.

Além disso, os modelos moleculares contribuiram, posteriormente, para o en-
sino de isomeria, no qual a professora pode demonstrar visualmente a diferen-

ca na posicao dos d&tomos que caracteriza 0s isdbmeros.

O interesse pelo conteldo se deu a medida que os discentes tiveram uma
participacdo ativa no momento de construir os modelos, com autonomia para
decidirem pela melhor forma de iniciar a construcdo das moléculas. O compor-

tamento observado vai ao encontro do estudo de Justi (2010), que afirma que
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“a construcdo de modelos é um processo dinamico e criativo, que envolve
uma grande quantidade de habilidade” (p. 223). A motivacao também foi esti-
mulada pela curiosidade, ao perceberam que as garrafas PET deram origem

ao material utilizado na modelagem das moléculas organicas.

CONSIDERACOES FINAIS

O PIBID, em parceria com a escola, possibilita um rico espago para aprender,
conhecer, planejar, compartilhar conhecimentos, trabalhar em grupo e contri-
buir com a aprendizagem dos estudantes da educacdo basica e dos licencian-
dos, durante o processo de formacdo inicial. Por meio deste Programa, elabo-
ram-se aulas mais contextualizadas, interdisciplinares e dindmicas, buscando

expandir os horizontes do conhecimento.

Para que os resultados sejam alcancados, porém, € necessaria uma parceria
entre escola e universidade, com troca de saberes e conhecimentos adqui-
ridos com as vivéncias, além da dedicacdo do grupo envolvido no projeto.
Através dessa parceria, € possivel desenvolver diferentes métodos de ensi-
no, utilizando recursos didaticos com material de facil acesso e baixo custo,
como o apresentado neste artigo, que podera auxiliar na aprendizagem dos
discentes, principalmente daqueles que apresentam mais dificuldades. Além
disso, a pratica pedagdgica implementada tem que fazer parte da vida desses
alunos, pois, para muitos deles, o Ensino Médio podera ser a fase final de

escolarizacao.

A Quimica pode contribuir na formacao desses cidaddos, tornando-os mais
criticos e reflexivos, sem necessariamente realizar experimentos em labora-
térios bem equipados, uma vez que ela estd presente em inidmeros materiais

que podem ser utilizados para explicar os conceitos e as reacoes.

Sendo assim, a atividade envolvendo a contextualizacdo e modelagem das
moléculas organicas, com as garrafas PET, facilitaram a compreensado do con-
tetdo, alcangcando o objetivo proposto: o de conduzir um significado para os
fendmenos observados no dia a dia pelos discentes, ao transpor o nivel mi-
croscopico para 0 macroscopico. Por isso, € preciso que mais agdes sejam

iniciadas e desenvolvidas para auxiliar os estudantes em suas dificuldades.
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RESUMO: Em 2017, identificamos que em uma escola estadual de Juiz de
Fora, poucos alunos chegavam ao final do Ensino Médio. Assim, através de
rodas de conversa, do jogo didatico e da visita a universidade, direcionamos
acles para estimuld-los a dar continuidade aos estudos e diminuir a evasdo
escolar. Utilizamos a ludicidade e a relagdo interpessoal como pontos centrais
para que a relacao afetiva entre os envolvidos se estreitasse. As atividades
permitiram mostrar a importancia da escolarizagdo como um agente de trans-

formacao da realidade e preparo para o futuro profissional.
Palavras-chaves: Ensino Médio. Evasdo escolar. Profissionalizacdo.

ABSTRACT: In 2017, we identified that in a public school of Juiz de Fora, few
students concluded the high school. Thus, through talk activities, didactic
game and visit to the university, we directed actions to encourage them to
continue their studies and reduce school dropout. We used playfulness and
the interpersonal relationship as central points for the affective relationship
between those involved. The activities showed the importance of schooling as

an agent of transformation of reality and preparation for the professional future.

Keywords: High school. School dropout. Professionalization.

INTRODUCAO

Despertar o interesse dos adolescentes para as disciplinas integrantes da ma-
triz curricular da Educacdo Basica ndo tem sido uma tarefa facil para os profes-
sores. Muitos docentes apontam que os estudantes demonstram desinteresse
pelas aulas, sem querer participar das atividades que Ihes sdo propostas. Ha
inUmeros fatores que podem estar contribuindo para a desmotivacao: dificul-
dades de aprendizagem; a falta da relagdo entre o conhecimento escolar e o

cotidiano; o tipo de abordagem na qual é conduzida a aula, entre outros.

Esse desinteresse pode ser uma das causas da evasdo escolar. Silva (2005),
em seu estudo, aponta outros elementos que também contribuem para o
abandono: falta de politica de incentivo aos estudos que articule as necessi-
dades profissionais dos alunos com as estudantis; as condicdes econdmicas
das familias e dos estudantes; baixo rendimento dos alunos, que, ao se depa-
rarem com notas baixas, ndo se sentem capazes de aprender, e a violéncia

nas comunidades periféricas das cidades.

Para Snyders (2005), as politicas publicas implementadas também contribuem
diretamente com a evasao escolar, o que acaba por reproduzir as desigualda-

des sociais no interior da escola. De acordo com Fornari (2010, p.114):



Defende-se que a exclusdo ou inclusao dos individuos ndo depende de
si proprio, mas é consequéncia do sistema socioecondémico vigente. Por
isso faz-se necessario buscar elementos advindos da prépria estrutura
da sociedade e, no caso presente, da sociedade regida pelo capital para

entender essa dinamica.

Ainda sdo poucas as acdes efetivas que vislumbram a diminuicdo dessas di-
ferencas, como, por exemplo, através da preparagao dos jovens, matriculados
no Ensino Médio, para a insercdo no mercado de trabalho. Nesse sentido, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), em seu texto, traz

novas propostas para a educacédo, ja que prevé que

Uma parte consideravel das criangas e jovens que estdo na escola hoje
vai exercer profissdes que ainda nem existem e se deparar com proble-
mas de diferentes ordens e que podem requerer diferentes habilidades,
um repertério de experiéncias e praticas e o dominio de ferramentas que

a vivéncia dessa diversificacdo pode favorecer (p. 67).

Antes da BNCC, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) n° 9.394/96,
em seu Art. 2°, ja apresentava essa preocupagao em relacdo a preparacdo
para o trabalho: “a educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos prin-
cipios de liberdade e nos ideais da solidariedade humana, tem por finalidade
o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cida-

dania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1996, pagina).

Para muitos adolescentes, a insercdo no mercado de trabalho se da de for-
ma precoce e sob condicdes desfavoraveis, o que os leva a abandonarem a
escola. Essa situacdo dificulta ao aluno uma frequéncia regular as aulas, e se,
de um lado, temos a acessibilidade ao ensino publico, do outro, ha diferentes
obstaculos que garantem sua permanéncia de forma digna. S8o duas as cau-
sas que levam os jovens ao trabalho antes da conclusdo da Educacdo Basica:
a condicdo socioecondmica da familia e a necessidade de satisfazer aos ape-
los do consumo, que ndo podem ser proporcionados sem que se tenha uma
remuneragao. Assim, eles priorizam a atividade remunerada, que atendera as

vontades imediatas, em detrimento do avanco na escolaridade.

Quando decidem que sair da escola é o melhor caminho a percorrer, dificil-
mente a instituicdo conseguird té-los novamente dentro do processo de esco-
larizacdo regular. Dai, surge a necessidade da oferta de vagas na Educacdo

de Jovens e Adultos para atender a essa parcela da sociedade.

De acordo com Lara (2003), a escola é pouco acolhedora no que diz respeito
a preocupacdo em proporcionar aos alunos e professores um ambiente em

que possam concretizar ideias e planos, o que acaba por também contribuir
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para o desinteresse do estudante pelos estudos, apesar de identificarem na
instituicdo escolar um papel fundamental para o futuro profissional e melho-
ra das condi¢des sociais e econdmicas. Barbosa e Freitas (2016) descrevem
sucintamente a dinamica da educacdo nas escolas, o que justifica voltarmos

nosso olhar para o aumento dos indices de evasdo na Educacdo Bésica.

[...] a educacdo ocorre no espaco entre pessoas, No espaco que é eviden-
ciado pelos discursos nele produzidos. E um espaco discursivo do saber-
-fazer e do saber-ser, intersubjetivo, onde os (as) professores trabalham,
usando seus saberes préticos e os demais (disciplinares, pedagdgicos,

curriculares), interagindo com pessoas e contextos em constante mudan-

cal..] (p193).

Entretanto, ainda sdo poucas as pesquisas voltadas ao estudo da evasdo nos
Ensinos Fundamental e Médio. Poucas ddo énfase ao que a escola pode fazer
para alterar o quadro atual, que legitima as diferencas sociais existentes prin-
cipalmente dentro da escola publica, e que permite a saida precoce do aluno
do ambiente escolar. A cada adolescente que ndo prossegue com 0S seus

estudos, temos a manutencdo do ciclo de exclusdo social.

Os ndmeros de jovens que abandonam o Ensino Médio, apresentados pelo
Ministério da Educacao, indicam que acdes precisam ser iniciadas, de modo
a estimular a permanéncia dos mesmos na escola para, assim, concluir o pro-
cesso de escolarizagao. Fiorentini (2014) descreve os beneficios que podem

resultar dessas acoes.

As taxas mais elevadas dos niveis de instrucdo resultam em rendimento
maiores e o rendimento médio per capita mais elevado gera menor inse-
guranca social, melhores padrées sanitarios e menores indices de morta-
lidade infantil e materna. Os beneficios, em termos de qualidade de vida,
sdo evidentes: quanto mais um pais se desenvolve e eleva seu proprio
rendimento per capita, maior quantidade de recursos podera investir no

proprio sistema escolar [...] (p.26).

Por isso, é necessario repensar a educacado através de agdes coletivas, envol-

vidas em diferentes esferas que proporcionem

[...] @ compreensao do adolescente como sujeito em desenvolvimento,
com singularidades e formacdes identitarias e culturais proprias, que de-
mandam préticas escolares diferenciadas, capazes de contemplar suas

necessidades e diferentes modos de insercdo social. (BRASIL, 2017, p.58).

Um ponto bastante discutido, e que se pensa ser o inicio de uma mudanca, € o

curriculo do Ensino Médio. Atualmente, ele prevé contelidos extensos, tendo



em vista o ndmero de aulas semanais — em média trés, com duracdo de 50
minutos cada uma -, destinada a area de Ciéncias Naturais (Biologia, Fisica e

Quimica).

Aprender Ciéncias é considerado algo distante do real e sem utilidade. De
acordo com Oliveira (2010), se o aprendizado cientifico ndo é agradavel para
0s alunos, o ensino tampouco satisfaz os professores, que frequentemente
reclamam da falta de motivacdo dos estudantes, mais interessados nos co-

nhecimentos que adquirem fora das salas de aula.

Além disso, os conteldos sdo apresentados com pouca ou quase nenhuma
relagdo com o cotidiano, o que distancia o conhecimento escolar da realidade
vivenciada. Tomazettil e Schickmann (2016, p.339) acrescentam que “soman-
do-se a isso, temos ainda uma subjetividade juvenil que se modifica no mes-
mo ritmo das transformacgdes sociais, produzindo novas formas de ser e agir

nos espacos sociais”.

Ao perder seu significado para os estudantes, o aprendizado das Ciéncias
passa a ndo contribuir adequadamente para o despertar de uma correta lei-
tura do mundo, principalmente, quando se centraliza na memorizagao de teo-
rias, modelos e conceitos dificeis de serem relacionados com as curiosida-
des inerentes a juventude. Precisamos valorizar os conhecimentos prévios
(aqueles adquiridos fora do ambiente escolar) dentro dos espacos escolares e
amplid-los para os espacos ndo formais, obtendo uma educacgdo que contem-
ple a formacdo de cidaddos que possam buscar solucdes para os diferentes
problemas enfrentados pela sociedade, e ndo a mera repeticdo daqueles que
estdo organizados em planos de cursos de diferentes disciplinas que nao in-

teragem entre si.

Pensando nisso, este trabalho apresenta um conjunto de acdes elaborado
com o objetivo de diminuir a taxa de evasdo dos alunos do Ensino Médio de
uma escola parceira do subprojeto Quimica, integrante do Programa Institu-
cional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), da Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF), a partir da apresentacdo de possiveis perspectivas de

formacao profissional apés a conclusdo da Educacdo Basica.

O INICIO E O DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

No primeiro bimestre do ano letivo de 2017, os cinco bolsistas de iniciacdo
a docéncia do subprojeto Quimica do PIBID, juntamente com a professora
supervisora, observaram que a escola parceira em que atuam oferece trés tur-

mas de primeiro ano do Ensino Médio no periodo matutino, mas apenas uma
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sala com 22 alunos matriculados no terceiro ano. A diminuicdo no ndmero de

turmas se da pela evasdo dos estudantes durante a trajetoria escolar.

Este fato gerou questionamentos como: por que havia tanta diferenca na
quantidade de alunos que entravam e concluiam o Ensino Médio? Onde esta-
vam os estudantes que sairam da escola? Para os que ainda permaneciam na
instituicdo, o que estava sendo feito para ampliar as possibilidades de prosse-
guimento nos estudos apds a conclusao da Educacdo Béasica? Essas questdes
nos instigaram a conhecer a realidade dos alunos do Ensino Médio da escola
parceira e, a0 mesmo tempo, identificar as possiveis causas que levam os
jovens a abandonar os estudos antes da conclusdo dessa etapa de escolari-
zacdo. Esses ideais nos levaram a elaborar e desenvolver um projeto ao longo

do ano letivo.

Assim, a primeira atividade foi uma roda de conversa direcionada, para iden-
tificarmos as perspectivas que os alunos do terceiro ano do Ensino Médio
possuiam apds o término da Educacdo Bdasica. Através dessa atividade, os
estudantes puderam demonstrar, por suas falas, representacdes, modos de
agir, de pensar e de sentir o tema discutido (MARTINHO, TALAMONI, 2007),

permitindo-nos conhecer as especificidades da turma.

E, nessa perspectiva, demos prosseguimento ao projeto, propiciando aos
alunos do terceiro ano, um momento para esclarecimento sobre processos
seletivos em instituicdes de Ensino Superior e em cursos técnicos profissio-
nalizantes, como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), além de fazer
uma sondagem sobre a participacdo dos mesmos no Programa de Ingresso

Seletivo Misto (PISM), da UFJF.

O PISM é um processo de avaliacdo seriado em que os discentes, candidatos
as vagas oferecidas em diferentes cursos da UFJF, participam através de trés
modulos de avaliacdo (I, Il e Ill), cada um deles ao final de cada ano do Ensino
Médio. Acredita-se que, através dessas provas, o aluno consegue ser avaliado

sobre os conhecimentos adquiridos ano a ano.

Entretanto, naquele momento, acreditamos que tentar uma mudanca apenas
com os alunos da referida turma ndo surtiria o efeito desejado, uma vez que
poderia ndo ser o suficiente para modificar a realidade da evasdo e da falta de

expectativas futuras dos alunos.

Por isso, voltamos nosso trabalho também para as trés turmas do primeiro ano,
no sentido de orientar e promover acdes para que eles pudessem ter uma vi-
sdo mais abrangente sobre o porvir. Com isso, estariamos, portanto, formando

alunos mais conscientes e criticos da sua prépria realidade.



Também houve um impeto de motivar os discentes do primeiro ano a darem
prosseguimento ao processo de escolarizacdo, a fim de completarem a Edu-
cacdo Basica, e motiva-los a buscarem os conhecimentos para além da aqui-
sicdo de boas notas nas avaliagdes, situacdo ainda dominante no processo
de ensino e aprendizagem, cujo reflexo aparece durante as aulas de Quimica:
jovens apaticos, demonstrando pouco envolvimento durante as atividades
propostas e frequéncia irregular. Essa percepcdo foi compartilhada com os

demais professores das outras disciplinas.

Assim, no segundo semestre de 2017, apresentamos um jogo nas turmas de
primeiro ano - Bingo Quimico - com o intuito de abordar o contedido quimico
que estava sendo apresentado - Organizacdo dos elementos quimicos na ta-
bela periddica e as suas Propriedades - e promover uma aproximagao entre
bolsistas, alunos da Educagdo Bésica e supervisora. A opgao pelo jogo se deu

por ser um recurso didatico que

[...] ganha espaco como instrumento motivador para a aprendizagem de
conhecimentos quimicos, a medida que propde estimulo ao interesse do
estudante. Se, por um lado, o jogo ajuda este a construir novas formas
de pensamento, desenvolvendo e enriquecendo sua personalidade, por

outro, para o professor, 0 jogo o leva a condicdo de condutor, estimulador

e avaliador da aprendizagem (CUNHA, 2012, p. 92).

O Bingo Quimico foi feito através de uma adaptagdo do popular bingo. Esco-
Ihemos este jogo por nos atender em varias finalidades: facil entendimento,
ndo conter muitas regras, promover a interacdo e possibilitar a participacdo de
varios alunos. A adaptacao realizada se deu da seguinte forma: colocamos al-
garismos, representando o nimero atémico de alguns elementos quimicos, na
cartela impressa em papel oficio, distribuidos em cinco colunas e trés linhas.
Para auxilid-los, fornecemos uma tabela periddica para consulta junto com a
cartela. O Bingo foi realizado em sala, em uma aula de 50 minutos, em cada

turma do primeiro ano.

Para dar inicio ao jogo, os alunos deveriam localizar na tabela periédica os
elementos com os ndmeros atdbmicos iguais aos da cartela, escrevendo seus
nomes, de modo a facilitar seu reconhecimento no momento do sorteio das
charadas — indicac8es de propriedade periddicas e outras caracteristicas dos
elementos quimicos —, que foi feito por um dos bolsistas. Através das chara-
das, os estudantes deveriam localizar os elementos na cartela que, se estives-
sem contidos nela, o nimero era riscado com o lapis. Em algumas charadas,
os discentes encontraram dificuldade para achar a resposta, portanto, para
auxilid-los, informamos a localizacdo do elemento na tabela. Todas as obser-

vacoes foram anotadas pelos bolsistas e pela supervisora no didrio de campo,
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que “tem sido empregado como modo de apresentacgao, descricdo e ordena-
cdo das vivéncias e narrativas dos sujeitos do estudo e como um esforco para

compreendé-las” (ARAUJO et al., 2013, p.54).

A partir disso, os bolsistas organizaram a proxima atividade a ser desenvolvida
junto as turmas do primeiro ano, que foi uma roda de conversa. Ela tinha as
mesmas finalidades daquela proposta para o terceiro ano: conhecer as aspira-
¢des daturma em relacdo aos estudos. Contudo, outros temas foram inseridos
na roda, como, relacionamentos interpessoais, familia, mercado de trabalho,

profissionalizacdo, angustias e sonhos. Para Albuquerque e Galiazzi,

essa configuracdo em roda pode instigar a comunicacdo. Os sujeitos
conseguem olhar-se e, com isso, as interacdes sdo percebidas com mais
facilidade. Ocorrem trocas de olhares, de argumentos, de criticas, de ex-
periéncias. Quando se estd em roda, as trocas acabam sendo inevitaveis.
Conseguimos, por meio dela, conhecer um pouco do outro, observando
comportamentos, reacées e manifestacdes (ALBUQUERQUE; GALIAZZI,
2014, p137).

A roda de conversa foi realizada na sala de informatica, a fim de explorarmos

outro ambiente da escola, cujas carteiras foram dispostas em circulo.

Para propiciarmos um momento no qual cada aluno seria ouvido sobre seus
sentimentos em relagdo aos temas mencionados, imprimimos algumas pala-
vras em papel oficio e recortamos. Apds, colocamo-las em uma caixa plastica
transparente decorada com emoticons. Estabelecemos que o manuseio da
caixa seria feito por todos os integrantes da roda, comecando no sentido ho-
rdrio, em que, cada um deveria retirar a palavra que se identificasse no mo-

mento e relataria aos presentes o porqué da sua escolha.

Como “futuro” foi a palavra mais mencionada na roda de conversa, percebe-
mos a necessidade de promover algo que estimulasse novas percepcdes aos
estudantes. Assim, organizamos uma visita a UFJF para oportunizar a eles a
apresentacdo de alguns espacos do Campus e a vivéncia de algo préximo da

rotina de um universitario. Assim como Trépia e Dutra (2016, p. 159),

[...] queriamos sair da rotina, ver outra coisa, em outro tempo com outros
motivos — e talvez, até sem motivos... Queriamos perguntar e ser pergun-
tados, até mesmo gostariamos de ndo ter as respostas prontas, de in-
ventar, também de aprender, de estar junto ao processo de aprender a
ensinar-aprender. Querfamos estranhar a Ciéncia e possibilitar ciéncias...

Queriamos expandir o espaco, experimentar formas de ser outra coisa,

inclusive outras gentes.



A expectativa era levar as trés turmas do primeiro ano do Ensino Médio, mas,
apo6s varias tentativas frustradas para conseguir um transporte gratuito, ti-
vemos que selecionar apenas uma. Utilizamos, como critério de selecdo da
turma, a participacdo e o envolvimento que percebemos durante a roda de

conversa, e, No caso, a escolhida foi a turma 101.

Antes de leva-los, porém, aplicamos um questionario, pré-teste (Quadro 1), em
uma das aulas de Quimica, para ter o registro das perspectivas dos alunos em
relacdo ao futuro apds a conclusdo do Ensino Médio, para que assim pudésse-
mos direcionar de forma mais proveitosa a visita a Universidade, cujo principal
objetivo era despertar o interesse sobre a profissionalizacdo em um curso de

ensino superior.

Quadro 1: Questionario aplicado aos discentes do primeiro ano do Ensino
Médio, antes da visita a UFJF.
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ldade Turma
1. Ja foi ao campus da UFRJF?
() Né&o

() Sim. O que fez 18?

2. VVocé possui algum parente que estuda ou ja estudou na Universidade?
()Sim ()N&o ( )Nao sei

3. Indique o nome de 2 cursos que vocé acha que a UFJF possui.

4. Geralmente qual (is) pessoa(s) incentiva(m) os seus estudos?
()avd ()avé( )tio ()pai ()mae ( )colegas ( )conhecidos ( ) padrasto

() madrasta () primos ( ) ndo recebo incentivos

5. Vocé fez a inscricdo para a prova do PISM?
()Sim ()Nao

6. Quando terminar o Ensino Médio vocé quer:

() apenas trabalhar. ( ) continuar a estudar. ( ) trabalhar e estudar. ( ) ndo sei.

7. Ja leu ou ouviu alguma noticia sobre a UFJF?

() Sim ()N&o ( ) Nunca me interessei ( ) Nao sei

8. Marque um X nas palavras que vocé associa a uma universidade:

Aprendizado Apoio ao estudante
Cursos Diversdo
Biblioteca Trabalho

Lazer Amigos

Estudos Futuro

Show Realidade

Cultura Laboratorios
Dificuldade Oportunidade
Sonhos Emprego

9.Na sua opinido, existe diferenca entre os alunos da Universidade e os alunos da
escola que vocé estuda?
()Sim ()Nao

Por que?

10. Marque um ou mais itens, para completar a frase: Estar em uma universidade deve

ser...
()legal ()diferente ()chato ( )interessante ( )importante
( )desnecessario ( )nao sei () nenhum dos itens anteriores

11. O que vocé espera encontrar na visita que sera feita a UFJF?
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A turma 101tem 20 alunos matriculados. Destes, 18 responderam ao questiona-

rio, demonstrando interesse em participar da visita, mas apenas 16 puderam ir.

Para o deslocamento entre a escola e a UFJF, alugamos um veiculo (van es-
colar). Como nem todos os alunos podiam contribuir financeiramente com o
aluguel, fizemos uma arrecadacdo na escola obtendo parte do pagamento, e
o valor restante foi completado com recursos proprios da diretora, da super-
visora do subprojeto Quimica e de uma professora colaboradora do PIBID. Os
bolsistas contribuiram com o lanche, que foi fornecido aos discentes durante

a visita.

As respostas do questionario foram quantificadas e, através das informacdes
obtidas, planejamos o percurso no campus da UFJF, iniciando pelo Restau-
rante Universitario, seguindo para o Instituto de Ciéncias Exatas, laboratérios
de Quimica Analitica, Jardim Sensorial, areas de convivéncia e o Centro de
Ciéncias. Este deslocamento foi feito a pé, e, durante o trajeto, cruzamos com
universitarios, funciondrios e professores, interagindo com os mesmos para
que os estudantes pudessem ter as suas impressdes do local e das pessoas.
Ainda houve tempo para atividades recreativas nos aparelhos de ginastica

localizados préoximos ao Centro de Ciéncias.

Na semana apos a visita, tivemos um encontro de 50 minutos com os mesmos
alunos para que pudessem avaliar a atividade na UFJF. O instrumento para
coleta dos dados também foi um questionario (Quadro 2), pds-teste, porém,
dos 16 participantes, apenas 13 estavam presentes nesse dia. Da mesma for-
ma que o primeiro questionario, as respostas desse segundo foram analisadas

quantitativamente.



Quadro 2: Questiondrio aplicado aos alunos da turma 101, apés a visita na Ul

Idade Turma

1.Como vocé se imagina apos o final do Ensino Médio em relagdo aos estudos?

2. Indique o nome de 2 cursos de graduagdo que vocé tem interesse em fazer apds o Ensino V

3. Vocé teve informacdes sobre esses cursos quando esteve na UFJF?

()Sim ( )Nao

4. Alguns alunos ndo participaram da visita e estao curiosos para saber como sdo 0s estudante:

Como vocé descreveria as varias pessoas que vocé encontrou dentro do Campus?

5. Complete a frase:

Estar em uma universidade é...

6. Qual foi a parte mais interessante da visita a UFJF? Por qué?

7. A Universidade é como vocé imaginava?

() Sim ( YN&o Porqué?

8. Vocé comentou sobre a visita a UFJF com alguém?

()Sim ( )Nao Por qué?
9. A UFJF é:
() Pablica (Gratuita, financiada pelo governo) () Privada (Mensalidade paga)

10. Vocé visitou o departamento de Quimica e o Centro de Ciéncias. Vocé gostou? Justifique st

11. A visita ao departamento de Quimica despertou seu interesse por algum curso da drea de Ciénci

12. Vocé esta inscrito no PISM ?
() Sim. () N&o. () N&o, mas gostaria de ter feito a inscrigao.

Por qué?
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Ainda no mesmo momento de aplicagcdo do segundo questiondrio, destina-
mos um tempo para socializarmos as experiéncias obtidas na visita a UFJF, e,
ao final da aula, solicitamos a entrega de uma producdo livre que representas-
se essas experiéncias: video, carta, jornal, musica, entrevista ou outra forma,

para ser entregue na semana posterior.

As producdes foram feitas por quatro grupos de até quatro integrantes, apre-
sentadas em um encontro com duracgao de 1hora na sala de informéatica. Uma
delas foi um video postado no YouTube', e as demais foram enviadas através
do um grupo de WhatsApp, criado especialmente para este fim, a divulgacdo.
Tivemos uma entrevista, um jornal (Figura 1), e varias imagens registradas pe-

los aparelhos celulares dos alunos, dentro do Campus.

Demos inicio, exibindo a eles um video de agradecimento e incentivo elabora-
do pelos bolsistas do PIBID. Depois, mostramos as diversas fotos registradas
por eles durante a visita, o jornal e a entrevista na qual um aluno atuou como

repérter e duas como as entrevistadas, falando sobre a visita na UFJF.

Figura 1: Jornal criado por um grupo de estudantes da turma 101

S UFJF 2071 7>

Visita dos alunos da Esc. Esf. Dwuarte de Abrew

Os alfunos da sala 7107 foram
a UFJF e visitaram a Faculdade
de Engenhraria e o de Quimica.
Veja a seguir a swa experiencia.

Efes foram ao [aboratorio de
Quirmica analitica onde aprer-
deram sobre a anlise oa com, =

osicao q'utmtca e produtos & quanto deo cada olormento oles po

Depois disso foram aoc Parque Sensorial, Srrcre apnendmm sob
re os efeitos que as plantas temn sobre o . e e *
aram por wm canminho - o I os para torens mrais <
ontato corm as plantas e a natureza.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir da roda de conversa realizada com os alunos do terceiro ano, perce-
bemos que os mesmos ndao se mostravam empenhados a participar do PISM
e de outros processos seletivos destinados a ocupacdo de vagas em cursos
técnicos profissionalizantes. Dos 22 discentes matriculados, trés tinham inten-
cdo de participar do PISM lll e sete em buscar um curso técnico, apds a conclu-
sdo da Educacdo Basica. Em relacdo ao ENEM, 14 estudantes ainda estavam

indecisos se iriam ou ndo realizar a inscricdo.

1 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=z0wPLtVbd2s>.
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Embora o PISM se constitua como uma oportunidade de ingresso na UFJF,
além do ENEM, ha pouca adesdo dos alunos do Ensino Médio dessa escola
parceira. No PISM |, s&do poucos os que participam do exame, como mostram
as respostas da questdao 5 do pré-teste: 61% dos discentes da turma 101 ndo
realizaram a inscricao. Este dado nos mostra que as turmas do primeiro ano
compartilham as mesmas incertezas em relacdo ao futuro profissional que
aqueles do terceiro ano, embora 94,44% afirmem receber incentivo da familia
durante a trajetoria escolar. Além disso, as duas palavras mais selecionadas na

roda de conversa com esses discentes foram “futuro” e “ansiedade”.

A presenca da familia nem sempre é percebida pela escola. Muitos professo-
res atribuem os problemas relacionados a indisciplina e dificuldade na apren-
dizagem a auséncia da familia durante a trajetdria escolar dos estudantes,

como aponta o trabalho de Freire e Jiménez (2018).

A falta de informacado pode se constituir como uma das causas para ndo se ins-
creverem nos diferentes processos seletivos, mesmo que sejam amplamente
divulgados pela midia e redes sociais. Na roda de conversa, 12 estudantes
do terceiro ano afirmaram que utilizam a internet como apoio e complemento
aos estudos, mas ndo para pesquisar sobre as formas de ingresso em cursos

superiores e técnicos.

Muitos alunos do primeiro e do terceiro acreditam ndo estarem aptos a con-
correr a uma vaga na universidade pelo fato da escola publica ndo oferecer
condicdes de prepard-los para um processo seletivo. Por isso, a turma 101 ndo
consegue identificar entre seus colegas, futuros universitarios. Para 83,33%
desses discentes, sao muitos os desafios a serem transpostos até consegui-
rem se tornar universitarios: condicdes financeiras da familia, interesse e res-
ponsabilidade pelos estudos. Essa crenga tem sido perpetuada por muitas

geracBes, uma vez que o pais

[...] ao longo de sua historia, naturalizou desigualdades educacionais em
relacdo ao acesso a escola, a permanéncia dos estudantes e ao seu
aprendizado. Sdo amplamente conhecidas as enormes desigualdades
entre os grupos de estudantes definidos por raca, sexo e condi¢do so-

cioecondmica de suas familias (BRASIL, 2017, p.15).

Dos 18 alunos que responderam o pré-teste, 88,88% precisardo conciliar estu-
do e trabalho para complementar a renda familiar, 0 que se torna um entrave
para a permanéncia na escola, a finalizagdo da Educacdo Basica e conse-

guentemente a busca por um curso superior.
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Apds a visita a UFJF, porém, apenas 15,38% continuaram com a concepgao
da impossibilidade de ingressar na universidade, vislumbrando a possibilida-
de de obter um ensino que serd importante para o futuro profissional e pes-
soal. Logo, os discentes, ao observarem e vivenciarem diferentes momentos
no Campus, puderam refletir e rever suas crencas, que resultaram em novas
percepcBes sobre a fungdo da universidade como um espaco publico, demo-

cratico e de preparacao para o mercado de trabalho, como mostra a tabela 1.

Tabela 1: Respostas da questdo 5 do pds-teste

RESPOSTA NUMERO DE ALUNOS
Importante, incrivel, inesquecivel, muito bom 85%
Chato, tenso 15%

Dos 18 alunos da turma 101 que responderam o pré-teste, 63% ja conheciam a
UFJF, e 72% afirmaram conhecer alguém que estudou ou ainda esta na univer-
sidade. A UFJF promove periodicamente eventos populares no Campus, além
de ser um local que liga diferentes bairros da cidade, e, por isso, ha grande

fluxo de veiculos em seu interior.

A visita também consolidou a interagdo entre os alunos, bolsistas e superviso-
ra. Essa aproximacao foi iniciada com a aplicagdo do Bingo Quimico, no qual
0s bolsistas se mostraram dispostos e interessados em ajudar os estudantes
em suas dificuldades. Nesse sentido, nossas acdes promoveram a participa-
cado de todos na atividade, uma vez que o fato de nado ter o conhecimento

sobre o assunto abordado nao era justificativa para nao jogar.

Acreditamos que, somente em um ambiente no qual os discentes se sintam
acolhidos, tenham liberdade para se expressar e participar ativamente, con-
seguiremos desenvolver um processo de ensino e aprendizagem que leve a
resultados favordveis em relacao a educacdo. Nesse ambiente de descontra-
¢do, o0 jogo propiciou momentos de diversao, de torcida pelo sucesso dos

colegas e de aprendizado sobre os elementos na tabela periddica.

Oliveira e Kottel (2016), ao apoiarem-se em pesquisas de diferentes auto-
res, citam algumas emocdes que sdo favoraveis a aprendizagem, como,
experiéncias de conforto, divertimento, prazer, bom humor, curiosidade, esta-
dos de aceitacdo e ambicdo. Ao mesmo tempo, outras como medo, exaspera-

cdo, falta de autoconfianca e resignacdo sdo desfavoraveis.

A necessidade de participagdo mais ativa durante o processo de aprendi-
zagem também foi identificada quando pedimos que os estudantes assina-
lassem os locais que mais gostaram no Campus da UFJF. Os resultados estdo

na tabela 2.



Tabela 2. Respostas da questdo 6 do pds-teste

LOCAIS RESPOSTAS
Jardim Sensorial 6
Centro de Ciéncias 8
Laboratérios do Departamento de Quimica 2

Esses espacos indicados nas respostas foram aqueles que propiciaram situa-
¢Bes em que alunos atuaram como protagonistas na constru¢cdo do conheci-
mento. Locais que permitiram a interacdo e a autonomia, despertaram inte-
resse. Os laboratérios do Departamento de Quimica foram o espago menos
assinalado, pois ndo houve atividade que envolvesse uma participagao ativa
dos discentes. Eles apenas observaram e ouviram as explicacdes referente

aos experimentos. Concordamos com Oliveira (2017), quando afirma que

o futuro tem indmeras avenidas possiveis para o desenvolvimento da vida
e do trabalho. E precisamos comecar a oferecer aos estudantes um do-
minio o mais completo possivel de experiéncias e de hipdteses de apren-
dizagem, o mais rapidamente possivel, para que os mesmos se possam
preparar e equipar para navegarem neste mundo em acelerada mudanca

(2017, néo paginado).

Nas rodas de conversa, os bolsistas e a professora tornaram o ambiente da
sala de aula propicio para o didlogo sobre assuntos diversos, desde lacos de
amizade até escolhas profissionais, o que permitiu uma relacdo de confian-
c¢a mutua com os alunos. Na primeira rodada, os estudantes do primeiro ano
estavam timidos e poucos tinham uma justificativa para a escolha da palavra
retirada da caixa, mas, como os bolsistas também participaram da roda de
conversa, houve um incentivo maior para que os discentes expusessem suas
ideias e sentimentos. Assim, na segunda rodada, muitos estudantes demons-
traram seguranca para se expressarem, havendo momentos de descontragcao
entre eles e de relato de problemas familiares ou de trabalho vivenciados por
alguns. Das trés turmas, apenas um discente ndo quis participar, mas perma-

neceu na roda para ouvir 0s colegas e acabou interagindo com o grupo.

Assim como esse aluno, os que ndo puderam participar da visita se integra-
ram com os demais através das producdes realizadas sobre as observagdes
e registros feitos no Campus. Nas producdes, os estudantes descreveram os
momentos que mais gostaram, incentivando os colegas a se dedicarem aos
processos seletivos, para terem oportunidade de se tornarem futuros univer-

sitarios.

CONCLUSOES

Ao professor ndo cabe apenas a difusdo do conhecimento. E necessério ir um

pouco mais além: instigar o querer saber, proporcionando aos jovens a vivén-
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cia de situacdes que lhes possibilitem um aprendizado que ultrapasse o es-
paco escolar. Muitas vezes, por falta de informacdo, os estudantes acreditam
que o Ensino Médio é a Ultima etapa do processo de escolarizagao, ja que,
por diferentes motivos, como as condi¢cdes financeiras da familia, necessitam

ingressar no mercado de trabalho.

E quando precisam trabalhar ainda durante o Ensino Médio, alguns estudan-
tes podem abandonar dos estudos, uma vez que se torna dificil conciliar os
horérios das aulas com os do trabalho, levando os jovens ao cansaco e ao
deséanimo, tornando mais dificil o ingresso em cursos de ensino superior e/ou

técnico profissionalizantes.

Algumas acdes podem ser iniciadas na escola, de modo a levar informacdes
aos discentes. Muitas vezes, a oportunidade de conhecer instituicdes de en-
sino superior e técnico pode contribuir para motivar os alunos da Educacdo
Basica a buscarem um melhor desempenho durante a aprendizagem, e con-
sequentemente, nos processos seletivos para continuarem os estudos, apos

a conclusdo do Ensino Médio.

Mas, para isso, € necessaria afetividade. Somente em um ambiente afetivo,
no qual é possivel uma interacdo entre alunos e professor, serd possivel co-
nhecer o contexto em que estao inseridos os estudantes, de modo a mostrar
os diferentes caminhos que podem trazer mudancas no futuro profissional e

pessoal.
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RESUMO: Este trabalho apresenta os resultados de investigacdo da trajeto-
ria académico-profissional de uma ex-bolsista do PIBID e egressa do curso
de quimica da UFGD, atualmente professora da educagao bésica e mestran-
da em ensino de Ciéncias. Acompanhar o trajeto de uma egressa do PIBID
nos permite averiguar se as agdes formativas realizadas pelo subprojeto, sdo
possiveis de serem desenvolvidas na educacdo basica, mas, agora, por uma
professora que participou dessa formacdo de iniciacdo a docéncia. Por meio
da fundamentacdo de Giroux (1997), é possivel proporcionar discussdes em
torno de possiveis acdes para que se contribua para a formacdo do professor
como intelectual. O objetivo desta pesquisa € investigar, por meio do relato
de uma professora de Quimica da Educacao Basica, as influéncias que o PIBID
teve em sua formacdo. O instrumento de construcdo de dados foi um relato de
experiéncia, produzido pela egressa, sobre a sua trajetéria, com o olhar sobre
as acOes realizadas pelo PIBID. A pesquisa possui carater qualitativo e utilizou
a técnica da andlise textual discursiva para avaliar o relato produzido. As cate-
gorias emergentes e os fragmentos explicitados ao longo do texto denotam
que, além de promover a reflexdo critica sobre as atividades em sala de aula,
os professores em formacdo, ao unirem-se com os professores da universida-
de e da escola, adquirem a possibilidade em construir significativas aprendiza-

gens sobre sua agdo pedagdgica e sua a fungdo como “ser professor critico”.

Palavras-chaves: PIBID. Egresso. Trajetéria.

THE PROFESSIONAL-ACADEMIC TRAJECTORY
OF A CHEMISTRY TEACHER FROM PIBID

ABSTRACT: This work presents the research results of the professional aca-
demic trajectory of a former PIBID grantee and graduated from the UFGD Che-
mistry course, currently a teacher of basic education and a master's degree
in science education. Following the course of a PIBID graduate, allows us to
determine if the training actions carried out by the subproject are possible to
be developed in basic education, but now by a teacher who participated in
this training to initiate teaching. Through Giroux's (1997) reasoning is to provide
discussions about possible actions that so that it contributes to the formation
of the teacher as an intellectual. The objective of this research is to investigate,
through the report of a professor of chemistry of basic education, the influen-
ces that the PIBID had in its formation. The instrument of data construction was
an experience report, produced by the graduate, on her trajectory with the
look on the actions carried out by PIBID. The research has a qualitative charac-
ter and used the technique of discursive textual analysis to evaluate the produ-
ced report. The emergent categories and the fragments explained throughout

the text show that, in addition to promoting critical reflection on classroom ac-
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tivities, teachers in formation when uniting with university and school teachers,
acquire the possibility of constructing learning about their pedagogical action

and the role of "being a critical teacher".

Keywords: PIBID. Egress. Trajectory.

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) estéa in-
serido na Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) desde 2009,
constituindo-se por diversos subprojetos, dentro dos quais estad o subprojeto
de Quimica, cujo inicio se deu no ano de 2010. Desde entdo, o subprojeto
de Quimica tem auxiliado na formacdo inicial docente de professores. Neste
trabalho, verificamos a possibilidade de acompanhar o trajeto académico-pro-
fissional de uma ex-bolsista do PIBID, egressa do curso de Bacharelado e Li-
cenciatura em Quimica da UFGD, atualmente, professora da Educacdo Basica
e também mestranda em ensino de Ciéncias para Universidade Federal do

Mato Grosso do Sul (UFMS).

Acompanhar o trajeto de uma egressa do PIBID abre a possibilidade de averi-
guar se as a¢les formativas realizadas pelo subprojeto possuem condicionan-

tes para serem desenvolvidas na Educacgao Basica.

A partir da conceituagao de Giroux (1997), sobre o “professor como intelectual
transformador”, serd promovida a discussdo das categorias que emergiram da
analise textual discursiva, com o objetivo de investigar, por meio do relato de
uma egressa do PIBID, agora professora de quimica da Educacdo Basica, as

influéncias que o programa tiveram em sua formacgdo.

O CONTEXTO DO PIBID NA UFGD

No campo da formacdo de professores, a UFGD implantou o Programa Ins-
titucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia desde 2009. Atualmente, estd
desenvolvendo subprojetos em onze cursos de licenciaturas presenciais,
abrangendo 350 bolsistas, entre coordenadores, supervisores e iniciagao a
docéncia. Com a expansdo proposta para o quadriénio de 2014-2017, serdo
incluidas trés licenciaturas da Educacdo a Distancia (UAB), que ampliardo a
abrangéncia do Programa para o atendimento aos municipios de Rio Brilhante,

Miranda e Bataguassu.

O PIBID/UFGD vem desenvolvendo um conjunto de acdes/estratégias, visan-
do a integracdo e a inser¢do dos bolsistas, principalmente os de iniciagdo a

docéncia, nas escolas de Educacdo Bésica parceiras. Nessa edicdo, busca-se



construir maior integragao entre as areas dos subprojetos, objetivando a in-
teracdo entre coordenadores da UFGD, supervisores e discentes das institui-
c¢Bes envolvidas. Dessa forma, propde-se criar situacdes de didlogo e prética
entre o coordenador institucional, de gestdo e de areas na UFGD, nas escolas,
bem como entre os supervisores nas escolas e na UFGD e os discentes dos

diferentes niveis.

O Subprograma PIBID do curso de Licenciatura em Quimica da UFGD teve
inicio no primeiro semestre de 2010 com quinze alunos bolsistas e trés pro-
fessores supervisores. Em 2011, foi ampliado, com a aprovacdo do segundo
projeto, totalizando 27 bolsistas e cinco professores supervisores. Ja em 2014,
com o novo edital, surgiu a proposta de aumentar o nimero de bolsistas, pas-
sando a ter 30 bolsistas organizados em cinco escolas, com seus respectivos

professores de Quimica com formagdo na area.

A equipe é composta por dois professores coordenadores, com doutorado
em Ensino de Quimica, trés professores colaboradores doutorandos em Ensi-
no de Quimica, todos docentes da universidade, também chamados de pro-
fessores orientadores. Cada professor orientador acompanha um professor
supervisor, desde o planejamento da atividade até a sua execucgdo. As ati-
vidades mais comuns desenvolvidas sdo aulas tematicas, monitoria em sala
de aula, teatro cientifico em sala de aula, participacdo em projetos da escola,
experimentacdo no Ensino de Quimica, acompanhamento do professor em
atividades escolares, reunides de formacdo e reunides de orientacdo de ati-

vidades.

Neste sentido, o Subprojeto PIBID de Quimica tem desenvolvido agdes que
incentivam o académico no exercicio do magistério, por meio de pratica de
ensino contextualizada e articulada a realidade educacional da escola publica.
A intervencao pedagdgica é o caminho a ser compreendido e assumido pelo

futuro docente, proporcionando-lhe um tempo maior de convivio na escola.

Por meio das acdes do PIBID/Quimica, as atividades desenvolvidas nas es-
colas sdo elaboradas a partir de leitura e discussdo de artigos com a devida

contextualizagcdo com a realidade vigente da escola.

A FORMAGCAO DE UM PROFESSOR
INTELECTUAL CRITICO

A pedagogia radical de Giroux (1997), como um dos principais exemplos de
uma pedagogia critica diretamente ligada ao pensamento dos fildsofos da Es-
cola de Frankfurt, buscou ressaltar suas contribuicdes para o debate educa-

cional, especialmente nos dmbitos da filosofia e da sociologia da educacdo.
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Neste sentido, Ceppas (2006) aponta que a pedagogia critica de Giroux co-
loca em discussdo a teoria e a pratica da democracia que ocorre no contexto
escolar. Ao que parece, a escola e os professores se situam em uma posicdo
contraditdria, pois reproduzem as diretrizes das sociedades mais amplas, en-
quanto o discurso da democracia sugere algo mais programatico e radical.
Dessa forma, professores e administradores poderiam desempenhar uma
postura como intelectuais transformadores que desenvolvessem pedagogias
contra-hegemonicas que ndo apenas fortalecem os estudantes os conheci-
mentos sociais, mas atuam na sociedade mais ampla como agentes criticos.
Em outros termos, a educacdo deve assumir riscos para que os professores
se esforcem pela mudanga, lutem contra a opressdo, a favor de seus direitos
e deveres de cidaddos, da democracia dentro e fora da escola, como também,

em outras esferas publicas.

Giroux (1997) argumenta sobre uma pedagogia critica desenvolvida como
forma de polftica cultural. E imperativo que tanto professores quanto alunos

sejam vistos como intelectuais transformadores, mas facam uso da linguagem:

Com efeito eu advogo uma pedagogia de politica cultural que se desen-
volva em torno de uma linguagem criticamente afirmativa que permita
aos educadores enquanto intelectuais transformadores compreenderem
como se produzem as subjetividades dentro daquelas formas sociais na
quais as pessoas se deslocam, mas que muitas vezes sdo apenas parcial-

mente compreendidas. (GIROUX, 1997, p. 137).

O papel do professor dentro da escola pode fazer com que seja possivel
reproduzir a hegemonia dominante e também o objetivo oculto do curriculo.
Nestes termos, a funcdo dentro da escola se torna administrar e implementar
programas curriculares, e ndo desenvolver ou apropriar-se, de forma critica,
de curriculos que atendam aos objetivos pedagdgicos especificos (GIROUX,

1997).

Qutro ponto relevante, para Giroux, é defender as escolas como instituicGes
essenciais para a criagdo, desenvolvimento e manutencdo de uma demo-
cracia, nas quais os professores tém um papel muito importante, pois atuam
como intelectuais transformadores a servico dos estudantes, para que estes
sejam cidaddos reflexivos e ativos (GIROUX, 1997). Nesta conjuntura, ao rumo
que o trabalho docente é proletarizado, cria-se um ambiente em que é possi-
vel a passivacdo do professor perante assuntos pertinentes a escola, pois se
mergulha em um contexto de reproducdo de algo ja& definido. Assim, Giroux

aponta que:



Uma das maiores ameacas aos professores existentes e futuros € o de-
senvolvimento crescente de ideologias instrumentalistas que enfatizam
uma abordagem tecnocréatica para a preparacao dos professores e tam-
bém para a pedagogia de sala de aula. No cerne da atual énfase nos
fatores instrumentais e pragmaéticos da vida escolar colocam-se diversas
suposicoes pedagogicas importantes. Elas incluem: o apelo pela separa-
cdo de concepcdo e execucao; a padronizacdo do conhecimento escolar
com o interesse de administra-lo e controla-lo; e a desvalorizacdo do tra-
balho critico e intelectual de professores e estudantes pela primazia de

consideragdes praticas (GIROUX, 1997, p. 158).

Este tipo de racionalidade instrumental ainda € presente no contexto edu-
cacional brasileiro. Segundo Medeiros (2005), a formagao docente tem sido
mediada por este tipo de racionalidade, que leva as politicas nesse campo a
serem elaboradas, visando a atender aos interesses mercadolégicos. Nesta
circunstancia, Chapani e Orquiza de Carvalho (2009, p. 322), advogam que o
“predominio de certo tipo de racionalidade na sociedade moderna, a raciona-
lidade instrumental, obscurece os processos praticos que sustentam a produ-
cdo tedrica”. Ao que parece, este tipo de racionalidade “engessa” o processo
de formacdo do pensamento critico, ao passo que emerge a incapacidade do

individuo de lapidar-se.

Conforme Giroux (1997), o futuro professor é visto basicamente como um re-
ceptor passivo deste conhecimento profissional e participa muito pouco da
determinacdo do conteldo e direcdo de seu programa de preparacdo. Em
vez de aprenderem a levantar questdes acerca dos principios que subjazem
os diferentes métodos didaticos, técnicas de pesquisa e teorias de educacdo,
os licenciandos com frequéncia preocupam-se em aprender o “como fazer”,
“o que funciona” ou o dominio da melhor maneira de ensinar um “dado” corpo

de conhecimento.

Por conseguinte, comecam a se inverter os valores dentro da escolas, como
as definicdes de bons alunos: “alunos quietos”, que ndo se manifestam na
aula; exercicios como “leitura”, aula de video como “discussdo em sala”, tempo
envolvido na atividade e repeticdo de conceitos cientificos como “aprendiza-
gem”; finalizar o conteldo programético previsto na matriz curricular, como
“objetivo de ensino”; terminar o contetido em dia como “bom professor”; ele-
var nimero de reprovacdes como “disciplina dificil” e “bom professor” (GI-
ROUX, 1997). Como indicio, tais metodologias tém sido influenciadas pelas
teorias cognitivas e comportamentalistas, que constituem um discurso e con-
junto de préticas que enfatizam aspectos metodoldgicos imediatos e mensu-

rdveis da aprendizagem.
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E essencial que a formacdo do professor, na abordagem de Giroux, esteja
envolvida em um espaco critico, publico e politico dentro da cultura contem-
poranea, relacionada as histérias culturais, narrativas pessoais e vontade co-
letiva de professores e alunos, dando a oportunidade de se unirem em um
discurso de desenvolvimento de a¢des que criem uma esfera contrapiblica
democrética (GIROUX, 1997). Atuar como professor intelectual transformador é
desenvolver o pensamento critico sobre a propria pratica docente em sala de
aula, dentro escola e também perante a sociedade, negando a utilizacdo de
praticas que fundamentem a educacdo em uma perspectiva da racionalidade

instrumental.

Contreras (2002) concorda com a ideia do professor como intelectual trans-
formador, reforcando a ideia com a importancia da reflexdo critica, no entanto,
0 autor aponta que o desenvolvimento tedrico de Giroux apresenta alguns

problemas a saber:

Dada a auséncia de andlise sobre quais sdo as circunstancias reais — so-
ciais, institucionais e histéricas — em que os professores se encontram
no trabalho, e as consequentes dificuldades préticas que teriam de ven-
cer para modifica-las, parece assumir-se que a mera leitura e iluminacdo
por essas ideias, juntamente com a vontade e politica de empreender as
transformacgdes, sdo elementos suficientes para que os docentes passem

a se transformar em intelectuais criticos. (CONTRERAS, 2002, p. 178).

O sistema educacional, no qual o professor estd inserido, apresenta barreiras
e condicdes para desenvolvimento de atividades praticas que se encontram
muitas vezes limitadas pelas cobrancas que o professor sofre dos adminis-
tradores escolares, os quais procuram cumprir o curriculo e manter a ordem
hegemonica. Entendemos que, se o professor continuar cumprindo o curriculo
de forma integral, passar a no¢do de que excelentes alunos sdo 0s que cum-
prem toda a atividade e bons professores sdo aqueles que cumprem o con-
tetdo, estara colaborando com os ideais dominantes. No entanto, ao contréario
do que Contreras afirma, Giroux comenta sobre a criagdo de uma associacdo
dentro da escola, na qual, professores, alunos e administradores escolares
possam comecar a discutir assuntos que envolvam a escola e a historia de
vida de estudantes, discussdes cujas consequentes reflexdes podem criar um
ambiente que possa favorecer a formacao de professores e estudantes criti-

COs.

Dessa forma, este trabalho utiliza a reflexdo critica dentro do processo for-
mativo de professores de Quimica, no qual sdo analisados as possibilidades,
os limites e as dificuldades ao elaborarem atividades de ensino para serem

desenvolvidas em sala de aula, que visem contribuir com o professor de for-



macdo cidada do aluno, almejando criar situagdes em sala de aula que o aluno

possa discutir problemas sobre a realidade que o cerca.

CAMINHOS METODOLOGICOS

Para a realizagdo desta pesquisa, uma egressa do PIBID de Quimica da UFGD,
atualmente, professora de Quimica na Educacdo Basica, realizou a escrita de
um relato de experiéncia docente, no qual tinha como objetivo descrever ndo
sé sobre a sua vivéncia como professora, como a influéncia que as atividades
do PIBID de Quimica tiveram em sua formacdo. A professora em questdo, tam-

bém autora deste trabalho, € chamada nas andlises de colaboradora.

Esta atividade de pesquisa possui o cardter qualitativo. Bogdan e Biklen (1994)
apresentam caracteristicas bdsicas que configuram uma pesquisa como qua-
litativa, envolvendo ambiente, descricdo, processo, significados e andlise: 1.
a situacdo natural constitui a fonte dos dados, sendo o investigador o instru-
mento-chave da recolha deles; 2. a sua primeira preocupacdo é descrever e,
s6é secundariamente, analisar os dados; 3. a questdo fundamental é todo o
processo, ou seja, 0 que aconteceu, bem como o produto e o resultado final;
4. os dados sdo analisados intuitivamente, como se se reunissem, em conjun-
to, todas as partes de um puzzle; 5. diz respeito essencialmente ao significado

das coisas, ou seja, ao “porqué” e ao “o qué”.

A construcdo dos dados foi possibilitada pela técnica da Analise Textual Dis-
cursiva de Moraes e Galiazzi (2003). Nesta vertente, todo o processo de anali-
se discursiva envolve identificar e isolar enunciados dos materiais submetidos
a analise, categorizar esses enunciados e produzir textos, integrando neles,
descricdo e interpretacdo, utilizando como base de sua elaboracdo o sistema

de categorias construido (MORAES; GALIAZZI 2003).

Segundo Moraes e Galiazzi (2003), a analise textual é permeada por quatro
focos bdsicos, de forma que os trés primeiros compdem um ciclo no qual se
constituem como elementos principais: 1. desmontagem dos textos; 2. estabe-
lecimento de relagdes; 3. captando o novo emergente; 4. um processo auto-

-organizado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A colaboradora inicia sua escrita apresentando sua trajetéria académica, tra-
zendo a tona o caminho universitario-escolar. O curso de Bacharelado e Licen-
ciatura em Quimica, na Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), foi
iniciado com um forte interesse na pesquisa em Quimica Inorganica, porém, a

partir do primeiro contato com o componente curricular de Préatica de Ensino
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de Quimica, notaram-se as varias possibilidades em seu ensino. Fato instigado
a partir da leitura e reflexdo do texto “Uma analise de pressupostos teodri-
cos da abordagem C-T-S (Ciéncia — Tecnologia — Sociedade) no contexto da
educacdo brasileira”, de Santos e Mortimer (2002). Neste periodo, emergiu o
desejo de “ser professora”, embora tivesse algum conhecimento sobre as pro-
blematicas e exigéncias que a profissdo desvelava. No entanto, o desejo em

propiciar uma educacao critica e igualitaria se sobrepunha as adversidades.

Sobre tais enfrentamentos, cabe destacar que a profissdo do professor sofre
um baixo prestigio pela desvalorizagao do status social e sua baixa procu-
ra. Gatti e Barreto (2009) sinalizam que saldrios e planos de carreira pouco
atraentes interferem nas escolhas profissionais. As autoras explicitam que tal
fato se refere principalmente a formacdo inicial de professores e demonstram
que existem alguns problemas a serem enfrentados, como o desconhecimen-
to dos contextos escolares, a dificuldade encarada pelos licenciandos em arti-
cular conhecimento cientifico ao pedagdgico e a pouca formagdo pedagogica

dos professores formadores.

A colaboradora traz explicitacdes sobre os beneficios de sua participagcdo no
PIBID, no que diz respeito a sua construcdo formativa do “ser professora” e
ao desvelamento/enfrentamento das adversidades do contexto escolar. Ade-
mais, traz algumas observac¢des sobre seu encontro com o “ser professora”, a
imersdo no PIBID, suas potencialidades para formacdo do “ser professor” e a

imersdo em sala de aula.

Cada atividade proposta durante sua permanéncia no PIBID iniciava-se com
uma ideia, que era compartilhada com os demais colegas. Dal, surgia um mo-
vimento de discussdo acerca das potencialidades e limitagdes, organizagao/
reorganizacgao e planejamento, a fim de configurar um meio para o aprendiza-
do dos envolvidos no processo, ou seja, professores da escola e da universi-
dade. Sobre este envolvimento a colaboradora destaca no fragmento abaixo,
as potencialidades da articulagdo universidade escola no processo formativo,

possibilitado pelo PIBID:

Etapa importante no processo formativo, por possibilitar-me compreender
que a universidade e a escola constituem-se como espacos formativos
de mesmo valor, e sua inter-relacdo possibilita com que a escola se torne

protagonista no processo de formacao de futuros professores.

Sobre seu envolvimento com o PIBID, a colaboradora explicita que teve “a
possibilidade de desenvolver distintas propostas metodoldgicas vinculadas
ao ensino de Quimica e articular a Formacao Inicial com o contexto da escola

publica”. Ademais, no fragmento abaixo, a colaboradora explicita a potenciali-



dade do PIBID nos enfrentamentos de adversidades pds-insercdo em sala de

aula como professora:

Os professores egressos dos cursos de licenciatura tém dificuldade em
articular o conhecimento cientifico ao pedagdgico, pois os docentes no-
vatos, ao ingressarem na sala de aula, se deparam com fatos e realidades
que ndo Ihes foram apresentados em seu curso de formacdo, o que oca-
siona o surgimento de conflitos, exigindo do professor uma maior atribui-
cdo da atencdo nestes obstaculos, realizando uma reflexdo para analiséa-

-los, compreendé-los e modifica-los.

Acerca de tais conflitos, podem-se sinalizar a dicotomia entre teoria e prética,
a resisténcia dos alunos as atividades, o curriculo e a interpretacdo do curricu-

lo pelo professor, a burocracia escolar e as politicas da escola.

Segundo Silva e Oliveira (2009), os cursos de Licenciatura tém o objetivo de
formar professores para atuar na educacdo bdasica, a formacdo deve possibili-

tar ao professor alguns conhecimentos.

Tal formacao deve contemplar inimeros aspectos inerentes a formacao
do bom professor, tais como conhecimento do conteldo a ser ensina-
do, conhecimento curricular, conhecimento pedagdgico sobre a disciplina
escolar Quimica, conhecimentos sobre a constru¢do do conhecimento
cientifico, especificidades sobre o ensino e a aprendizagem da ciéncia

Quimica, dentre outros (SILVA; OLIVEIRA, 20009, p. 43).

O bom professor ndo deve apenas apresentar o conhecimento do conteldo,
o conhecimento pedagdgico ou os conhecimentos sobre a construgdo do sa-
ber cientifico. Além disso, ndo deve estar restrito a reproducdo do contetdo,
mas abordar tematicas de cunho social. Deve basear-se em apresentar as re-
presentacdes que permitam ao individuo agir, compreender e tomar decisdes
sobre o que estad sendo discutido. Trata-se, portanto, de formar um cidaddo

critico e consciente.

Bejarano e Carvalho (2003) apontam que algumas pesquisas sobre formacdo
inicial de professores apresentam uma situagao diferente, ou seja, os profes-
sores egressos dos cursos de licenciatura ndo apresentam o conhecimento
de como articular o conhecimento cientifico ao pedagdgico, pois os docentes
novatos, ao ingressarem na sala de aula, se deparam com fatos e realidades
que nao lhes foram apresentados em seu curso de formagdo, o que ocasio-
na o surgimento de conflitos, exigindo do professor uma maior atribuicdo da

atencdo nestes obstaculos.

Ao concluir os cursos de licenciatura, é essencial que o professor iniciante

apresente uma formacdo abrangente e soélida com relagdo aos conteldos
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cientificos, apresente também saberes sobre a aplicacdo pedagdgica desses
conhecimentos, além de relacionar o contetdo cientifico com questdes so-

ciais, a fim de possibilitar uma formacdo cidada.

Os conflitos advindos na inser¢cdo escolar séo um dos obstaculos a serem
superados pelo professor, porém hé outras barreiras a serem vencidas ainda

na formacao inicial destes profissionais:

No caso da formacdo nos cursos de licenciatura, em seus moldes tradi-
cionais, a énfase estd contida na formagdo nos contetdos da &rea, onde
o bacharelado surge como a opgéo natural que possibilitaria, como apén-
dice, também, o diploma de licenciado. Neste sentido, nos cursos exis-
tentes, € a atuacao do fisico, do historiador, do bidlogo, por exemplo, que
ganha importancia, sendo que a atuagdo destes como “licenciados” torna-
-se residual e é vista, dentro dos muros da universidade, como “inferior”,
em meio a complexidade dos contelidos da “area”, passando muito mais
como atividade “vocacional” ou que permitiria grande dose de improviso

e autoformulacao do “jeito de dar aula” (BRASIL, 2002, p.13).

Neste sentido, Silva e Oliveira (2009, p. 46) fazem uma andlise sobre o curso
de Quimica e pontuam: “se pararmos para analisar como sdo as aulas dos
conteldos especificos, isso €&, as aulas de Fisico-Quimica, Organica, Analitica,
Inorgénica, Bioguimica, em algumas universidades (..) notaremos um grande
enfoque na racionalidade técnica”. Os autores comentam que a atual forma-
c¢do ndo possibilita a articulagdo entre conhecimento especifico e conheci-
mento pedagdgico. A formacdo do professor transmite uma ideia (apenas na
pratica), de que basta um bom conhecimento do conteldo cientifico, um toque
de pratica e alguns acréscimos pedagdgicos, para ter uma boa imagem de
ensino (CARVALHO; GIL-PEREZ, 1995). Sobre tais explicitacdes cabe refletir:

como o futuro professor pode superar tais adversidades?

Nossa colaboradora sinalizou que seu desejo em “ser professora” baseou-se
na vontade em propiciar uma educacao critica com viés progressista, fato que
emergiu apos a leitura do artigo de Santos e Mortimer (2002). Para superar as
adversidades sinalizadas o professor deve ter vontade de mudanca, e isso vai
além da vocacdo, visto que para ter vocacdo deve-se abnegar. Assim, a partir
das sinalizacdes demonstradas, pode-se afirmar que a postura critica do pro-
fessor propicia o rompimento de alguns obstaculos emergentes do contexto.
Além disso, deve-se ter consciéncia do que constitui o educador, pois “o edu-
cador ja ndo € o que apenas educa, mas o0 que, enquanto educa, é educado,
em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos,
assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em que 0s

“argumentos de autoridade” ja ndo valem” (FREIRE, 2004, p. 68).



Sobre as problematicas inerentes a insercdo em sala de aula, a colaboradora
explicita que, “com o PIBID, pude conhecer esses conflitos, desta forma, ao in-
gressar em sala de aula como professora, ja tinha um conhecimento de como

minimizar e buscar os enfrentamentos de tais adversidades”.

Como visto, alguns cursos de graduacdo ainda oferecem uma formacao tecni-
cista. A formacao inicial articulada com a escola propicia que os licenciandos
construam um pensamento critico a respeito de questdes cotidianas, criem
condic8es para que possam aprender que sdo sujeitos em constante constru-
¢do e aprendizado, bem como que podem construir saberes em seu local de
trabalho. A articulagcdo universidade escola propiciada pelo PIBID, pode mini-
mizar o que Huberman (1992) denominou de “choque real”, ou seja, os obsta-
culos que se desvelam quando o professor iniciante emerge em sala de aula.
Marcelo (1999) explicita que tais adversidades sdo consequéncias da pouca
experiéncia com a escola durante a formacdo inicial. O autor explicita ainda,

que quando esta experiéncia existe, é feita em rapidos estagios curriculares.

Neste sentido, Galiazzi (2003) enfatiza a necessidade de haver uma unido en-
tre universidade e escola. Ademais, comenta que as pesquisas disseminadas
pela universidade devem ter como foco as probleméaticas que emergem do
contexto escolar. Autores como (MALDANER, ZANON e AUTH, 2006; DELIZOI-
COV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2007) sinalizam a importancia de pesquisas
e projetos que discutem e coloquem em prética a articulagdo universidade e
escola, por se tratar de um tema atual e possibilitar a melhoria do ensino. Ade-
mais alguns autores (HARRES, WOLFFENBUTTEL e DELORD, 2013; HARRES,
2012; LUDKE e CRUZ, 2005) defendem a aproximacdo universidade-escola
na busca pela formacdo de um professor autossuficiente, com senso critico e
autocritica, além de propiciar construcdes de novos encaminhamentos para a

préatica docente.

Sobre a insercdo em sala de aula, a colaboradora aponta que teve a oportu-
nidade de atuar como professora em duas escolas publicas, uma localizada
numa regido central na cidade de Campo Grande/MS e a outra, localizada

num bairro periférico, como explicitado no fragmento abaixo:

As escolas apresentavam caracteristicas distintas tanto na infraestrutura
quanto organizacional, visto que uma escola é central e a outra € con-
siderada periférica. A partir desta imersao, desvelaram-se algumas difi-
culdades e observacdes, dificuldades ligadas mais especificamente a
aplicacao de atividades diferenciadas, principalmente as que eram pau-
tadas em tendéncias progressistas, mais especificamente, relacionadas

ao movimento CTS.
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Segundo Pedretti (2003) e Pedretti et al. (2008), os professores de Ciéncias
enfrentam dificuldades quando optam por abordar questdes relativas a poder,
pensamento critico e acdo responsavel em sala de aula, uma vez que o ensino
tradicional apresenta a ciéncia e a tecnologia como um conjunto de conhe-
cimentos a serem absorvidos sem questionamento. Analisando o fragmento
apresentado, nota-se uma tendéncia progressista nos encaminhamentos da
colaboradora. As abordagens progressistas visam um enfoque politizado do
ensino, a fim de possibilitar uma formacdo critica aos educandos e a busca por
uma igualdade social. A abordagem CTS se encaminha neste pressuposto,
visto que um dos objetivos é a formacao de um cidaddo critico capaz de to-
mada de decisbes perante as adversidades sociais, bem como possibilitar aos
educandos a interpretacdo da ciéncia como uma construcdo social, cultural e

historica.

Varios autores (SANTOS e MORTIMER, 2002; AULER, 2007; AULER, 2011) des-
tacam a importancia da abordagem CTS no ensino. Porém, tal inser¢cdo ainda
segue restrita. Em uma pesquisa de Fernandes e Strieder (2017), acerca das
dificuldades enfrentadas por professores ao inserirem a perspectiva CTS, sdo
evidenciados alguns obstaculos associados ao planejamento coletivo, aos co-
nhecimentos que os professores apresentam sobre a perspectiva CTS, a des-
crenca em novas abordagens, bem como a dificuldade em relacionar teoria
e pratica. No trecho a seguir, a colaboradora apresenta uma das dificuldades
enfrentadas: “tais dificuldades relacionam-se principalmente a descrenca dos
professores, a falta de colaboracdo e aos processos politicos pedagdgicos vi-
venciados no espaco escolar, onde as problematicas sociais, imprescindiveis

para a formacao de cidaddos seguem restritas”.

A colaboradora comenta que a descrenca por parte dos professores ocorria
tanto no periodo em que atuava no PIBID quanto com seus colegas de traba-

Iho da escola:

Apos a realizacdo de uma atividade no PIBID, pude perceber a descrenca
de colegas e da professora supervisora, ao argumentar que nunca havia
imaginado que uma atividade argumentativa (juri simulado) abordando um

tema social, poderia dar certo com aquela turma.

Na escola, a atitude dos colegas professores ndo é diferente, visto que,
em varias discussdes em reunides de formacdo, em que sdo propostas
novas atividades com metodologias, ouve-se muito: “eu nao tenho tem-

po”, “isso nunca vai dar certo”, “esses alunos ndo querem nada com nada,

é perda de tempo”. Palavras ditas, sem realizar a reflexdo: “serd que pode

funcionar?”



Sobre as dificuldades apresentadas, destaca-se a resisténcia de alguns pro-
fessores em abordar novos pressupostos que fujam das tendéncias tradicio-
nais de ensino. Embora, varias pesquisas demonstrem as potencialidades da
abordagem CTS no ensino, para inseri-la em sala de aula, o professor deve
apresentar um desejo de mudancga, pois, para tratd-la, € necessario tempo
para reflexdo e analise das especificidades dos educandos. Ademais, para
trabalhar CTS, é necessario um enfrentamento das possiveis adversidades,
caso ndo haja uma abertura da escola para o desenvolvimento de tendéncias
que fujam do curriculo tradicional. Outro obstdculo pode ser sinalizado, com
relacdo a falta de participacado dos professores na busca por um ensino mais
valoroso, ou, quando ha a inovacdo por parte de algum professor, ndo ha o
envolvimento do grupo em saber como abordar, ou quais as possiveis poten-
cialidades ou limitagdes em aplica-la. Sobre tais questdes a colaboradora traz
uma reflexdo: “como se pode exigir uma maior participacdo dos professores
em processos decisérios ou mudancas radicais na educagao, se o contexto
educacional é caracterizado por solucionar problematicas mediante a simples

mudanga metodoldgica?”

Tais adversidades tornam-se gigantescas quando o professor novato tem que
encard-las sozinho dentro de uma sala de aula com quarenta alunos, ou com
colegas e coordenadores vistoriando sua metodologia de ensino. A colabo-
radora argumenta que quando era pibidiana, as problematicas que emergiam
do contexto escolar foram sendo desveladas. No entanto, existia o apoio dos
professores da universidade e dos colegas que atuavam na mesma escola,
que, inicialmente, poderiam ndo acreditar na potencialidade das atividades
desenvolvidas sobre um viés progressista, mas, quando enxergavam suas po-
tencialidades e limitagdes para o ensino, sentiam-se motivados. Porém, mo-
tivar os professores da escola € uma tarefa mais complexa, visto que estes

trazem consigo inimeras compreensdes e crengas.

Para superar os obstaculos que emergiram apdés sua insercdo na sala de aula,
como a descrenga do grupo de professores ja mencionado e a dificuldade e
desinteresse apresentados pelos alunos, a colaboradora notou uma forma de
minimizar os obstédculos, vendo, como possibilidade, lutar contra as adversi-

dades e retomar a postura que construiu durante sua permanéncia no PIBID:

Buscando romper as barreiras que emergiam do contexto, como a indis-
ciplina e falta de interesse por parte dos alunos, observei, como alternati-

va para superar tais obstaculos, a realizacao de atividades diferenciadas,

como as realizadas no periodo em que participava do PIBID.
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Assim, foram desenvolvidos atividades diferenciadas e projetos, objetivando
um ensino de Quimica mais valoroso, a partir de um posicionamento horizon-

tal, no qual ha a troca de conhecimentos entre professora e alunos.

Com este posicionamento, a colaboradora inicia seu planejamento e comenta
um caso relacionado ao desenvolvimento de um projeto que visava minimi-
zar a falta de interesse dos alunos pela disciplina de Quimica. Ancorado no
referencial tedrico Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Arte (CTS-Arte), o projeto
intitulava-se “A Quimica numa explosdo de arte”, no qual os alunos tinham
uma participacdo ativa no desenvolvimento e na execucao. No momento em
que alguns colegas professores tiveram conhecimento sobre tal proposta, re-
uniram-se e se dirigiram a coordenacdo para pedir esclarecimentos sobre a
metodologia utilizada pela professora. Tal fato denota a descrenca dos pro-
fessores, pois ndo compreendem que a Quimica pode ser ensinada de uma

forma que fuja dos moldes tradicionais.

Na apresentacdo do projeto, alguns colegas professores puderam notar a po-
tencialidade de uma abordagem diferente no ensino, no qual o aluno tem um

papel ativo e critico.

Por meio deste projeto, péde-se apresentar o contetido de forma con-
textualizada, possibilitando o despertar critico e a formacdo de cidaddos
conscientes, aptos para uma tomada de decisdo social responsavel, fa-
tores que se encaminham em conjunto aos pressupostos CTS. Como re-
sultado, os alunos protagonistas do processo pedagdégico, realizaram um

musical, e uma peca de teatro.

A postura reflexiva da professora e o desejo de “fazer diferente” possibilitou
aos seus alunos enxergarem a quimica de uma forma mais atraente e com
aplicabilidade social. Para isso, € necessdrio um posicionamento reflexivo-cri-

tico, que se dé a partir do estudo e preparo para “ser professor”.

Assim, a partir de uma reflexdo critica sobre minha pratica pedagdgica,
busquei solucionar as problematicas, porém ndo me limitei apenas a mu-
danca metodologica. Para realizagdo de tais atividades, foi necessaria
uma reflexao do porqué aplica-las. Por que ndo seguir o curriculo pron-
to? Assim, destes movimentos, surgiu 0 como, como aplicar, como seguir
um curriculo no qual o aluno fosse protagonista do processo de ensino-

-aprendizagem.

A partir do trecho explicitado pode-se sinalizar que o PIBID potencializou a
formacdo da colaboradora, pautada num modelo formativo, caracterizada
como reflexivo-critico. Postura que, segundo a colaboradora, se solidifica com
o tempo e com leituras de tedricos criticos e progressistas que defendem a

mesma visdo de mundo.



A colaboradora explicita que o desejo por um ensino pautado sob um viés
critico teve inicio durante a atuacdo no PIBID, visto que as atividades desen-
volvidas tinham um carater mais dinamico e menos tradicional. Neste sentido,
sera que os alunos que participam/participaram do PIBID tém/terdo a mesma
identidade critica? Para que um professor ancore seu trabalho em um viés
progressista, visando uma educacdo critica e politizada, é necessario ter de-

sejo de mudanca e acreditar em uma educacgdo justa e igualitaria.

O professor reflexivo-critico preocupa-se com o “por qué”, por que ndo seguir
um curriculo pronto? Por que possibilitar um ensino valoroso? Assim, através
de movimentos e acdes reflexivas, pode-se vislumbrar o “como”, a partir de

uma lente de transformacao.

Sobre este modelo formativo, cabe destacar que ele se diferencia do modelo
proposto por Schént, pois, nesta concepcdo, a reflexdo tem um sentido mais
profundo, logo, ndo se refere apenas a analise e reflexdo sobre as agles pe-
dagdgicas e as probleméaticas que sdo desveladas. Trata-se de uma reflexdo
critica orientada para uma andlise das atitudes sociais, possibilitando uma for-
macao critica sobre as adversidades emergentes. Neste modelo formativo, os
professores realizam uma reflexdo sobre o contexto no qual estdo inseridos,

sob uma lente critica, buscando uma educacdo critica e igualitaria.

A colaboradora sinaliza que pdde realizar outras atividades, com o viés critico,
mas sempre refletindo sobre o porqué de aplica-las, e quais contribuicées

traria para a formacdo critica e cidadd dos seus alunos:

Outras atividades puderam ser realizadas, mas sempre refletindo sobre o
porqué de aplica-las no ambito escolar. Neste sentido, compreendo que
a formacgdo do professor tem um inicio, porém nao possui um fim pré-de-
terminado, e meu inicio se deu quando ingressei no PIBID, visto que o
programa me forneceu compreensdes e reflexdes sobre “ser professora”

primordiais, aprendizados que levarei durante meu continuum formativo.

A postura reflexiva da colaboradora e a preocupagao com seu continuum for-
mativo vinculam-se diretamente a caracteristica do professor reflexivo-critico,
visto que possui como principal especificidade a preocupag¢do com as conse-

quéncias éticas e morais de suas acdes na pratica social e pedagdgica.

A imersdo no mestrado potencializou a postura reflexiva critica da colabora-
dora, pois possibilitou o encontro com leituras do tedrico critico Henry Giroux,
considerado um dos fundadores da pedagogia critica. Sua politica cultural
baseia-se em trés pilares: os professores como Intelectuais Transformadores,
atuantes na esfera publica; a escola como local publico, vista sob uma lente

de producdo de conhecimento e emancipacdo dos sujeitos; por fim, a criti-

10 modelo de profissional reflexivo apresentado por Schon (1983, 1992) parte de dois principios: “o co-
nhecimento na acdo” e a “reflexdo na ac¢do”, procurando oferecer subsidios para o enfrentamento de
questdes conflitantes, questdes estas, que o modelo baseado na racionalidade ndo resolve.
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ca aos curriculos. Tais leituras afloraram o desejo na autoformacdo e no de-
senvolvimento da identidade aos moldes do modelo formativo do professor
como Intelectual Critico, proposto por Giroux (1997), pois este acredita em um
professor que esteja comprometido com transformagdes e com a busca pela
autonomia no fazer pedagdgico. Destaca ainda a busca por um continuum
formativo, a fim de se constituir como uma intelectual critico-transformadora, e,

mais que isso, de aplicar e desenvolver tais propostas dentro de sala de aula.

A colaboradora manifesta sua realizacdo em “ser professora”, e destaca que:

As experiéncias vivenciadas no planejamento das atividades, o desejo
em executar as ideias propostas foram significativos. Esse desejo por me-
lhorar o ensino do componente da Quimica, despertado no PIBID, per-
mitiu-me uma atuacdo diferenciada dentro de sala de aula, pois todas as
experiéncias vivenciadas no PIBID fizeram com que minhas ideias e inter-

pretacdes do contexto escolar se tornassem mais amadurecidas.

Estes movimentos reflexivos relacionam-se diretamente com o ser/constituir-
-se professor. Ser professor é acreditar que nao bastam apenas equipamentos
tecnolégicos ou espaco fisico. E necesséario um individuo com capacidade
para realizar o seu trabalho de forma consciente e critica, refletindo sobre sua
pratica docente. Ademais, é imprescindivel um profissional capaz de realizar
seu trabalho em uma agao coletiva com os demais docentes e com seus alu-
nos. Mas, principalmente, é necessario um professor que compreenda o seu

fazer e seu papel na sociedade.

Assim, pelas explicitagdes da colaboradora, destaca-se a notoriedade da arti-
culagao universidade-escola na formacao do professor sob uma perspectiva

reflexiva, na busca por uma educacdo critica e igualitaria.

CONSIDERAGCOES

Diante do exposto ao longo do texto, pdde-se verificar, sob o olhar de uma
egressa do PIBID, a importancia de promover espacos interativos entre a es-
cola e a universidade. A construcdo desta pesquisa deu-se com a intencdo de
compreender a pratica docente da colaboradora, que apresentou sua trilha
formativa, desde a emersdo no PIBID até a constituicdo do “ser professora”,
apresentando uma pratica docente que se pode facilmente caracterizar como
intelectual reflexiva-critica, considerando a densa busca por um ensino valo-
roso, pelo empoderamento dos estudantes, oportunizando-lhes reconhecer a

forca de suas vozes, entre outras questdes.

Os fragmentos explicitados ao longo do texto denotam que, além de promo-

ver a reflexao critica sobre as atividades em sala de aula, os professores em



formacao, ao unirem-se com os professores da universidade e da escola, ad-
quirem a possibilidade em construir significativas aprendizagens sobre sua
acao pedagodgica e sua funcdo do “ser professor”. Analisando as varias pos-
sibilidades do ensino e superando crencgas pré-estabelecidas ao longo das
experiéncias em sala de aula, esta aproximacdo possibilita o reconhecimento
das adversidades que emergem no contexto escolar, propiciando seu enfren-

tamento.
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RESUMO: no presente texto, analisamos os sentidos atribuidos por pibidianos
as praticas sociais desenvolvidas no ambito de um Subprojeto do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Na perspectiva da pes-
quisa qualitativa, no recorte apresentado, tomamos as unidades de registro
contempladas em registros escritos reflexivos dos relatérios semestrais como
fontes de informacdo. Encontramos indicativos das possibilidades e dos limi-

tes da metodologia formativa.
Palavras-chave: Formacdo de professores. Modelo formativo. Autonomia.

ABSTRACT: In the present text we analyze the meanings attributed by pibi-
dians to the social practices developed within the scope of a Subproject of the
Institutional Program of Initiatives for Teaching (PIBID). From the perspective of
the qualitative research, in the presented clipping, we take the recording units
contemplated in reflective written records of the semester reports as sources
of information. We find indicative of the possibilities and limits of the formative

methodology.

Key words: Teacher training. Formative model. Autonomy.

O PIBID COMO UM MODELO DE (TRANS)
FORMACAO DE PROFESSORES

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID)' se configura
como um modelo de (trans)formacdo de professores, inicial e continuada, com

intenso potencial epistemoldgico sobre as (des)aprendizagens da docéncia.

Os pressupostos do Programa, que consideram, entre outros aspectos: i) o
papel do professor supervisor como co-formador dos licenciandos; ii) a escola
e a universidade como espac¢os de formacao e de producdo de saberes; iii) a
imersdo dos estudantes de Licenciatura no ambito escolar; sinalizam multiplos

caminhos formativos que dialogam com as demandas contemporaneas.

A partir do PIBID, novos paradigmas de formacao vao surgindo por conta da
pluralidade de acdes, fundamentos tedricos e metodoldgicos que se desen-
volvem nos mais diversos contextos dos subprojetos, contribuindo com o
enriqguecimento e com a diversidade de conhecimentos produzidos sobre a

formacado docente.

10 Pibid é uma iniciativa para o aperfeicoamento e para a valorizagao da formagdo de professores para a
Educacédo Basica. Os projetos devem promover a inser¢ao dos estudantes no contexto das escolas publi-
cas, desde o inicio da sua formacao académica, para que desenvolvam atividades didatico-pedagdgicas
sob orientacdo de um docente da licenciatura e de um professor da escola. Disponivel em: <http://www.
capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/pibid>. Acesso em: 15 jan 2018.
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Em consonancia com Farias et al. (2001, p. 59), acreditamos que tal formacdo
sofre influéncias das experiéncias vivenciadas pelo professor, ao longo de sua
vida e carreira, que servem de “referéncia para atribuir sentido, interpretar e
organizar o seu modo de ser”. Assim, tal Programa tem subsidiado vastas e
expressivas vivéncias que poderdo ser o fio condutor dos variados modos de

ser professor.

Ainda de acordo com Farias et al. (2011, p. 68), o processo de formagdo docen-
te deve envolver o sujeito de “modo ativo, precisando continuamente desen-
volver atitude de questionamento, reflexdo, experimentacdo e interagdo que
fomentem a mudanca”. Nesse sentido, o PIBID se apresenta como um espago

e um momento privilegiados.

O referido Programa se consolidou nos mdltiplos cenarios brasileiros e tem
significado expressivo em muitas realidades educativas, fomentando a cons-
trucao e ressignificacdo de conhecimentos sobre a atividade docente. Em re-

lacdo a essa Ultima, Tardif nos sinaliza que:

Ela é realizada concretamente numa rede de interacdes com outras pes-
soas, num contexto onde o elemento humano é determinante e dominan-
te e onde estdo presentes simbolos, valores, sentimentos, atitudes, que
sdo passiveis de interpretacdo e decisdo que possuem, geralmente, um
carater de urgéncia. Essas intera¢des sdo mediadas por diversos canais:
discurso, comportamentos, maneiras de ser, etc. Elas exigem, portanto,
dos professores, ndo um saber sobre um objeto de conhecimento nem
um saber sobre uma prética e destinado principalmente a objetiva-la, mas
a capacidade de se comportarem como sujeitos, como atores e de serem

pessoas em interacdo com pessoas (Tardif, 2012, p. 50).

Nessa abordagem, as ac8es pibidianas encontram sustentacdo no favoreci-
mento dessa “rede de interagdes”, com intencionalidade formativa. A coletivi-
dade, nesse emaranhado de pessoas em interacdo, tendo como foco a pratica
educativa, estimula o pensar e agir juntos, contribuindo para que a formacado

assuma:

Um papel que transcende o ensino que pretende uma mera atualizacdo
cientifica, pedagdgica e didatica e se transforma na possibilidade de criar
espacos de participacdo, reflexdo e formacdo para que as pessoas apren-
dam e se adaptem para poder conviver com a mudanca e a incerteza.
Enfatiza-se mais a aprendizagem das pessoas e as maneiras de torna-la
possivel que o ensino e o fato de alguém (supondo-se a ignorancia do ou-

tro) esclarecer e servir de formador e formadora (IMBERNON, 2001, p. 15).

A formacao de professores, com o PIBID, passa a intervir em situacdes que

criam um ambiente de (des)aprendizagem da docéncia contextualizado e an-



tenado com as questdes atuais, com sujeitos ativos, que agem e pensam le-
gitimamente sobre a realidade, fazendo “emergir novos discursos tedricos e

concepcdes alternativas de formagdo” (Imbernén, 2001, p. 41).

Assim, sdo suscitadas e desenvolvidas acdes educativas criticas e com carater
inovador e transformador, que estimulam reflexdes aprofundadas e embasa-
das em teorias pedagdgicas que orientam os subprojetos. Estamos de acordo
com Freire (2016, p. 40) ao anunciar que “é pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Nesse en-
tendimento, o Programa engendra espacos para 0 pensar criticamente sobre
tais praticas. Cada Subprojeto que compdem o PIBID, a seu modo, acolhe e

problematiza as necessidades de quem os faz.

UM SUBPROJETO E SEUS ATORES EM FOCO

Na esfera de um Subprojeto do PIBID, na area da Quimica, desenvolvido
no ambito de uma Universidade Publica Federal, temos trabalhado em uma
perspectiva critica, dialégica, com intencionalidade transformadora (CON-
TRERAS, 2002; FREIRE, 2008; IMBERNON, 2011; TARDIF, 2012). A trajetdria
que trilhamos segue os rumos da criatividade, da ludicidade e da afetividade,
ao encontro do desenvolvimento da autonomia de todos nds, que estamos
comprometidos com tal pratica. Com grande énfase na reflexdo mediada, pro-
blematizamos as situagdes didaticas que vivemos, coletiva e individualmente,
com o didlogo no grupo e a conversa conosco, em diarios individuais (que, em
alguns momentos, se tornam compartilhados). O processo de escrita e de lei-
tura é demasiado estimulado, assim como as diferentes formas de expressao.
Exaltamos e inalamos as relacdes entre Ciéncia e Arte. Articulamos os espa-
cos e os processos de educacao formal e ndo formal, evidenciando o poten-

cial dos diferentes recursos didaticos e das praticas de Divulgacdo Cientifica.

Tal Subprojeto é movido por uma Professora do Ensino de Superior (Coorde-
nadora de Area), dois Professores de Quimica do Ensino Médio (Supervisores)
e 14 estudantes do Curso de Licenciatura em Quimica (Iniciacdo a Docéncia).
As atividades tiveram inicio em marco de 2014 e prosseguem até o encerra-
mento do Edital (fevereiro de 2018), completando um ciclo de quatro anos.
Nesse periodo, alguns estudantes passaram pelo Subprojeto, e outros perma-

neceram até finalizarem o seu Curso de Graduacao.

Do inicio até agora (2014 a 2018), todas as semanas, temos, a0 menos, um
encontro de uma tarde toda com os integrantes do Subprojeto. O momento
é de proposicdo de ideias e procedimentos, debates, (auto)avaliacdes, estu-
dos, orientacdes, entre tantos outros afazeres, por fazeres, em que, juntos,

vamos tecendo muitas tramas. As vezes, alguns fios arrebentam. Também da-
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mos pontos sem nd. Outros se entrelacam muito bem e produzem lindos bor-
dados. Tricotamos bastante. E, nessa metafora, vamos produzindo diferentes

sentidos, pois:

O que fazemos ndo se explica pelo como fazemos; possui sentido diante
dos significados que |he sdo atribuidos. Estes significados ndo sdo latentes
mas emanam, de fato, dos sentidos que construimos. O fazer pratico sé tem
sentido em face do horizonte de significagbes que podemos conferir ao
nosso por que fazer. Porém, isto pode estar marcado, inconscientemente,
por um processo de dominagao ideoldgica e alienante. O horizonte dos sig-
nificados possibilita-nos um descortinar dos sentidos de nossa pratica em
relacdo as outras préticas sociais. Um fazer nao refletido sistematicamente

impede-nos o horizonte do sentido (GHEDIN, 2012, p. 162).

A imersdo no cotidiano escolar é outra esséncia do Subprojeto, de manei-
ra que os licenciandos vivenciam tal ambiente semanalmente, na dindmica
em que se manifesta a rotina de seus respectivos professores supervisores.
Conversamos e pensamos bastante sobre as experiéncias escolares, assim
como as ndo escolares, que se ddo em outros espacos que consideramos
tdo formativos quanto a escola. A amplitude dos lugares e das pessoas em
interacao alimenta a nossa busca pelo porvir. Vamos (re)dimensionado nosso
papel social enquanto sujeitos em formagao constante e agentes de mudanca

nesse contexto.

Esse descortinar dos sentidos € o que estamos procurando desvelar neste
texto. Temos algumas indagac8es sobre os horizontes de significados de nos-
sas praticas sociais. Aqui, vamos puxar um fio que conecta os pibidianos de
iniciacdo a docéncia, atores principais no palco em que se apresenta o PIBID.
A questao que conduzird a analise se apresenta da seguinte forma: que sen-
tidos os estudantes da Licenciatura em Quimica (bolsistas e voluntarios de
Iniciacdo a Docéncia) atribuem as praticas sociais desenvolvidas no ambito

do Subprojeto?

OS RELATOS REFLEXIVOS DOS PIBIDIANOS,
E O QUE ELES (DES)REVELAM

Uma pratica desenvolvida no ambito do Subprojeto em questao é a escrita
reflexiva. A cada atividade realizada, os pibidianos produzem relatos refle-
xivos em um didrio particular, no qual descrevem o que fizeram, o que sen-
tiram e pensaram a partir de cada experiéncia vivida, seja ela na escola, na
universidade seja nos demais espacos educativos. Tais registros, subsidiam,
posteriormente, a redacdo de um relatério semestral que congrega dados,

comentarios, expectativas, dificuldades, (des)afetos do periodo.



A dimensdo das revelagdes e das informagdes é de uma grandiosidade tama-
nha e, para esse texto, um recorte foi realizado, contemplando a analise dos
relatorios referentes ao ano de 2017, considerando o momento de fechamen-
to do Edital vigente e o tempo implicado na consolidagdo de uma identidade

de projeto formativo.

Apoiados na perspectiva da pesquisa qualitativa participante, norteamos
a andlise dos relatérios a partir dos pressupostos da Andlise de Conteldo
Tematica (BARDIN, 2011), tendo o tema como unidade de registro buscando
“descobrir ‘nlcleos de sentido’ que compdem a comunicacdo e cuja presen-
¢a, ou frequéncia de aparicdo, podem significar alguma coisa para o objetivo

analitico escolhido” (BARDIN, 2011, p. 135).

Concordamos com Ghedin (2012, p. 162) quando afirma que “ndo ha o que
possa explicar melhor o sentido de nossas préaticas pedagdgicas educativas
do que os limites e as possibilidades de estabelecer-se em nds um processo

sistematico de reflexdo sobre elas”.

Nesse caso, tal processo se sintetiza e se materializa na escrita do relatério.
Traremos fragmentos, cuidadosa e respeitosamente retirados dessa fonte de
informacdo, em que a autoria do licenciando serd indicada por um codinome,
preservando a identidade dos participantes da pesquisa. Os codinomes foram
inspirados nos nomes dos elementos quimicos da Tabela Periddica, por exem-
plo: Prata, Kriptonio, Tantalo, Boro, Copernicio. Além disso, hd um cédigo que
direciona o documento original, por exemplo: R1_2017 refere-se a Relatdrio do
Primeiro Semestre do ano de 2017. Assim, ao final de cada excerto, sdo trazi-
dos o codinome do licenciando e a fonte de informacdo. Exemplo: Copernicio,
R2_2017, trata de um registro escrito do licenciando Copernicio, extraido de

seu relatério do segundo semestre do ano de 2017.

A seguir, as categorias tematicas estardo destacadas em negrito no transcor-
rer do texto, bem como as principais unidades de registro, a sutilezas que

saltaram aos nossos olhos atentos.

O conhecimento de si mesmo € um aspecto que orienta as acdes pedagogi-
cas do Subprojeto e que encontramos de maneira expressiva no relatério dos
licenciandos, nos casos em que analisam as suas posturas em sala de aula,
na relagdo com os educandos, na indagacdo sobre seus comportamentos e

outros momentos de intensa entrega reflexiva.

Os fragmentos seguintes ilustram essa dimensdo:

Minha maior dificuldade para realizagéo do projeto foi minha timidez,
uma vez que ndo conseguia falar direito em publico, era muito dificil falar

para sala toda; ainda encontro dificuldades, porem, agora menos que
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antes, pois foi uma experiéncia muito boa para meu desenvolvimento
profissional e pessoal. Outro ponto importante seria minha inseguranca,
pois ao chegar a sala, sempre duvidava do meu potencial para ensinar,
porém, aos poucos, fui melhorando esse aspecto, e acredito que agora

sou um pouco mais autoconfiante. (Copernicio, R2_2017).

Esse dia foi corrido novamente, mas adorei poder acompanhar os alunos do
2°A na prdtica da producgéo de sabdo. Acredito que a turma se comportou
muito bem durante a prdtica tanto que ndo houve nenhum incidente. Grande
parte dos alunos estavam envolvidos com a tarefa. Senti dificuldade em me
focar nas atividades que eu estava realizando, pois muitas vezes fui inter-
rompida pelos alunos que vinham me entregar autorizagbes para as Oficinas
ou que queriam se inscrever nas mesmas. E mais uma vez ndo consegui fa-
zer anotacées sobre as turmas durante o tempo que acompanhei as mesmas

” (Kriptonio, R1_2017).

Esse conhecimento € um caminho importante para a (des)aprendizagem da
docéncia para 0 nosso modo de percebermo-nos no mundo. Para Contreras

(2002, p. 21),

o conhecimento de si mesmo como docente ndo é sendao o0 movimento ex-
ploratério necessario em uma tentativa de compreensdo de nossas relagées
profissionais e do sentido educativo, de crescimento pessoal, que podem ser

as mesmas para as pessoas com as quais trabalhamos.

Notamos uma énfase as dificuldades percebidas por esses sujeitos no de-
correr das diferentes situacdes vividas. Os relatos revelaram perspectivas de
aprofundamento do conhecimento de si, com elaboracdo e avaliacdo de es-

tratégias para superacao de obstaculos pessoais e profissionais.

Ampliando nosso campo de visdo, Imbérnon (2001, p. 42), ressalta que “o
professor ndo deve refletir unicamente sobre sua prética, mas sua reflexdo
atravessa as paredes da instituicdo para analisar todo tipo de interesses sub-
jacentes a educacdo, a realidade social, com o objetivo concreto de obter
emancipagao das pessoas”. A vivéncia em outros contextos pode provocar
esse tipo de reflexdo, como no caso em que participamos de uma Audiéncia

Publica ou quando discutimos as questdes politicas atuais mais abertamente:

Neste dia o Pibid participou na Cdmara Municipal de uma Audiéncia Pu-
blica sobre Educacdo Inclusiva no Chéo da Escola, com a presenca de
um vereador da cidade, onde a Secretaria Estadual de Educagéo expds
as atividades que s@o realizadas no momento para atender alunos com
deficiéncia. Tivemos uma abertura para o pubico realizar perguntas e
comentdrios. Professoras/es, Estudantes da Licenciatura e Pibidianas/os

da Quimica da Universidade participando de um espaco formativo muito



importante. Eu nunca tinha participado de uma audiéncia e achei mui-
to importante me envolver nesse espaco, porque acima de estudantes
somos cidaddos e temos que estar atento as tomadas de decisées dos

nossos governantes. (Prata, R2_2017).

Para Contreras (2002, p. 211),

avaliar a importancia educativa de uma certa préatica € avaliar também o
que para nos significa e supde intimamente. Assim, o processo de auto-
conhecimento profissional nasce e retorna ao contexto de relagcdes nas
quais tentamos desenvolver nossas proprias convicgdes e recursos como

profissionais da educacdo.

O projeto € de importdncia fundamental para o desenvolvimento de um
professor de qualidade. Potenciais que ndo séo explorados na grade cur-
ricular do curso sdo explorados nesse momento. E um momento de apri-
moramento do trabalho em equipe, da prdtica de reflexdo e formacdo
de opiniGo critica. Nesse projeto eu me encontrei como professora. Um
dos momentos mais prazerosos € quando auxilio os alunos a desenvol-
verem os exercicios e o fato do contato com os mesmos. Um destaque
para o nosso PIBID, em especial, € a exploragdo dos diferentes recursos
diddticos e o leque de maneiras inovadoras para trabalhar com os alu-

nos, saindo do método tradicional. (Tantalo, R2_2017).

Notamos grande destaque para a importancia do Pibid como contraponto a
critica a formacado inicial de professores que ocorre em cursos de Licenciatura.
Os licenciandos, por diversas vezes, trazem referéncia a caréncia de acdes
potentes como as pibidianas no desenvolvimento do curriculo de seu Curso
de Graduacgao. Essa percepcdo ndo pode e nem deve ser ignorada, pois eles

participam desses dois movimentos formativos.

A mobilizagdo de saberes apareceu em diversos relatos. Trazemos um, consi-
derado um pouco extenso, mas que representa tal categoria. De acordo com
Tardif (2012, p. 182), “a prética educativa mobiliza diversos saberes de acdo e
se refere a diversos saberes”. Esses saberes docentes sdo diversos e diferen-

tes, e a experiéncia os coloca em evidéncia:

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID), con-
tribuiu de maneira grandiosa com a minha formagdo profissional, visto
que o mesmo possibilita o contato direto com o ambiente de trabalho
do professor. Por meio dele, tive a oportunidade de acompanhar a rotina
profissional de um professor que inclui ministrar aulas, realizar atividades
avaliativas, se adaptar a novos recursos tecnolégicos que sdo implanta-
dos para o melhor desenvolvimento dos registros académicos, procurar

aprimorar os seus conhecimentos constantemente, lidar com a indiscipli-
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na de alguns alunos, procurar novos métodos de ensino os quais facili-
tem a assimilacdo do conteddo, buscar maneiras de atrair o interesse do
aluno pelo que estd sendo proposto, obter um bom rendimento da turma,
disponibilizar mais que o tempo das horas-atividades para desenvolver as
atividades que serdo realizadas nas turmas e no projeto e, tambem ter
uma boa comunica¢do com os demais funciondrios do Colégio e com
0s pais ou responsdveis dos alunos. Alem disso, tive a oportunidade
de auxiliar o professor e os alunos nas aulas de Quimica e, posso dizer
gue essa experiéncia foi incrivel. O enriquecimento profissional que obti-
ve ao auxiliar o aprendizado dos alunos durante as aulas, mesmo com a
supervisdo do professor supervisor Cdlcio, foi extremamente gratificante
e imensurdvel. A aplicagéo das Oficinas foi muito enriquecedora, pois a
partir delas pude ter uma compreensdo melhor e mais real do que € estar
no papel de professor. O desenvolvimento e apresentagéo do Sarau e da
Mostra foram muito valiosos, pois a partir deles pude aprimorar habilida-

des artisticas como fazer origamis, mobiles, etc. (Kripténio, R2_2017).

Qutros fragmentos revelaram o enfrentamento de situagdées, com grande

destaque para as atividades da escola, como ilustrado a seguir:

Como na outra vez da execugdo das oficinas tambem fiquei responsdvel
por participar dessa mesma oficina e pude corrigir vdrios erros e pontos
apontados pela professora Césio. Acredito que esse fator foi determinan-
te para a boa execucdo da oficina. O foco na parte quimica foi muito mais
evidenciado, o tempo foi suficiente e os alunos vez conseguiram realizar
a confeccdo dos cartazes. A minha concepg¢do sobre as oficinas mudou
muito, pois na primeira vez a minha experiéncia ndo foi positiva, mas
serviu de aprendizado para que dessa vez fosse muito mais produtiva

(Boro, R2_2017).

Esse dia foi aterrorizante! Antes dos meus colegas chegarem, achei que
eu teria que entrar em sala sozinha e eu néo estava téo bem preparada
para isso. Mesmo com a ajuda do professor supervisor Cdicio, eu ainda
estava com medo de ndo poder atender as necessidades dos alunos.
Entretanto, depois que meus colegas chegaram me senti mais tranquila
guanto a isso e atividade em sala ocorreu normalmente, foi gratificante

(Kripténio, R1_2017).

Para Ghedin (2012, p. 168), “a tarefa primordial de um processo reflexivo no
ensino é de proporcionar a si e a toda a educacdo um caminho metodolégico
que possibilite a formacdo de cidaddos autbnomos. Isso se concretiza por
meio de um processo reflexivo-critico”. Pelos relatos, fica explicitado tal pro-
cesso, evidenciando, inclusive, os caminhos escolhidos pelos pibidianos para

o enfrentamento de algumas situagdes.



Em consonancia com Tardif (2012, p. 181), defendemos que “esta capacidade
de enfrentar situacdes é formadora”. As situacdes relatadas sdo diferentes,
mas provocam uma capacidade de compreensdo que 0s aproxima e prenun-

cia a poténcia do PIBID.

o PIBID contribui para que mais estudantes optem em atuar na drea de
educacdo, meu caso, por exemplo, como curso bacharelado e licenciatu-
ra, nos meus quatro anos de curso pensei em atuar na industria e pesqui-
sa, e agora no quinto ano, participando do PIBID, me sinto mais motivada
e preparada para trabalhar diretamente na escola, utilizando todos os

instrumentos que venho aprendendo (Prata, R2_2017).

Nesse dia fiquei muito satisfeita, pois consegui fazer a receita do sabdo
funcionar e, além disso, pude realmente acompanhar as turmas de 1° e 2°
ano. Gostei bastante de poder concluir aquela atividade prdtica do 2°A.
Entretanto, nGo me senti tdo participativa durante as aulas do professor

supervisor Cdicio (Kripténio, R1_2017).

Uma das maiores contribuicbes do projeto para a minha formagéo pro-
fissional foi poder despertar um olhar diferenciado para abordar temas
téo corriqueiros da Quimica, além de poder facilitar o entendimento por

parte dos alunos em temas antes ndo compreendidos (Boro, R1_2017).

O exercicio da autonomia como processo de desenvolvimento pessoal e pro-
fissional despontou com um sentido de transformacdo da realidade, da sua
propria e da sociedade em que estdo inseridos. No excerto a seguir, notamos

o valor que a pibidiana atribuiu a autonomia:

Todas as conversas, debates e leitura de atividades jd realizadas e de
textos selecionados pela professora coordenadora Césio foram funda-
mentais para embasar as atividades posteriormente realizadas. Todos es-
ses pontos levantados serviram para que as atividades fossem colocadas
em prdtica. Entretanto, o ponto mais importante para mim foi notar que a
professora coordenadora Césio trabalha numa linha em que prioriza a
nossa autonomia, e que as atividades a nos direcionadas sdo desenvol-
vidas a partir das nossas pesquisas e orientadas por ela. Assim, as visitas
gue nos foram propostas foram de suma importédncia para nosso cresci-
mento como futuros professores e também no cunho pessoal. Poder con-
feccionar o proprio material diddtico também foi fundamental para que
despertasse um olhar mais critico quanto a maneira que se deve ensinar.
Tentar descomplicar os conteudos e tornd-los mais compreensiveis néo
diminui a complexidade de determinado assunto, apenas traz o aluno
para mais perto da ciéncia. Além disso, o foco na autonomia e no desen-
volvimento de seus proprios trabalhos € um ponto muito importante na

formacgéo profissional e que foi muito bem trabalhado. (Boro, R1_2017).
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No caso da autonomia profissional, enfatizada nos relatérios dos licenciandos,

percebemos o papel do outro nessa relacdo, assim como preconiza Contreras

A autonomia profissional, em um trabalho de responsabilidades, de mul-
tiplicidade de perspectivas e de valores educativos como é o ensino, s
pode ser construida no contraste e discussdo, na comparacdo de pontos
de vista, na descentralizacdo em relacao a nés mesmos, compartilhan-
do duvidas e preocupacdes. A autonomia ndo tem a ver com o inque-
brantdvel das convicgdes e com a auséncia de insegurangas, mas com
a oportunidade e o desejo de considerar tanto as convicgdes quanto as
insegurancas em matéria de trabalho profissional, enfrentando-as e pro-
blematizando-as. Reconhecé-las, entendé-las, e entender a nés mesmos
entre elas ndo é possivel sem outras perspectivas, sem outros colegas,
sem outras pessoas (CONTRERAS, 2002, p. 211).

A imprevisibilidade da pratica, em muitos registros, soou como desconten-

tamento, insatisfacdo com o desempenho, desentendimentos com os pares:

Eu acredito que sou preso a um sistema organizacional de execugdo de
atividade que se ndo estiver ocorrendo como planejado me desanima
muito, acarretou estresse nos outros colegas. Apesar de que para as pes-
soas estava muito bonito, para mim faltou muito, principalmente de minha

parte (Xenénio, R2_2017).

Nesse dia, eu, a Tantalo, a Prata e a Torio aplicamos a Oficina da pro-
dugdo caseira do sabdo, com a supervisdo da professora coordenadora
Césio. Fiquei bastante decepcionada com o meu desempenho na Oficina
e chateada pelos imprevistos e equivocos que aconteceram durante a

mesma (Kriptoénio, R1_2017).

No exercicio profissional da docéncia, tal aspecto estd sempre presente e é

também formativo, como nos coloca Tardif (2012, p. 49):

No exercicio cotidiano de sua fungdo, os condicionamentos aparecem
relacionados a situac@es concretas que nao sdo passiveis de definicdes
acabadas e que exigem improvisagdo e habilidade pessoal, bem como
a capacidade de enfrentar situacdes mais ou menos transitérias e varia-
veis. Ora, lidar com condicionantes e situagdes é formador: somente isso
permite ao docente desenvolver os habitus (isto €, certas disposicdes ad-
quiridas na e pela prética real), que lhe permitirdo justamente enfrentar os

condicionantes e imponderaveis da profissdo.

A importancia da experiéncia, no sentido de trazer seguranga e ampliar o

repertério dos pibidianos, foi colocado como um elemento de destaque, com



énfase no papel do professor supervisor como co-formador, e a contribuicdo
das atividades para a formacdo de todos os envolvidos, professores em for-

macao inicial e continuada:

O projeto, a meu ver, € uma ideia excepcional, e acredito que todos
universitarios da drea de licenciatura deveriam ter acesso obrigatorio,
pois, além de ser uma atividade prazerosa, agrega muito ao crescimento
profissional e pessoal, uma vez que te proporciona uma experiéncia de
estar em sala de aula com a supervisdo de um professor, possibilitando
maior aprendizado, ja que terd um auxilio caso tenha alguma duvida
em como proceder, o que, certamente ndo terd quando entrar na carreira

profissional (Copernicio, R2_2017).

Me ajudou com a maneira de falar com os alunos, ndo ter medo ao falar
com eles, além disso, me mostrou como € a realidade de uma escola
publica, assim futuramente ndo terei aquela desmotivacéo com as es-
colas, pois ja conheco a realidade. Espero que o programa tenha conti-
nuidade, eu pretendia sair no PIBID em abril, pois iniciarei nesta data a
iniciagdo cientifica, mas queria que outros licenciandos tivessem a mes-
ma oportunidade que eu tive, o programa me ajudou na minha diddtica,
no meu nervosismo ao falar em publico, na minha inspiracdo (Dubnio,

R2_2017).

Ver como € o dia a dia, a preparacdo de atividades tradicionais ou alter-
nativas ajuda para que quando nos formar vamos ter bastante conheci-
mento para preparar algo talvez melhor ou mais aperfeicoado. Espero
continuar aprendendo cada vez mais como € o dia a dia na sala de aula

(Eurdpio, R2_2017).

O Programa Institucional de Bolsa de IniciacGo a Docéncia (PIBID), con-
tribuiu para minha formagdo profissional de modo muito produtivo para
o mercado de trabalho, no qual exige hoje vdrios aspectos que no curso
ainda ndo € trabalhado, como poder ter um tempo para pesquisar com
calma e perguntar se € possivel fazer as aplicagées de atividade com os
proprios colegas os quais trazem pontos de vista diferentes e conversar
com os professores dos colégios sobre tais, o que constroi uma melhor
perspectiva de planos de aula. Acompanhar um formato de trabalho
diferente dos outros colégios desde a avaliagcdo até a postura em sala
de aula. O Prof° Cdlcio demonstrou um modelo de trabalho que adaptou
para o colégio publico no qual faz o trabalho coletivo dos alunos serem
mais continuos, o que achei muito interessante, principalmente hoje que
os alunos ndo querem ajudar uns aos outros em geral, no meu ponto de
vista. As Oficinas foram muito produtivas, para os colegas e para o Prof®
Rddio, pois para mim foi um dos momentos que teve maior contribuicdo

na formagdo dos colegas e do professor supervisor, que € a aplicacdo
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do conhecimento, e realizar sua propria auto avaliacGo para melhorar

nas proximas vezes (Xenénio, R2_2017).

A ludicidade ¢ outra dimensado recorrente nos relatos, com o sentido de dis-
trair, divertir, estimular a criacdo, a liberdade de expressar sentimentos e de

aproximar as pessoas:

Essa reuni@o foi extremamente alegre e produtiva, porque tivemos a
oportunidade de relatarmos as atividades feitas no Colégio durante essa
semana e a partir disso conseguirmos melhorar o nosso desempenho
para as mesmas. Além disso, também recebemos vdrios informativos
superimportantes e realizamos uma atividade ludica. Por fim, a confra-
ternizacdo que fizemos para a professora coordenadora Césio foi extre-
mamente feliz e gratificante, gostei bastante de ver o grupo interagindo
daquela forma e pude perceber que isso influenciou no desenvolvimento

das atividades posteriores (Kripténio, R1_2017).

O papel da Arte como impulsionadora de emocdes, de sensibilidades, de
criatividades afloradas, foi outro sentido atribuido as praticas do PIBID. A rup-
tura de modelos e a desconstrucdo de paradigmas sdo aspectos que nao
podemos ignorar. Essa € uma poténcia da linguagem artistica que orienta a

formacado docente.

Algumas das impressées que tive desse evento foram muito fortes. Re-
lacionar a Ciéncia com a Arte de forma téo intima € muito emocionante,
ainda mais quando as relacées desse evento sdo transportadas ndo so
para a sala de aula mas também para a vida pessoal. As expressées
artisticas relacionadas com a Ciéncia sempre foram ideias que eu ndo
tinha anteriormente desse projeto, e poder vivenciar essas experiéncias
contribuem para a desconstru¢do de tudo que jd foi colocado e de que
essas dreas ndo podem ser combinadas. Além disso, isso serve muito
como fonte de inspirac@o para futuras atividades que podem ser de-
senvolvidas em sala de aula e aplicando isso na nossa vida profissional
grandes mudangas na forma de ensino podem ser geradas. Poder ins-
pirar novas pessoas com essa temdtica também € grandioso, trazendo
outras pessoas que ndo estdo no meio da Ciéncia para assistir essas

apresentagbes € fundamental (Boro, R2_2017).

Como uma amante da arte e da ciéncia, que culturalmente foi ensinada
que essas duas coisas sdo extremos contrdrios de um espectro, o ingres-
so no PIBID, e a nova visdo de que isso € algo incorreto, foi extrema-
mente enriquecedor para mim. Finalmente poder combinar minhas duas
paixées € algo incrivel, e que com certeza contribui enormemente para a
minha formacdo, uma vez que eu quero ajudar a mudar o mundo, e para

gue o mundo seja mudado, desconstru¢cbes e quebras de padrées séo



necessdrias, e trabalhar unindo ciéncia e arte € algo revoluciondrio, que
apenas traz bons frutos. O PIBID € revoluciondrio, e fazer parte disso,
mesmo que por pouco tempo, me traz muito orgulho, e me faz acreditar

com todas as minhas forcas na educacdo (Galio, R2_2017).

Comprometidos com a (re)leitura dos relatorios, saltaram-nos aos olhos as su-
tilezas que agora se transformam em fortalezas. O discurso dos licenciandos
é potente, latente e nenhum pouco ausente das questdes sociais, politicas,
éticas, estéticas e dos saberes tao necessarios a nossa pratica educativa. Ena
direcdo de uma Pedagogia da Autonomia (FREIRE, 2008) que rumamos, colo-
camos alguns pés nos trilhos, e ainda ndo sabemos onde nossa caminhada se

encerra tampouco onde se abrirdo novas trajetorias.
AS POTENCIALIDADES E OS LIMITES DAS ACOES FORMATIVAS

O PIBID pode contribuir com “uma nova cultura profissional forjada nos valo-
res da colaboracdo e do progresso social, considerado como transformacdo
educativa e social” (IMBERNON, 2001, p. 20). A forte interacdo entre a univer-
sidade e a escola, as possibilidades de vivenciar outros espacos formativos,
o desenvolvimento de atividades interdisciplinares, contextualizadas e pro-
blematizadoras, o estimulo a criatividade, por fim, a valorizacdo do trabalho
colaborativo a partir de um didlogo democratico, favorecem uma formacdo

ampla, atualizada, critica, e politica.

Neste trabalho, lancamos luz sobre o processo reflexivo dos licenciandos e

encontramos sustentacdo no “educar para e na reflexdo”, considerando que:

Educar para e na reflexao é a tarefa essencial do presente, caso quiser-
mos construir uma sociedade e uma humanidade distinta desta marcada
radicalmente pela exploracdo. A busca de tal possibilidade passa por uma
mudanca de postura diante do mundo, das coisas e dos outros. Tal situa-
cdo impBe e imprime a construgdo de uma metodologia que possibilite
a sua sistematizacdo no espago do ensino. Formar mentes reflexivas é
langar-se num projeto de inovacdo que rompe com as formas e modelos

tradicionais de educacao (GHEDIN, 2012, p. 168).

Sabemos que a formacado docente provocada pelo PIBID sensibiliza os atores
sociais de diferentes modos. As intensidades de sentidos sdo as mais diver-
sas. E af que reside a bonitezal Trazer as vozes dos licenciandos foi uma estra-
tégia que julgamos essencial, para que elas pudessem ressoar e se somar a
outras tantas. Esperamos que todo ator social que participa de uma politica de
formacado possa se fazer ouvir e ler (nos diferentes modos que incluam todos

nds). Lutamos para que nenhuma voz se cale enquanto tivermos algo a dizer!
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Destarte, temos o limite do alcance de nossas ac¢des, que privilegia um infimo
coletivo de estudantes da Licenciatura. Além disso, ha também a resisténcia
por parte daqueles que estao vivendo o PIBID. Ha barreiras a serem supe-
radas, e elas sdo enormes em muitos casos. Temos pibidianos resistentes a
mudanga, mesmo que ingressem no Programa com a ansia de viverem algo
diferente. Ha também pibidianos que ndo acreditam no potencial da escrita
reflexiva, incomodando-se com o didlogo democratico e exigindo direciona-

mento em suas agdes (no sentido de defenderem o autoritarismo).

A poténcia do PIBID é essa! Abalar as estruturas formativas na tentativa de
superacdo dos modelos que nos incomodam e acomodam tanto. O PIBID nos
(trans)forma e nos dé identidades. No panorama (infelizmente, ainda atual!) da
Formacdo de Professores de Quimica, o Programa tem se colocado como um
movimento transgressor em muitas Instituicbes de Ensino Superior, por isso,
almejamos que ele possa vir a subsidiar os novos modos de pensar e fazer a

formacado docente.
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RESUMO: O trabalho com a linguagem na formacdao inicial de professores das
ciéncias da natureza tem sido alvo de discussdes nas Ultimas décadas. Nesse
sentido, essa pesquisa tem como objetivo apresentar uma revisao de literatu-
ra nos anais do Encontro Nacional de Ensino de Quimica (ENEQs) em torno da
tematica de interesse. Os trabalhos encontrados e analisados apontam para
a importancia da linguagem como recurso para reflexao, articulacdo, aumento
do desenvolvimento profissional, possibilidades de aprendizagem e potencia-

lidades significantes para o exercicio da docéncia.
Palavras-chave: Escrita. Formagao de Professores. Quimica.

ABSTRACT: The work with language in the initial formation of teachers of the
natural sciences has been the subject of discussions in the last decades. In this
sense, this research aims to present a review of literature in the annals of the
National Meeting of Teaching Chemistry around the thematic of interest. The
founded and analyzed works point to the importance of language as a resour-
ce for reflection, articulation, increase of professional development, possibili-

ties for learning and significant potential for teaching.

Keywords: Writing. Teacher training. Chemistry.

UMA BREVE CONTEXTUALIZACAO

Enquanto bolsista do Programa Institucional de Bolsistas de Iniciacdo a Do-
céncia (PIBID) do curso de Licenciatura em Quimica, da Universidade Federal
da Grande Dourados (UFGD), desde o ano de 2014, muitos foram os apren-
dizados e vivéncias. Entre eles, ressalto a minha inquietude com as préticas
de leitura e escrita no curso, algumas negativas, outras de modo a propiciar a

reflexdo, as quais culminaram na importancia desta pesquisa.

Sobre o ponto de vista de alguns alunos, existe a positiva contribuicdo da
escrita para sua pratica enquanto futuro docente, uma vez que essa atividade
ndo é tdo desenvolvida no curso de Quimica, devido a sua estereotipagem
mediante a area de exatas e por ser fortemente influenciada, ainda, pelo mo-
delo tecnicista. Essa situacdo se reflete como um dos desafios encontrados.

Nesse sentido, Freire (2009) afirma:

E por isso que transformar a experiéncia educativa em puro treinamento
técnico é amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exer-
cicio educativo: o seu carater formador. Se se respeita a natureza do ser
humano, o ensino dos contelidos ndo pode dar-se alheio a formacao mo-

ral do educando. Educar é substantivamente formar (p. 33).



Esses educadores e educandos estdo surgindo cada vez mais com anseios
em aprender e ensinar, inovar, modificar e transformar. E notério que as ativi-
dades do PIBID condicionam e possibilitam essa mediacao para a entrada da
escrita e leitura no meio educacional, buscando diferentes metodologias que
ultrapassam o relatério, em cujas caracteristicas técnicas ha pouco espago

para reflexdo e criagao por parte dos estudantes sobre suas experiéncias.

A prética da escrita e leitura favorece, também, as aprendizagens profissionais,
tanto para os professores em formacao inicial ou ja em exercicio da docéncia
quanto aos formadores. Dessa forma, concordo com Colello (2012) quando
diz que saber ler e escrever vai além da capacidade de copiar e decodificar

textos, sendo um

[...] instrumento de comunicacdo e expressdo, meio de ampliar contatos,
de se fazer presente no mundo ou compreendé-lo, enfim, a possibilidade
de estabelecer outros canais de interlocucdo, inserindo-se ativa e critica-

mente em praticas da sociedade letrada (p. 50).

A prética da escrita ja se constitui, ainda que incipiente, como objeto de estu-
do no campo da Educacdo cientifica na area de Ciéncias no geral e, particular-
mente, na area da Educacdo em Quimica. Sabemos que, no ensino escolar, as
atividades de escrita algumas vezes envolvem apenas o exercicio mecanico
de ideias, sem que ocorra propriamente uma elabora¢do e uma reflexao pelos
estudantes, como destaca Almeida, Cassiani e Oliveira (2008). Se analisarmos
essa situacdo no Ensino Superior, em especifico, na formacdo inicial de pro-
fessores de Quimica, esse caso se repete. Queiroz (2001) destaca que o curso
de Quimica é potencialmente quantitativo, j& que o curriculo, de uma forma
geral, enfatiza esse desenvolvimento, tal como a efetuacdo de calculos. Esse
argumento se baseia em um pensamento analitico e consequente, ou seja,
nos cursos de graduacdo, cuja faculdade é da area de exatas, € tendencioso
ter um prejuizo no desenvolvimento de habilidades qualitativas, como a capa-
cidade de argumentacdo oral e escrita, desse modo, enfatizando-se as habi-
lidades quantitativas. Essas consideracdes vém ao encontro do pensamento

de Colello (2012), para quem

[...] em muitas instituicdes, a escrita ndo aparece sendo sob a forma de
provas objetivas, questionarios, exercicios, ditados e copias. Assim, o de-
senvolvimento das multiplas possibilidades do escrever fica por conta do
“lucro pedagdgico”: competéncias paralelas ao projeto educativo conse-

guidas aleatoriamente (p.78).

E considerdvel, nos cursos de formacdo em Quimica, a dificuldade de comu-

nicacdo através da linguagem escrita pelos estudantes, como relata Queiroz
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(2001) ao analisar a escrita nos cursos de graduacdo em Quimica. Visando
modificar esse cenario, algumas pesquisas ja foram desenvolvidas na area.
Nesse sentido, essa pesquisa tem a seguinte questdo de pesquisa: como tem
se dado o trabalho com leitura e escrita na formacdo inicial de professores de

Quimica?

A partir da questdo proposta, estabelecemos o objetivo geral: investigar as
praticas de leitura e escrita na formacdo inicial de professores de Quimica
a partir de um levantamento em um evento da area. Na tentativa de trazer
alguns apontamentos para essa questdo e atingir o objetivo proposto, no proé-

ximo item, sdo apresentados 0s caminhos da pesquisa.

CAMINHOS DA PESQUISA

Em busca de conhecer as discussdes envolvidas na questdo problema des-
te trabalho e compreender de que forma o exercicio com a escrita tem se
dado na formacdo inicial de professores, foi realizada uma revisao de literatura
nos anais publicados e apresentados nos Encontros Nacionais do Ensino de
Quimica (ENEQs) entre os anos de 2006 e 2016. A escolha desse evento se
deve a sua representatividade para os pesquisadores da drea de Ensino de
Quimica, bem como a sua abrangéncia nacional. Entretanto, vale ressaltar que
o ENEQ ndo é o Unico evento da area de Ensino que possibilita essa com-

preensao do tema investigado.

A atividade de pesquisa se constitui uma das experiéncias vivenciadas que
possibilita um amadurecimento, um desenvolvimento pessoal, e também, fa-
vorece a ativa construgao e producao do conhecimento. Além disso, adquire
papel de préatica pedagdgica. Sobre isso, Severino (2008, p. 13) afirma: “ndo se
trata de transformar o professor e 0 aluno em pesquisadores especializados,
como se fossem membros de uma equipe de um instituto de pesquisa, mas

de praticar a docéncia e a aprendizagem mediante uma postura investigativa”.

Para selecionar os trabalhos, utilizaram-se 0s mecanismos de consulta online,
buscando, ano a ano, nos indices das paginas dos eventos por meio dos ti-
tulos, palavras-chave e resumos que remetessem aos respectivos assuntos:
“Escrita” e “Formacdo de Professores”, visto que essa busca foi feita por pares,
sendo necessario aparecer os dois termos. Entretanto, alguns géneros tex-
tuais apareceram juntos com a formagao de professores, como, por exemplo,
portfélio, relatos, entre outros, sendo também considerados. Foram consulta-
dos os Ultimos 6 encontros, nos quais havia diversos trabalhos, porém, somen-
te alguns satisfaziam os critérios de busca. Entre eles, foram selecionados 21
artigos que apresentaram maiores discussdes e estimularam a reflexdo acerca

do tema de interesse, conforme pode ser visto no Quadro 1.



Quadro 1: Distribuicdo dos artigos selecionados nos anais dos ENEQs.

Ano do ) Autor (a)
Titulo do trabalho
evento (es)
2006 Pesquisa narrativa: um instrumento de reflexdo para Galiazzi e
formar professores Silva.
2008 Lendo o mundo: utilizando a linguagem escrita e falada Silva e
para o despertar do interesse cientifico em Quimica Coutinho.
2008 Formacao docente no curso de licenciatura em Passos e
Quimica da UFRGS: estratégias perspectivas Santos.
Investigando estratégias retdricas na escrita de o
; . e . Oliveira e
2010 pesquisadores da area de Quimica: subsidios para a Quei
ueiroz.
compreensao da linguagem da ciéncia
Anélise das perguntas e das Perguntas e respostas )
) . o o Francisco
2010 elaboradas por licenciandos em Quimica em atividades Juni
unior.
de leitura
2010 Diario de bordo: fonte preciosa para ressignificagao de Souza e
aulas de Quimica Arroio.
2012 O uso de didrios de campo na reflexdo sobre a prética Santos et
(@) docente de licenciandos de Quimica al.
Pratica Docente: desafios e enfrentamentos de
2012 ) ) e 3 N o Santos et
) licenciandos em Quimica atraves da reflexdo do diario |
al.
de campo
O desenvolvimento da argumentacdo e da linguagem Garcia et
arcia e
2012 cientifica por graduandos em Quimica mediante a |
al.
producdo textual
Calixto,
5012 Escrita no Portfélio: o que contam os relatos acerca da | Cacciamani
constituicdo do professor de Quimica? e
Lindemann
S014 Uma avaliagdo do ensino de argumentacdo para Santos e
quimicos Silva.
2014 A utilizacdo de poemas como proposta didatica no Santos et
ensino de Quimica al.
2014 Escrita narrativa da experimentacdo investigativa na Dorneles e
formacao de professores de Quimica Galiazzi.
) ) o ) N Ferreira,
Como licenciandos em Quimica constroem explicacdes )
2014 R Ferreira e
para um fenébmeno natural? )
Queiroz.
Uma andlise da participacdo dos licenciandos em Barcelos,
2014 Quimica na producéo de artigos cientificos: o caso da Barbosa e
QNEsc Quadros.
A linguagem escrita de reac8es quimicas: percepcdes
2014 - ) o Luca et al.
dos licenciandos em Quimica
5014 A producgao de relatos escritos na disciplina de Estagio Cabral e
Supervisionado em Quimica Flor.
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N e Mendes,
Producdo textual em aulas de Quimica como momento
2016 o | L N . Amaral e
avaliativo apos aplicacdo de oficinas tematicas

Porto.
O oficio da pesquisa e escrita durante a graduacdo: o
) ) ) o Patrocinio
2016 desafios encontrados por licenciandos de Quimica em Rei
e Reis.

final de curso, a contribuicao do PIBID

Tecnologias no Ensino de Quimica: um livro-texto como )
2016 R . Leite.
suporte a formacao de professores

5016 Aula de campo e educacdo popular: formacdo de Santos et
professores de Quimica em espacos ndo-formais. al.

Fonte: elaborado pelos autores.

A IMPORTANCIA DA ESCRITA NA
FORMACAO DE PROFESSORES

A partir da revisdo de literatura realizada nos ENEQs, cujos trabalhos analisa-
dos estdo apresentados no Quadro 1, exponho, nesse tdpico, as reflexdes e
articulacdes entre esses artigos, buscando compreender as acles de leitura e

escrita na formacdo inicial de professores.

Tal como discute Galiazzi e Silva (2006), uma possibilidade para incentivar a
escrita na formacdo de professores consiste na utilizacdo de narrativas. As
autoras apontam as diferencgas existentes entre a pesquisa formal e a pesqui-
sa narrativa, nas quais, uma inicia-se pela teoria, enquanto a outra baseia-se
em relatos de experiéncias vividas pelo préprio pesquisador, uma maneira de
orientacdo a questdo de pesquisa em que 0s objetivos parecem criar mais
espaco para a construgao de novos sentidos e significados em relagdo ao que

estd sendo pesquisado.

Nesse sentido, a narrativa nesta pesquisa foi pensada como eixo articulador
de diferentes atividades durante a formacdo do professor em um curso de
Licenciatura. Sobre isso, as autoras concluem que a narrativa “[...] favorece re-
flex3es reciprocas e a construgao de significados mais complexos sobre elas,
0 que contribui para compreendermos nossas praticas em outra perspectiva,
vislumbrando novos ou diferentes caminhos para o futuro” (2006, p. 9). Além
disso, afirmam que o pensamento narrativo é colocado como uma maneira
fundamental de experiéncia e também como uma forma de escrever e refletir

sobre ela.

Indo ao encontro com a concepcao de narrativa, Galiazzi e Dornelas (2014),
em seu trabalho, avaliaram a escrita narrativa da experimentacdo investigativa
que foi discutida como uma proposicdo na qual 0s sujeitos envolvidos narram
o que Ihes aconteceu. Correlacionando com a formacdo docente em Quimica,

as autoras afirmam que



[...] a escrita narrativa torna-se dispositivo para se pensar acerca da ex-
perimentacdo na formacdo de professores de quimica, como também
possibilita a compreensdo da aprendizagem dos fendmenos estudados,
numa perspectiva de que a experimentacdo torne-se um acontecimento

transformador para o aprendiz (p. 3).

A elaboracdo de narrativas para tais fenémenos, tal como é discutido, possi-
bilitou a imersdo na linguagem cientifica, a compreensdo dos modelos cienti-
ficos, a fim de poder fomentar o reconhecimento do que se aprendeu, como
também, os desafios encontrados na analise das mesmas feitas pelo profes-
sor. De acordo com as autoras, as narrativas da experimentacdo também per-
mitem a problematizagdao dos saberes iniciais de cada um, buscando, questio-

na-los. Cria-se, assim, um espaco de formacdo profissional docente.

A experimentacdo investigativa também possibilita essa exploracao da lingua-
gem da ciéncia de cada individuo, por meio da pergunta, por exemplo. Esse
tipo de escrita, segundo as autoras, € uma das categorias emergentes na pes-
quisa, e, nesse sentido, é possivel compreender a narrativa como modo de
pensar e aprender a respeito da linguagem cientifica. Concomitantemente,
Francisco Junior (2010) relaciona o papel da leitura e da escrita quando pen-

sadas também no contexto da experimentacdo.

[...]ler ndo é simplesmente decodificar palavras. Ler € um processo conti-
nuo, caracterizado por um movimento dindmico entre pensamento e rea-
lidade. A leitura da palavra deve proporcionar uma visdo de mundo mais
ampla. Dai a importancia de perguntas que consigam ir além do texto,
interligando aquilo que foi lido com a realidade escolar, no caso a expe-

rimentacao (p. 5).

Dessa forma, esse autor buscou estudar e analisar as reflexdes produzidas a
partir da leitura dos registros feitos por seus alunos. Essa pesquisa envolveu
a producdo escrita, cujo foco foram as perguntas e respostas e os debates
sobre os resultados. A leitura e a escrita, para o pesquisador, podem ser em-
pregadas como veiculo de aprendizagem e, sobretudo, como meio de auxiliar
os estudantes a pensar criticamente sobre qualquer tema, uma vez que o ser
humano necessita das relagdes com o préximo e com o mundo, para que haja

apropriacdo e producao de sentidos.

Essas estratégias mostraram-se eficientes para reflexdes e producdo de no-
vos sentidos sobre a leitura, uma vez que o resultado da pesquisa aponta para
a necessidade da leitura em cursos superiores, como um exercicio dialégico
entre leitor e texto. As perguntas e respostas mostraram-se como instrumen-
tos diferenciados na avaliacdo dos educandos, no que tange aos pontos prin-

cipais de um texto e a capacidade de reflexdo critica. Todavia, € importante ter
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maior atengdo nos processos de leitura e analise, tanto por parte dos profes-

sores quanto dos alunos, para que esses se constituam cada vez mais critica.

Nesse sentido, Galiazzi e Dorneles (2014) afirmam que, ao experimentar pela
linguagem, € possivel alcangar o raciocinio e a conceitua¢cdo no ensino de
Quimica, e mais, as diferentes linguagens sdo artefatos que possibilitam exer-
cer a escrita, por exemplo, elaborar célculos de medida, a construcdo de gra-
ficos, tabelas e outras. Ainda para essas autoras, “a escrita narrativa da expe-
rimentacdo é uma das categorias emergentes na pesquisa, e, nesse sentido,
reforca-se o argumento de compreender a narrativa como modo de pensar e

aprender a respeito da experimentagao” (p. 1).

Pensando na insercdo dessas acdes na formacdo inicial de professores, Pa-
trocinio e Reis (2016) afirmam “que os curriculos das Instituicdes de Ensino
Superior estejam engajados em contribuir para que os educandos tenham
condicdes de desenvolverem suas aptiddes tanto na escrita quanto na execu-

cdo de projetos de pesquisa” (p. ).

Pensando nisso, esses autores tiveram como objetivo compreender como 0s
licenciandos em Quimica, ao final do curso, refletiam sobre as habilidades de
pesquisa e escrita adquiridas durante a graduacdo. Como resultado, é perti-
nente afirmar que é necessaria a implementacao de mais disciplinas que esti-
mulem a pratica da escrita. Portanto, a oportunidade de discutir os resultados
do trabalho pode ser um fator relevante para a reflexdo de sua pratica en-

quanto futuro professor.

Sobre este parametro da escrita na execucdo de projetos de pesquisa, Olivei-
ra e Queiroz (2010) investigaram a escrita cientifica de pesquisadores da area
da Quimica com o intuito de identificar estratégias retodricas presentes em tex-
tos dessa édrea, 0s quais poderdo servir de base para discussdes, construcao
de argumentos dos docentes e formacdo sobre os aspectos da linguagem da

ciéncia. As autoras ressaltaram que:

[...] alguns aspectos da linguagem que permitiram uma melhor compreen-
sao da escrita cientifica na drea de quimica, os quais subsidiardo a elabo-
racdo de materiais e atividades didéticas que auxiliem os graduandos em
quimica na compreensao de estratégias retoricas presentes na linguagem

cientifica (p. 1).

Os resultados foram bastante motivadores, visto que diversos recursos reté-
ricos sdo utilizados por pesquisadores da area de Quimica, de modo com-
petitivo, em que o fortalecimento de um é utilizado para enfraquecer outro,
que esteja em oposicdo, além do uso de expressdes para chamar a atencdo

do leitor para os pontos mais relevantes do trabalho. Observou-se, também,



a presenca de recursos de corroborar a pesquisa em varios aspectos, tais

como, a indicacdo de aplicag8es do trabalho.

Ao levar em consideracdo o que é colocado por Passos e Santos (2008), com-
preende-se ainda mais a necessidade de analisar 0os processos de leitura e
escrita na formacdo docente, a qual ainda estd fundamentada no modelo tec-
nicista. Segundo o ponto de vista das autoras, é fornecida ao futuro professor
uma postura técnica, consequentemente, deixando lacunas tanto em relacdo
ao conhecimento quanto no dominio do contelddo a ser trabalhado. Esse le-
vantamento apresentado condiciona e reafirma a necessidade da investiga-
cdo sobre as concepgdes de professores em processo de formacdo inicial.
Entretanto, as pesquisadoras ainda compartilham as observacdes feitas sobre

outro aspecto desse ciclo de formacdo e reiteram,

[...] preocupacdo estava focada em atender as necessidades dos alunos,
assim como, despertar o interesse destes pela quimica, buscando a parti-
cipacdo dos estudantes nas atividades propostas, fazendo com que eles

se tornassem ativos no processo de ensino e aprendizagem (p. 4).

Essa busca pela participagdo dos alunos consistia em instigar os estudantes
a refletirem sobre a complexidade das praticas docentes em diferentes espa-
cos educativos e a relatarem cada detalhe. Nessa perspectiva, possibilita as
pesquisadoras a garantia de um material de investigacdo no qual subsidiara a
busca dos resultados de sua pesquisa que procura desenvolver, no futuro pro-
fessor, uma postura profissional ética e a capacidade de questionar e refletir

sobre diversos assuntos que integram a sociedade.

Os resultados apontaram que a sequéncia de atividades formativas & apro-
priada, pois os licenciandos apresentaram amadurecimento, evidenciado a
capacidade de questionar e refletir sobre a sua pratica, assim como sobre o
contexto politico e social no qual atuardo como professores. Concluiu-se, tam-
bém, o surgimento do interesse pela pesquisa em educacdo e a motivacdo
para uma formacao continuada, por isso, as autoras afirmam sobre a necessi-
dade de interacdo dos alunos-professores e a interligacao da formacgao inicial
com a continuada. Além disso, a pesquisa anterior apresentada por Oliveira e
Queiroz (2010) nos mostra a importancia da articulagao entre formacdo inicial e

continuada, em um movimento de interacdo entre alunos e professores.

Pensando nesse modelo tecnicista no ensino tal como foi apresentado, e bus-
cando o afastamento da mesma, novas estratégias estdo sendo pensadas.

Dentro disso, Leite (2016) discute que:

[...] € consenso que as tecnologias tém proporcionado uma mudancga ex-

traordindria nas praticas docentes e com a introdugao dos Recursos Dida-
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ticos Digitais, fica mais evidente e clara a necessidade de renovar as pra-

ticas educacionais e consequentemente os modelos pedagogicos (p. 1).

Com isso, 0 autor traz, em sua pesquisa, uma maneira de minimizar essa extin-
cdo dos livros, entretanto, aplica uma aula diferente na qual consiste em uma
coletdnea de textos escritos em linguagem acessivel e objetiva. Desse modo,
busca conseguir estratégias que possam utilizar algumas ferramentas tecno-
I6gicas na pratica docente, uma vez que, essa rapida imersao das tecnologias
no ensino de Quimica tem possibilitado diversos trabalhos no processo de en-
sino e aprendizagem. Dessa maneira, ele utiliza o livro, chamado Tecnologias
no ensino de quimica: teoria e prdtica na formagdo docente, como meio de

contribuir com o ensino de Quimica mediado pelas tecnologias da informacao.

Segundo o autor, o livro visa subsidiar a consolidacao de pilares bem estrutu-
rados nos ambitos epistemoldgicos, pedagdgicos, organizacionais, tecnolégi-
cos e metodoldgicos, respondendo a algumas necessidades emergentes de
um novo perfil de aluno e professor, baseado em paradigmas educacionais
inovadores, ou seja, uma ferramenta que caminha com a atualidade sem dei-

Xar suas caracteristicas principais, que € o registro.

Ao pensar no papel do professor de ciéncias, Santos et al (2014) defende que
o professor de ciéncias é também um professor de leitura e, por isso, deve
assumir o papel de mediador, para que os alunos exercam a leitura em sala
de aula. Em um dos seus caminhos metodolégicos, apresentou poemas ela-
borados pelos alunos a partir de contelidos quimicos. Essa atividade, além de
privilegiar a leitura, possibilitou também o incentivo aos alunos a reescreverem

0 que estava sendo questionado, contribuindo também com a sua escrita.

Na busca de mediacdo para o ensino de Quimica, Silva e Coutinho (2008) tra-
zem como pautas em sua pesquisa as dificuldades para se aprender Quimica,
na qual os conteldos, em sua maioria, sdo ensinados de maneira a priorizar
a memorizacdo dos conceitos. E, tentando resolver tal problema, os autores
utilizaram a linguagem escrita e falada, baseando-se na utilizacdo de jornais,
revistas que, de alguma forma, mostram situacdes que podem ser exploradas

a fim de minimizar esses obstaculos.

Ja o trabalho de Souza e Arroio (2010) apresenta algo diferenciado, na bus-
ca de obter informacBes de ordem psicossocial, que possam mostrar como
sao adquiridos ou incorporados os conhecimentos, em funcdo de processos
ndo apenas cognitivos, mas, socioafetivos e culturais. Esta, por sua vez, € uma
ferramenta denominada por eles como diario de bordo, a qual é vista pelos

autores como fonte de ressignificacdo para as aulas de Quimica. Sob a ética



de alguns profissionais da educacdo, que caracterizam essa ferramenta como

forma de controle e receituario do professor, os autores afirmam,

[..] mesmo de posse de um receitudrio prescrito acreditamos que os pro-
fessores podem ir além do simples oferecimento de informacdes, con-
teldos e trabalhos com a racionalidade de seus estudantes. E possivel
construir cenarios onde possamos compreender também como Nnossos
estudantes se integram no meio social da sala de aula, como constroem
representacdes e valores que filtram os conhecimentos que lhes chegam

para assim ressignificar nossas intervencgdes (p. 2).

Desse modo, os autores apontam resultados que, para além das preocupa-
¢des com questdes de contelidos e metodologias, os professores de Quimica
devem abrir um espaco de reflexao para questdes socioafetivas e culturais.
Segundo eles, o didrio de bordo “no processo ensino aprendizagem € uma
ferramenta cultural onde os agentes transcrevem em seu espaco relatos en-
volvendo processos, disponibilizam produtos e expressam sentimento e co-

mentarios, pessoais ou coletivos [...]"” (p. 3).

Nessa perspectiva da leitura e escrita por meio do didrio, Santos et al. (2012)
também aponta o didrio como uma ferramenta que permite aos professores,
e futuros professores, a reflexdo sobre suas posturas e praticas pedagdgicas,
uma vez que essa reflexdo € mais efetiva se ha correspondéncia das observa-

¢Oes entre os diversos sujeitos envolvidos (p. 1).

Similarmente, Calixto, Cacciamani e Lindemann (2012) trazem a leitura e a
escrita por intermédio de um objeto de estudo denominado portfélio. Este
trabalho buscou compreender a constituicdo de professores de Quimica em
formacado, mediada pela escrita nos portfélios, e, também, como a escrita esta
sendo vinculada ao curso de licenciatura em Quimica. Os autores concor-
dam que o portfélio adquire outras configuracdes para além de um processo
mecéanico e sim constitutivo, visto que, se escreve no portfélio a respeito de
suas experiéncias vividas, suas angustias, suas inquietudes e nesse sentido,
0 processo de constituicdo do professor torna-se permeado pela escrita. No

entanto, é ciéncia de muitos que a escrita:

[...] possui um potencial de possibilitar uma reflexao e constante aprendi-
zado acerca de sua préatica profissional, fato que proporciona ao escritor
uma formacgdo exponencial e continua, logo, desencadeia pensamentos

positivos e negativos acerca de sua pratica pedagdgica (p. 4).

Os autores ainda complementam ao concluir que, no exercicio da escrita, &
possivel descobrirmos nosso interior, reconhecer nossos obstaculos e poten-

ciais, uma vez que, ao perceber nossas limitacdes ou habilidades, buscamos
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transfazer, para que, assim, alcancemos o progresso. Enfim, os pesquisado-
res concluem que, além de problematizar a préatica pedagdgica, os sujeitos
participantes deste processo de formacdo, mediado pela escrita no portfélio,
tém a possibilidade de exercitar a escrita e uma exponencial reflexdo, na qual
acreditam que a escrita € uma forma de constituicdo profissional do professor,

considerando as potencialidades da mesma.

O trabalho de Oliveira e Queiroz (2010) investigou a escrita cientifica, utilizan-
do estratégias retdricas presentes em textos dessa area, e foram perceptiveis
alguns aspectos da linguagem que permitiram uma melhor compreensdo da
escrita cientifica na area de Quimica, as quais influenciaram na elaboracdo de
materiais e atividades didaticas que auxiliaram os graduandos em Quimica na
compreensdo de tais estratégias, e, com isso, construir meios alternativos de

ensino de Ciéncias.

Em concordéncia, Garcia et al. (2012) coloca que a linguagem cientifica, tanto
na forma oral quanto na forma escrita, € uma competéncia essencial para a
pratica e para o seu aprendizado. Os autores buscaram desenvolver a capaci-
dade de comunicacdo e argumentacao dos alunos de graduacdo em Quimica
por meio da discussdo de textos cientificos, e, posteriormente, pela formula-
cdo de afirmacdes tedricas a respeito e o desenvolvimento de habilidades

argumentativas. Sobre isso, é afirmado pelos autores que,

Partindo do pressuposto que o profissional da quimica necessita do uso
da linguagem cientifica, desenvolver habilidades que o capacitem ao em-
prego critico e adequado dessa linguagem, assim como melhorar sua ar-

gumentacdo faz-se necessério e é fungao do curso superior (p. 4).

Mediante a essa declaracdo e sabendo que os mesmos consideram que “a
capacidade de argumentagdo se constitui em uma das principais caracteris-
ticas do discurso cientifico”, vale ressaltar o que foi colocado por Luca et al.

(2014), que diz:

A ciéncia requer uma linguagem propria, pois é formada por teorias, leis
e principios cientificos. Somente palavras com significados especificos
ndo sdo suficientes para que a ciéncia seja apreendida e desenvolvida,
€ necessario considerar a complexidade dessa linguagem na elaboracdo

conceitual em sala de aula (p. 1).

Ou seja, com base nas palavras de “a linguagem ndo € via de mao Unica, é na
interacdao de movimento proporcionado entre as palavras do professor e as
ideias dos alunos em ciclo continuo que se da a apropriacdo do conceito ” (p.
8). Com a sua pesquisa, foi possivel observar que a maioria dos académicos
apresentam dificuldades em compreender a linguagem quimica que envolve

aspectos significativos quanto ao ensino e aprendizagem dos conceitos em



sala de aula, dessa maneira, sdo necessarias a reflexdo sobre a importancia
da linguagem e a contextualizacdo como uma das formas de tornarem signifi-

cativos os contelidos. Por fim, Luca et al. (2014) conclui que,

A reflexdo e a tomada de consciéncia de que o processo de construcdo
do conhecimento ndo é linear e que o papel da linguagem no ensino e
aprendizagem é significativo e interfere na formacao dos conceitos por

parte dos alunos (p. 8).

Segundo os autores Mendes, Amaral e Porto (2016), as formas mais usuais
de comunicagdo no campo das ciéncias sao resenhas, relatérios, artigos, e,
nesse contexto, a pratica da producdo textual, geralmente, fica a cargo dos
professores de Lingua Portuguesa e de outras disciplinas da area de Ciéncias
Humanas, com pouca utilidade nas disciplinas de Ciéncias da Natureza como,
por exemplo, a Quimica. Ao levar isso em consideragdo, buscou-se trabalhar a
Quimica de forma contextualizada, com abordagens em oficinas tematicas, as

quais sdo norteadas pela contextualizacdo e experimentacdo.

Os autores, apds realizacdo da pesquisa, com base nas producdes escritas
de seus alunos, afirmam a importadncia de inserir a leitura e a escrita nas aulas
de Quimica ao refletir sobre a insercdo desta pratica nas disciplinas do campo

das Ciéncias da Natureza. A respeito disso, 0s autores aconselham:

Seria pertinente que na escola, os professores incluissem em suas ava-
liacdes provas dissertativas, dando assim a oportunidade dos alunos se
expressarem e pensar de forma propria, deixando de lado a memorizagdo
de contelidos que muitas vezes apresentam-se sem sentido para o estu-
dante. Esse momento avaliativo deve levar o estudante a refletir sobre os
assuntos que foram trabalhados e a expressar o que realmente fez parte

da construcdo de um novo aprendizado (p. 9).

A escrita individual dos textos foi um instrumento diferencial na concepcdo e
nos posicionamentos dos estudantes e a fim de buscar as necessarias media-

cdes e mudancas.

Em concordancia, Cabral e Fl6r (2014) acreditam em uma escrita que se afasta
da producdo de relatérios técnicos, e ndo apenas como meio de potencializar
a escrita cientifica, visto que, ficou evidente o desconhecimento de diferentes
géneros textuais por parte dos estudantes de licenciatura, bem como a neces-
sidade de trabalha-los com isso na formacado inicial, superando a ideia de que
professores de Ciéncias Naturais devem dar énfase somente aos aspectos

quantitativos de suas disciplinas.
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Ndo sdo vistos por parte dos académicos os movimentos de escrita como
meios de express@es do pensamento e de suas manifestacdes, uma vez que,
é afirmada pelos autores a potencialidade no uso de diferentes estratégias

de escrita,

Além disso, ficou marcada a relagao de forcas existentes entre as fontes
académicas e ndo académicas. O ato de reescrever novos textos a par-
tir da leitura e comentarios de outro leitor foi visto como positivo pelos
estudantes, porém, o processo de escrever para esses estudantes estd
associado a realizacao de atividades académicas cobradas durante a gra-

duacgdo (p. 9).

Reconhecendo a importadncia da escrita para a formacdo de futuros profes-
sores, o trabalho de Barcelos, Barbosa e Quadros (2014) teve como objetivo
identificar o envolvimento dos licenciandos com a produgdo de artigos cien-
tificos. Segundo os autores, “comunicar-se pela escrita € uma necessidade
premente tanto na vida académica quanto no exercicio de algumas profis-

sdes” (p. 1).

Os autores ainda complementam, no que tange a escrita, ao dizer que esta é
um modo de comunicacdo do professor com seus alunos, e que isso se tor-
na essencial, uma vez que esses alunos se tornarao professores em poucos
anos. De maneira a concluir, os autores acreditam que a insercdo no mundo
da escrita depende de inimeros fatores, no entanto, com a colaboracdo de

pessoas mais experientes, isso se torna mais possivel.

Em funcdo disso, Santos et al. (2014) afirma que a formagao pedagdgica em
cursos de licenciatura ainda possui um déficit em relagao a formacdo de pro-
fissionais reflexivos quanto a sua propria pratica docente, e tal situacdo com-
promete o desenvolvimento docente do aluno, uma vez que a preocupacdo

de muitos cursos estd em transmitir contelidos especificos.

Nesse sentido, os autores procuraram analisar as potencialidades de um dia-
rio de campo, no qual acreditam ser uma ferramenta importante para cons-
trucdo e reconstrugcao de conhecimentos desenvolvidos durante a formagao
académica. Através dele, é possivel refletir ndo sé sobre experiéncias obtidas
dentro do cendrio escolar como, também, sobre as acdes e praticas docentes.

Sobre isso, € afirmada pelos autores que

A utilizacdo do diario, além de ser um registro que proporciona ao do-
cente a reflexdo e a pesquisa, € também, um espago para o exercicio da
pratica da escrita. Escrever é uma tarefa considerada muito dificil para
muitas pessoas. Descrever sensac¢des, medos, anseios, expectativas e

emocdes, torna-se ainda mais dificil. Assim, a participagdo dos formado-



res de professores na elaboracdo e analise dos diarios é fundamental. O
licenciando, a principio, ndo sabe como escrever e ndo se sente a vonta-
de com o fato de registrar suas impressées em um texto para ser lido por
uma outra pessoa. Esta € a primeira barreira para que o objetivo do didrio

seja alcancado com éxito (p. 4).

Ao pensar nessa interacdo professor e aluno, Santos et al. (2016) foi além, com
a finalidade de abrir janelas do conhecimento sobre o mundo que circunda os
sujeitos e suas relagdes sociais, ministrando oficinas voltadas para o ensino
de Quimica em espagos nao-formais, realizadas em uma comunidade rural,
cujo conhecimento foi construido durante o processo. Os autores concluiram
que, por meio do relato de experiéncias feito pelos alunos, foi possivel viven-
ciar os momentos, mesmo que nao estivessem presentes, através das pala-

vras, das vivéncias desse encontro,

[...] foi possivel observar que a presenca de espagos ndo formais para a
formacdo de professores € essencial, pois ela propicia uma maior inte-
racao entre o futuro docente e sociedade, facilitando compreensdes de

conceitos cientificos, além de popularizar a ciéncia (p. 1).

Outro ponto importante relacionado a leitura e escrita € a argumentacdo a
qual Ferreira, Ferreira e Queiroz (2014), apdés uma avaliacdo das explicacdes
dadas por licenciandos para um dado fendmeno natural, com foco nas carac-

teristicas dos argumentos produzidos, afirmam

Todavia, precisamos considerar os aspectos que ndo foram contemplados
na justificativa final, mas apareceram na andlise da trajetoria de avalia-
¢ao e construcdo das explicagdes pelos licenciandos. Esse fato corrobora
nossas expectativas com relagdo a importancia de buscar compreensédo a

respeito do processo de construgdo dos argumentos pelos sujeitos (p. 12).

Ainda complementam ao dizerem sobre os resultados que continham ele-
mentos desejaveis em argumentacao, porém, foi perceptivel a auséncia de
componentes que tornam o argumento de maior qualidade. Sobre este obsta-
culo na elaboracdo da explicagdo cientifica, Santos e Silva (2014) criaram uma
disciplina denominada “Quimica e linguagem”, pois, segundo o0s autores, um

género textual importante para o quimico € o argumentativo.

Para eles, “o dominio da leitura e da escrita € uma competéncia necessaria
a todo cidadédo e profissional. E através da linguagem que nos comunicamos

uns com 0s outros, e expressamos ideias, defendemos posicdes” (p. 1).
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Diante das discussdes apresentadas, penso que o incentivo e o trabalho com
a escrita e seus diferentes géneros textuais na formacao inicial sejam de fun-
damental importancia como possibilidade de conhecer e perceber nossas
potencialidades e desafios no que tange esse processo. Ao longo deste tra-
balho, foram apresentadas muitas discussdes com intuito de localizar o leitor
e compenetrar sua atencdo, no que diz respeito, singularmente, as contribui-

cdes da escrita para a formagdo docente.

A experiéncia que o Programa Institucional Brasileiro de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) oportuniza, em sua pratica e vivéncia, € altamente relevante, principal-
mente, no que se refere a escrita e leitura, pois a participacdo ativa na escola
e, também, por serem executadas atividades em grupo, a necessidade da
pratica & maior, visto que um futuro docente de Quimica, ndo deve apenas sa-
ber férmulas e calculos, mas desenvolver argumentos, articular pensamentos,

posicionar-se por meio de textos, entre outros.

Com base nessas afirmacdes, concluimos que trabalhar com a escrita na dis-
ciplina de Quimica promove condi¢cbes para que o aluno se torne autor de
sua propria pratica, condicionando o livre pensamento cientifico e as andlises
criticas mediante seu saber. Permite também o pensamento amplo e cognitivo
da ciéncia, deixando de ser apenas uma disciplina de conceitos técnicos e

“duros”.
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RESUMO: O presente artigo busca relatar a experiéncia de um projeto in-
terdisciplinar do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), trabalhado de forma integrada com os licenciandos em Psicologia e
Pedagogia ao longo de 2017. Sua aplicacdo foi realizada em turmas da Edu-
cacdo Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede pu-
blica de ensino de Alegre — ES. Tanto as coordenadoras do projeto quanto
os licenciandos tiveram a oportunidade de superar os desafios relacionados
ao ensino de temas transversais e de habilidades de leitura e escrita, bem
como de conhecimentos matematicos. O projeto enfatizou a competéncia dos
bolsistas de desenvolverem a aprendizagem por projetos, utilizando o ltdico
como ferramenta, a sala de aula como apoio e outros espacos fora da escola
COMO recursos para a pratica pedagdgica. Buscou-se incentivar nos pibidia-
nos um novo olhar sobre o fazer pedagdgico, algo que vai além da sala de
aula. A construcao de novos espacos torna a dindmica das aulas mais atrativa
e envolvente, despertando no professor e no aluno a paixdo pelo ensinar e
aprender. Os bolsistas de ID demonstraram aprender com as intervencdes
realizadas nas escolas, relatando sentirem-se mais preparados para a pratica
profissional futura. Além disso, destaca-se a importancia do PIBID na formacdo
dos saberes docentes necessarios a pratica educativa dos bolsistas ainda na

graduacao, bem como na formacdo do professor critico-reflexivo.

Palavras-chave: Iniciacdo a docéncia. PIBID. Professor critico-reflexivo. Préatica

interdisciplinar.

ABSTRACT: The present article seeks to report on the experience of an inter-
disciplinary project of the Institutional Program of Initiatives for Teaching (PI-
BID), in which it worked in an integrated manner with the graduating in Psycho-
logy and Pedagogy throughout 2017. Its application was carried out in classes
of the child education to the 5th year of the elementary school in a public
system of the Alegre city state of the ES. Both the project coordinators and
the graduating had the opportunity of overcome the challenges related to the
teaching of cross-curricular themes and reading and writing skills and mathe-
matical knowledge. The project emphasized the competence of scholarship
holders to develop project learning, using the ludic as a tool, the classroom as
support and other spaces outside the school as resources for the pedagogical
practice. It was tried to encourage in the pibidianos a new look at teaching,
something that goes beyond the classroom. The construction of new spaces
makes the dynamics of classes more attractive and surrounding, awakening in
the teacher and the student the passion for teaching and learning. ID scholar-
ship holders demonstrated learn from school interventions, reporting that they
feel more prepared for future professional practice. In addition, stands out the

importance of the PIBID in the formation of the teacher knowledge necessary



for the educational practice of the scholarship holders still in the graduation, as

well as in the formation of the critical-reflexive teacher.

Keywords: Initiation to teaching. PIBID. Critical-reflective teacher. Interdiscipli-

nary practice.

INTRODUCAO

Refletir acerca de uma educacdo de qualidade que promova o desenvolvi-
mento integral do individuo, de forma que ele possa desenvolver criticidade,
reconhecendo seu potencial transformador da realidade em que vive, implica
pensar a formacdo docente e a pratica pedagdgica com qualidade. Contudo,
a formacdo de professores é um fendbmeno complexo, que envolve muito mais
do que instrumentalizar o licenciando nas metodologias de ensino. A forma-
c¢do de professores precisa abarcar o desenvolvimento dos saberes docen-
tes, o que “exige qualificacdo, valorizagao profissional e politicas adequadas,
considerando o /ocus de trabalho do professor” (BANDEIRA, 2006 apud FER-
REIRA; TEODORO, 2014, p. 37).

Partilha-se a compreensdo de que ser professor é muito mais que exercer
uma profissdo, dar aulas, aplicar e corrigir provas. Ensinar exige do professor,
além de seu desenvolvimento cognitivo e dominio do contelddo e técnica,
habilidades socioemocionais que possibilitardo uma atuacao mais efetiva, e

isso s6 é possivel com a pratica, em um exercicio constante de alia-la a teoria.

Alguns problemas sdo apontados na formacdo docente inicial, entre eles, “a
falta de conhecimento dos contextos escolares, a pouca formagao pedagdgi-
ca dos professores formadores, o ndo acompanhamento da préatica pedagoé-
gica dos licenciandos, que sentem dificuldade de relacionar teoria e pratica
no cotidiano escolar” (GATTI; BARRETO, 2009, apud RAUSCH; FRANTZ, 2013,
p. 621). A falta de aproximacao da formacdo inicial de professores com o co-
tidiano escolar traz algumas implicacdes para a pratica docente, entre elas,
a dificuldade dos licenciandos em compreender as relagdes humanas que
se ddo na instituicdo escolar, bem como a multidimensionalidade da escola,
seus atravessamentos e heterogeneidade. Ndo se pode desconsiderar que a
escola é uma instituicdo carregada de significados diversos: escola é lugar de
aprender, de ensinar, de encontrar 0s amigos, de merendar, entre outros. Ser
professor é lidar com tudo isso e com a diversidade dos alunos, que vém de
contextos sociais plurais, com histérias de vida peculiares, as quais estdo em

jogo na relacdo pedagodgica.

Nesta perspectiva, o Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é

proposto como politica publica de formagao de professores, visando amenizar
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a distancia entre a formacdo inicial de professores e a realidade escolar. O PI-
BID é uma iniciativa da CAPES, cujo objetivo é valorizar a formagdo docente e
a melhoria da qualidade da educacao basica. Para tanto, incentiva a insercao
dos bolsistas no cotidiano escolar e na rotina do fazer docente, sob a orien-
tacdo de um docente da licenciatura e de um professor da escola, de modo a
Ihes proporcionar o contato com praticas docentes de carater inovador e in-
terdisciplinar que visem a superacdo de problemas identificados no processo
de ensino-aprendizagem, o que Ihes possibilita uma maior aproximagao com
os desafios da prdtica docente, preparando-os de forma mais efetiva para o

futuro exercicio da profissado.

A EXPERIENCIA DO PIBID/FAFIA

As atividades do PIBID iniciaram-se na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Le-
tras de Alegre em 2014 com dois subprojetos: Psicologia e Pedagogia. Antes
de uma reflexdo acerca das atividades desenvolvidas pelo Programa, torna-se

relevante uma explanacao acerca das relagdes entre Psicologia e Educacao.

Ao longo de sua histdria, a Psicologia sempre esteve atrelada com o processo
de atuacdo docente, oferecendo subsidios para as praticas educativas para
as questdes do ensino relacionadas a docéncia, como uma das disciplinas
responsaveis pelo embasamento tedrico acerca dos processos de desenvol-
vimento e aprendizagem, em cursos de formacdo de professores (GUERRA,

2000).

Nesta mesma direcdo, Larocca (2000) ressalta que o papel da Psicologia na
educacdo estard voltado a oferecer subsidios a pratica docente, sem que isso
signifique a psicologizacdo do fendmeno educativo. Contudo, a educacao é
um fenémeno social complexo (MARINHO-ARAUJO; ALMEIDA, 2010) e uma
pratica social de multiplas dimensdes e determinacdes, o que significa dizer
que a Psicologia é um componente importante, porém, ndo é de todo suficien-
te. Tal constatagao ndo nos deve levar a negacdo da dimensdo psicoldgica do
fendmeno educacional. Portanto, nenhum professor poderd desprezar refletir
acerca do processo de aprendizagem, do desenvolvimento intelectual, afeti-
vo, social, de como e porque alguém é motivado para determinada agdo e, em
meio a esse processo, construir seu modo de estar no mundo, sua personali-

dade. (LAROCCA, 2000).

Foi pensando nessa relacdo intrinseca entre Psicologia e Educagdo, e nos
beneficios que uma pratica interdisciplinar pode trazer a formacdo dos licen-
ciandos e ao cotidiano das escolas, na medida em que favorece a troca profi-
cua de saberes entre os professores da educacdo bésica, os professores da

IES (Instituicdo de Ensino Superior) e os licenciandos (CUNHA et al, 2016), no



decorrer do ano de 2017, desenvolveram um projeto interdisciplinar visando
melhorias no processo ensino-aprendizagem e na valorizagcdo das escolas

parceiras.

METODOLOGIA

Desenvolvido entre fevereiro e dezembro de 2017, o intuito do projeto foi ex-
plorar e trabalhar recursos, conceitos e praticas pedagdgicas para apoiar uma
aprendizagem ludica e efetiva no ambiente escolar. Buscou-se, ainda, contri-
buir para o resgate da credibilidade da escola frente a comunidade alegrense,
estimulando a valorizacdo do potencial dos alunos, suas virtudes e o enfren-
tamento de suas limitacdes, contribuindo para o desenvolvimento da criati-
vidade, aproximando as familias para integragdo com a escola, como forma
de melhoria da aprendizagem e do comportamento, além de oportunizar aos
bolsistas do PIBID, a vivéncia de praticas diversificadas e interdisciplinares,

que possam contribuir para a eficacia da pratica profissional.

Ao longo de todo o projeto, houve a mediagdo de professoras da rede publica
de ensino de Alegre (ES), bolsistas supervisoras no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia. Vale ressaltar que o projeto era composto
por subprojetos menores, quais sejam: 1) Reinventando o Mundo; 2) Futuros
Atletas,; 3) Saude € Tudo; 4) Professor Também é Aluno, 5) Mestre Cuca, 6) A
Natureza e Eu; 7) Chd da Tarde na Escola; 8) Lar Doce Lar; 9) Descobrindo
Talentos; 10) Leitores do Futuro; 1) Conte um Ponto; 12) Brincando com os
Ndmeros; 13) Eu me Amo; 14) Ampliando Horizontes; 15) Sala de Cinema; 16) O

Bacana e o Irado; 17) Ninguém € Igual e 18) A Zoeira.

O projeto foi desenvolvido nas fases listadas a seguir:

1. Diagnose: observacdes do cotidiano escolar, abarcando as mais diversas
situacdes. Tais observacles eram confrontadas com informacgdes trazi-
das pelas supervisoras, na definicdo das a¢des a serem implementadas

no desenvolvimento do projeto;

2. Estrutura didatica: planejamento das atividades conjuntamente com as
supervisoras. O planejamento era realizado pelas supervisoras e bolsis-

tas de iniciacdo a docéncia (ID) e avalizado pelas coordenadoras de area;

3. Aplicacdo do projeto: entre fevereiro e dezembro de 2017, trabalhou-se

em uma escola de rede publica do municipio Alegre (ES);
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4.  Acompanhamento: ao longo de todo o projeto, eram realizadas reunides
semanais entre a coordenacao institucional e coordenacdo de area; bem
como entre as coordenadoras de area, bolsistas ID e supervisoras. Eram
realizadas reunides semestrais com a participacdo de todos os bolsistas,
visando ndo sé a avaliacdo do projeto, como também a reafirmacdo de

compromissos e responsabilidades.

5. Elaboracdo de Relatérios Parciais e Finais de Atividades: essencial para
a formacdo de profissionais critico-reflexivos, momento em que era feito
um apanhado sobre as atividades desenvolvidas e seus alcances, bem
como sobre a sua acdo: que contribuicdes a participacdo nas atividades
do projeto traziam para a sua formacao docente e pessoal, em que po-

diam melhorar e quais as sugestdes para as proximas fases do projeto.

Partindo da constatacao frequentemente trazida para as reunides pelos bol-
sistas ID e supervisores, da pouca valorizacdo da escola e de como isso tinha
repercussdes nos alunos da escola e em seu comportamento — bullying, baixa
autoestima, indisciplina, entre outros — as coordenadoras de drea elaboraram
o Projeto, que foi primeiramente discutido com a coordenacdo institucional e,
logo apds, apresentado a equipe escolar (direcdo e equipe pedagdgica) para
coleta de sugestdes e aprovagao para engajamento da equipe da escola. Em
seguida, o Projeto foi apresentado e discutido com as supervisoras, também
para o levantamento de sugestdes, a fim de ser apresentado e discutido com
os bolsistas de ID, que puderam apresentar sugestdes e escolher em qual
dos subprojetos propostos eles queriam se engajar. Foram entdo formadas
duplas constituidas por bolsistas de ambos os subprojetos — Psicologia e Pe-
dagogia — que deveriam trabalhar juntos no planejamento e na execucado das
acOes de cada subprojeto. Feito isto, foram recomendadas, para cada dupla,
leituras que deveriam ser feitas e discutidas no grupo de bolsistas. A indicagdo
de leituras é fundamental para a elaboracdo dos planejamentos e para uma
pratica alicercada na teoria, visando “possibilitar aos licenciados as condi¢ées
éticas, técnicas e pedagdgicas necessarias a qualificacdo do trabalho docen-

te” (CUNHA et al, 2016, p. 57).

O projeto teve como objetivo ser mais um instrumento de mediacdo da apren-
dizagem, possibilitando mudang¢as no modo de ser e de agir dos alunos, con-
tribuindo para seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral, melhorando as-
sim sua autovalorizacdo e sua relagcdo com a sociedade. Foram desenvolvidos
varios subprojetos nas dreas do curriculo da escola, além de visita a todas as
familias e integracdo delas com a escola. O projeto culminou com uma viagem
de estudos ao Rio de Janeiro na Quinta da Boa Vista, no Museu do Amanha

e no Museu Naval.



Ao final do projeto, avaliou-se a melhora do rendimento e do comportamento
dos alunos. A agressividade e o bullying ndo foram mais observados entre os
alunos, e houve melhora da participagdo das familias nas atividades da escola.
Quanto aos bolsistas de ID, estes desenvolveram a habilidade de trabalhar a

aprendizagem por projetos e de avaliar o resultado de sua intervencao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A estrutura do projeto interdisciplinar relatado neste artigo € composta por
quatro professoras supervisoras da escola parceira, quinze estudantes do
curso de Licenciatura em Psicologia e doze do curso de Pedagogia. Todo o
projeto foi coordenado por uma professora do curso de Pedagogia e uma do
Curso de Licenciatura em Psicologia, coordenadoras de area do PIBID. O cam-
po de atuacao refere-se a uma escola de rede publica municipal, localizada
na cidade de Alegre (ES), e no entorno da escola, envolvendo a familia dos
alunos atendidos. As praticas docentes foram desenvolvidas em turmas que
iam desde a Educacao Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental, tentando

abarcar a totalidade de alunos matriculados na escola.

O projeto desenvolvido tentou enfatizar a competéncia dos bolsistas de de-
senvolver a aprendizagem por meio de projetos, utilizando o Iidico como fer-
ramenta, a sala de aula como apoio e outros espacos fora da escola como
recursos para o desenvolvimento e reforco dos conhecimentos adquiridos.
Buscou-se desenvolver nos bolsistas a compreensdo de que o fazer peda-
gdgico vai além da sala de aula, e a construcdo de novos espacos torna a
dindmica das aulas mais atrativa e envolvente, despertando no professor e
no aluno a paixao pelo ensinar e aprender. Os alunos bolsistas demonstraram
aprender com as intervencdes realizadas nas escolas, relatando sentirem-se

mais preparados para a pratica profissional futura.

Os resultados do projeto puderam ser sentidos na Educacdo Basica: 1) integra-
cdo de alunos com dificuldades em relagdo ao conteldo trabalhado nas ati-
vidades e consequente melhora do aproveitamento; 2) problematizacao dos
docentes sobre situagdes de ndo aprendizagem e a construcdo de um novo
olhar sobre o fenbmeno educativo e o processo de ensino-aprendizagem; 3)
constituicao de uma unidade escola-pibid, visando a construcdo de praticas
educativas inovadoras, que, em muito, contribuiram para a aprendizagem dos
alunos, bem como para a formacao docente inicial e continuada de licencian-
dos, supervisoras e coordenadores de drea, respectivamente; 5) nos alunos
atendidos pelo projeto, a conscientizacdo de seu valor, a importancia de se
respeitar o outro e a sua vez, desenvolvimento de valores, melhoras na au-
toestima, entre outros resultados, que trouxeram melhorias para o cotidiano

da escola e para o processo de ensino-aprendizagem.
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Nas licenciaturas envolvidas: 1) insercdo do licenciando na Escola Basica, de
forma integrada aos fazeres da docéncia; 2) ampliacdo do conhecimento acer-
ca da profissdo e da rotina do “fazer docente” pelo licenciando; 3) qualidade
da formacdo por meio da pesquisa de questdes relacionadas aos processos
de ensino aprendizagem e questdes correlatas as areas dos subprojetos; 4)
ampliacdo do entendimento da docéncia como algo que extrapola a sala de
aula e os muros da escola; 5) experiéncia de se trabalhar de forma interdisci-
plinar na escola, vivenciando os desafios e as possibilidades de tal trabalho; 6)
contato com as exigéncias da escrita académica e com a producdo de docu-
mentos inerentes a pratica docente, como os planejamentos e as avaliagbes

escolares.

Nas escolas participantes: 1) melhoria da receptividade do PIBID pelo corpo
docente das escolas, através das intervengdes realizadas; 2) integracdo da
escola com a IES, na participacdo em atividades realizadas, bem como no
planejamento conjunto das atividades; 3) colaboracdo da escola como cofor-

madora dos licenciandos.

Na formacdo de professores: 1) desenvolvimento de atitude reflexiva do tor-
nar-se professor, em um processo dialético que ultrapassa as dimensdes
académicas, visto que inclui também as experiéncias e desafios vivenciados
na pratica docente nas escolas; 2) permitir aos professores supervisores se
perceberem como coparticipantes na formacdo de professores, mediante o
acompanhamento das atividades dos bolsistas de ID nas escolas; 3) desen-
volvimento, nos supervisores, de uma atitude critico-reflexiva diante de sua

pratica.

Com os licenciandos, foi feito um investimento principalmente no que se re-
fere ao olhar critico sobre a realidade escolar e ao seu papel como agente
transformador da mesma, bem como na construcao de um fazer interdiscipli-

nar na escola.

A leitura de textos cientificos, o incentivo a escrita e a realizagdo de discus-
sdes sobre assuntos atuais e pertinentes a vida escolar e a pratica docente,
proporcionaram a aproximacao entre a pratica e a teoria, de forma a enfatizar
que a pratica alheia a teoria ndo se fundamenta e vice-versa. Desta forma,
buscou-se o melhor preparo de futuros profissionais para atuarem na docén-
cia, de modo a construir uma pratica reflexiva e critica, visto que se parte do
pressuposto de que o professor € o principal avaliador de sua préatica, € uma

pratica ndo reflexiva torna-se esvaziada de sentido e significado.

Buscou-se, ainda, despertar, incentivar e encorajar o interesse em relacdo aos
eventos cientificos, proporcionando aos bolsistas a experiéncia de dialogar

sobre seu trabalho, bem como de ter o contato com novas perspectivas do fe-



némeno educativo e novas possibilidades de atuacdo. Por conseguinte, visou-
-se evitar que os pibidianos seguissem a linha do discurso académico “vazio”,
que pouco contribui para uma sociedade melhor e que escapasse de uma
pratica infundada, inquestiondvel. Em outras palavras, objetivou-se escapar da

mecanizacdo do fazer docente.

A escola, por sua vez, tem apresentado feedbacks positivos. Foram colhidos,
cotidianamente, elogios por parte da gestdo das escolas, valorizando os ga-
nhos que o PIBID tem trazido para o dia a dia da instituicdo. Por parte dos bol-
sistas de iniciacdo a docéncia, notou-se maior atencdo para 0 momento que a
escola atravessa, bem como para suas dificuldades, seu lugar na sociedade,
0s sujeitos envolvidos (comunidade escolar), de modo a efetivar uma prati-
ca que ndo desconsidere as especificidades de cada realidade escolar. Tal
postura parece proporcionar melhoras na qualidade do processo de apren-
dizagem, visto o envolvimento da comunidade escolar, de forma efetiva, nas
acOes propostas pelo PIBID, na instituicdo parceira. Nesse sentido, o ganho
se estende, também, aos bolsistas supervisores e demais professores das
escolas que tém acesso a novas didaticas e formas de se pensar a educacado
e o fendbmeno educativo, o que contribui para a atualizacdo e ampliagdo do

conhecimento, aliado a experiéncia ja acumulada.

Apds passar por esta experiéncia, alguns licenciandos expressaram seus
sentimentos diante do projeto: Pibidiano 1: O PIBID foi primordial para meu
crescimento profissional, tive a oportunidade de vivenciar a realidade de um
ambiente escolar, antes de exercer minha profisséo, [...] Seria muito bom se
todos os estudantes passassem por esse projeto. Pibidiano 2: O PIBID € um
programa muito importante [...], dando oportunidade de vivenciar os desafios
da carreira profissional na prdtica, para quando for atuar na mesma jd estar
com uma visdo mais ampla sobre o trabalho e como se deve atuar no mesmo.

[...] SO tenho a agradecer os anos que pude participar do PIBID.

Do ponto de vista de uma das professoras coordenadoras: “A participacéo no
PIBID foi uma experiéncia impar para os licenciandos, que puderam construir
um novo olhar sobre o fenémeno educativo e sobre a docéncia. Puderam se
aperfeicoar como estudantes e também como novos professores. Era visivel
o desempenho diferenciado dos bolsistas ID em comparacdo com os demais

alunos que néo eram contemplados com a participagdo no projeto”.

De um modo geral, pode-se afirmar que o projeto foi bem aceito pelos alunos
da escola e pela equipe escolar. Durante toda a aplicagdo do projeto, era
notdvel o quanto os alunos estavam participativos, animados e satisfeitos com

as praticas realizadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ano de 2017 comegou com uma nova proposta de trabalho a partir da ela-
boracdo e execucdo de projeto interdisciplinar. Ao fim do projeto, foi possivel
perceber os seus alcances: investiu-se em autoestima, valorizagao de si, leitu-
ra, trabalho com os numeros, desenvolvimento de valores, entre outros, e foi
notado o crescimento dos alunos “atendidos” no projeto e melhorias visiveis
no processo de ensino-aprendizagem, bem como a mudancga no clima escolar
e na autoconfianca dos bolsistas de ID para desenvolver as atividades plane-
jadas. Percebeu-se, ainda, uma comunidade escolar mais integrada entre si e
com a equipe PIBID, de modo a formar uma unidade que, em muito, contribuiu
para o desenvolvimento das atividades do projeto e para os bons frutos co-

|lhidos.

Desta forma, foi perceptivel uma maior articulacdo da IES com as escolas par-
ceiras, um aprimoramento na formacao inicial dos bolsistas de ID que demons-
traram maior seguranca em lidar com os processos deflagrados em sala de
aula, uma valorizacdo do magistério, a partir da conscientizacdo dos bolsistas
acerca de sua importancia na vida dos alunos atendidos, tornando-os cons-

cientes de seu potencial transformador da realidade escolar.
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O desmonte na Educacdo publica e gratuita ganha forga. Se olharmos o orca-
mento da Unido para 2018, podemos constatar a reducao dos investimentos
destinados a educacdo. Na educacdo basica, os cortes chegaram junto ao
veto do recurso extra de R$ 1,5 bilh&o para o Fundo de Manutenc&o e Desen-
volvimento da Educacdo Bdasica e de Valorizacdo dos Profissionais da Edu-
cacdo (Fundeb), que ajuda a custear o saldrio de professores(as) de escolas
publicas em estados cuja remuneracdo ndo alcanga o piso nacional da cate-
goria, e pode ser usado também em atividades como o custeio de programas
de melhora da qualidade da Educacao, da formac¢do continuada dos(as) pro-
fessores(as), da aquisicdo de equipamentos e da construcdo e manutencao

das escolasl.

Na educacdo superior, a situagdo ndo é diferente. Segundo dados da Associa-
c¢do Nacional das InstituicGes Federais de Ensino Superior (Andifes), no plane-
jamento do governo, em 2018, o orcamento previsto € de apenas R$ 5 bilhdes
para universidades, enquanto em 2017 foi de R$ 8 bilhdes e, em 2015, de R$

15 bilhdes, representando uma queda progressiva.

O ajuste fiscal se traduz por cortes em todas as areas, sobretudo as sociais de
que a educacdo é exemplo, levando a estagnacdo, ja que, reduzindo verbas,
impactam-se politicas e impedem-se novos investimentos, afetando as politi-
cas educacionais, os salarios, a empregabilidade e, assim, o crescimento. Em
2017, o IBGE divulgou dados do PNAD (Programa Nacional de Pesquisas Con-
tinuas por Amostra de Domicilios) que retratam a situacdo educacional do Bra-
sil em 2016. O analfabetismo perdura em 7,2% da populacdo com mais de 15
anos de idade, perfazendo ainda 11,8 milhdes de analfabetos. Entre os jovens
de 14 a 29 anos, 33,4% estavam empregados, mas ndo matriculados em uma
escola. O indice de 20,5% dos jovens retrata aqueles(as) que ndo estudam
tampouco trabalham, ou seja, 24,8 milhdes de jovens. O acesso ao ensino
superior avancou no Brasil, mas ainda estd abaixo da média, pois somente
15% dos adultos (25-64 anos) chegam a esta etapa do ensino. O saldrio pago
aos(as) professores(as) brasileiros(as) também esta abaixo da média. Mas, ape-
sar da gravidade dos dados, Temer continua cortando verbas da Educacdo.

Os cortes no orcamento fazem de seu governo uma ponte para o passado?Z2.

Os limites interpostos a drea educacional no cenario politico e econémico
sdo oriundos das politicas de ajuste fiscal adotadas pelo governo brasileiro,
iniciadas em 2016 e fortalecidas no governo Temer, imediatamente na sequén-
cia do impeachment de Dilma Roussef, quando o conservadorismo neoliberal

se instala fortemente, acenando para enfraquecimento das politicas sociais e

1 Disponivel em: <http://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/reportagem/o-desmonte-por-tras-do-orcamento-
-de-2018>. Acesso em: 26 abr. 2018.

2 Disponivel em: <http://www.andifes.org.br/atrasos-na-educacao-brasileira/>. Acesso em: 28 abr. 2018.



para a melhoria no ambiente de negdcios, por meio da desregulacdo educa-
cional publica. Os desafios do cenario politico vigente sinalizam também para
um recuo na materializacdo das metas estabelecidas no Plano Nacional de
Educacao (PNE 2014-2024) como politica de Estado e, assim, como “epicentro

das politicas educacionais” (DOURADO, 2017, p.23).

O PNE configurou-se desde seus antecedentes histéricos como um ponto de
concentragdo e de propagacdo das politicas educacionais, dispostas em me-
tas e diretrizes, incluindo a destinacao de 10% do Produto Interno Bruto para a
educacdo, pelas quais a sociedade civil tanto lutou. E na luta pela efetividade
da Lei e no combate ao desmoronamento de sua materializacdao que o PNE

continua sendo o epicentro das disputas da politica educacional.

Cabe destacar aqui, especialmente, as metas 12, 15, 16, 17 e 18 e suas estraté-
gias que, articuladas as Diretrizes do PNE, estabelecem nexos para as politi-
cas educacionais, consideradas, na educacdo superior, base para a formacdo
inicial e continuada dos(as) profissionais da educacdo, objetivando a melhoria
desse nivel de ensino e a sua expansao. Nessa direcdo, e como um dos movi-
mentos para alcancar tais metas, tem-se a aprovacao, em 2015, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais
do Magistério da Educacdo Basica, por meio da Resolugdo CNE/CP n° 2/21015,
de 1de julho de 2015.

A resolucdo acima pauta a concepgao de formagado tanto pelo desenvolvi-
mento de sdlida formacao tedrica e interdisciplinar em educacdo de criancas,
adolescentes, jovens e adultos(as) e nas areas especificas de conhecimento
cientifico, quanto pela unidade entre teoria e pratica e pela centralidade do
trabalho como principio educativo na formagao profissional, como também
pela valorizacdo da pesquisa como principio cognitivo e formativo. Importan-
te ressaltar que tais concepcdes, historicamente, vém sendo defendidas por
entidades da area, especialmente, Anfope, Anpae, Anped, Cedes e Forumdir

(DOURADO, 2015).

No ambito das IES, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Ini-
cial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica (DCNs)
oportunizam a construcdo de Projetos Pedagdgicos Institucionais de Forma-
cdo de Professores (PPI), visando estabelecer condi¢des institucionais para a
construcdo da identidade e valorizagdo de cursos de licenciaturas em forma-
cdo inicial e continuada, além de avancar na superacdo do tradicional formato
“3 +1” (trés anos de disciplinas especificas e um ano de disciplinas pedago-

gicas).

Nesse contexto, entre as iniciativas conexas a Politica Nacional, também figura

o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), aqui defen-

701



702

dido como Politica de Estado, e ndo como Programa de Governo. Isso significa
seu reposicionamento enquanto parte de uma politica para o alcance das me-
tas do PNE mencionadas, sobretudo, a meta 15, que se direciona a formagao
dos(as) profissionais da educacdo, em sentido oposto a atual légica do MEC

de negacao do PNE e das DCNs para a formacdo de professores.

Criado em 2009 e regulamentado em 2013, pela portaria de n® 096/20133, o
PIBID tem por objetivo contribuir com a formacao dos(as) discentes nas univer-
sidades, integrando os cursos de licenciaturas as escolas, por meio de sdlidas
parcerias, que oportunizam também o espaco proficuo de formagdo continua
de professores(as), tanto das escolas, quanto das universidades. O Programa
tem por objetivo o desenvolvimento de atividades didatico-pedagdgicas sob

orientacdo de um(a) docente da licenciatura e de um(a) professor(a) da escola.

O estudo avaliativo do PIBID produzido por Gatti et al (2014) reitera a importan-
cia do Programa para a qualidade na formacdo inicial de licenciados(as) e con-
tinuada dos professores(as) da educacdo basica e superior, assim como apon-
ta para a necessidade de permanéncia e constante consolidacdo do PIBID,
dada a relevéancia deste no cotidiano escolar, na (re)significacdo de saberes e
fazeres e nas trocas produzidas entre os campos de saber, particularmente,

pela articulagdo entre as instituicdes envolvidas.

De um modo geral, tanto as universidades quanto as escolas parceiras com-
preendem a contribuicdo do PIBID enquanto espaco alargado de formacdo
docente e de qualificacdo profissional, no fortalecimento da opcdo pela do-
céncia e na permanéncia estudantil na universidade. O PIBID tem papel funda-
mental na concretizagcao da funcdo social da universidade e na superacgao de

um distanciamento histdrico entre universidade e escola.

A decisao de ndo prorrogacao do edital Capes n. 61, referente ao PIBID e ao
PIBID Diversidade pela DEB/CAPES/MEC, anunciando seu término no final de
fevereiro, contraria 0s pressupostos acima, assim como contraria a solicitagao
do Férum Nacional de Coordenadores Institucionais do PIBID (ForPIBID) e as
318 mil assinaturas do abaixo-assinado, protocolado em 17 de janeiro de 2018,
que solicitava a época prorrogacao até a finalizagdo do processo seletivo dos
novos projetos institucionais. Tal decisdo se mostrou insensivel aos inimeros
argumentos e manifestacdes das diversas entidades, instituicdes de ensino
superior (IES), parlamentares, cAmaras de vereadores/as e comunidades es-
colares que defendem esse programa como uma politica publica de qualida-

de, com impacto social significativo na formacdo de professores(as) no Brasil.

Essa interrupgdo implicou em sérios prejuizos pedagogicos por desligar, em

todo o Brasil, cerca de 70 mil bolsistas e alijar mais de 5 mil escolas de par-

3 Portaria n° 096, de 18 de julho de 2013, disponivel em: <https://goo.gl/biUuXt>. Acesso em: 28 abr. 2018.



cerias nas atividades escolares, quebrando um ciclo de mais de 10 anos de
trabalho nas licenciaturas, ao retirar as condi¢des materiais e académicas de
licenciandos(as) que tém nos projetos PIBID sua referéncia de formacdo do-

cente.

Dois novos editais nacionais (PIBID e Residéncia Pedagdgica) foram publiciza-
dos pelo MEC, no inicio de marco, com garantia de 45 mil vagas para cada um
deles. O inicio dos trabalhos esta previsto para agosto de 2018, marcando a
possibilidade de coexisténcia dos programas nas Instituicdes de Ensino Supe-
rior e, sobretudo, a continuidade e permanéncia de um espag¢o conquistado
com a luta do ForPIBID, representativo de coletivos de professores(as) e estu-

dantes do pais.

As principais entidades representativas do campo do ensino e pesquisa em
educacdo, em recente manifesto, contestam o contetdo dos editais Capes
n° 6 e 7/2018, que tratam respectivamente dos Programas de Residéncia Pe-
dagdgica (Prp) e do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID). Isto porque as propostas para os dois programas articulam-se a atual
politica de formacdo docente do MEC, empenhada em submeter os progra-
mas de formacdo inicial (cursos de Licenciatura) a nova e controversa Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), cujo processo de elaboracao, discussao e
aprovacdo tem sido alvo de criticas contundentes das entidades académicas

e cientificas desde 20154.

Em ambos os editais, a vinculagcdo a BNCC é clara. No edital PIBID5, mais
sutilmente, e, por isso mesmo, mais aberta a possibilidades transgressoras,
ela aparece em seu item 9.71 (2018, p.8) nos principios da iniciagao a docéncia
como: “intencionalidade pedagdgica clara para o processo de ensino-apren-
dizagem dos objetos de conhecimento da Base Nacional Comum Curricular”.
Jé no edital Residéncia Pedagdgica6, a vinculacdo se estabelece de forma
mais forte e abrangente, tomando forma nos objetivos do Programa (item 211,
p.1) em: “Promover a adequagdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos
cursos de formacao inicial de professores da educacdo basica as orientacdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)”, assim como nas “abordagens e
acdes obrigatdrias” (item 3.1.4, 2018, p.20), que devem ser observadas para
elaboracdo da Proposta Institucional da Prp, entre elas: “A apropriagcao analiti-
ca e critica da BNCC nos seus principios e fundamentos”, devendo o projeto

priorizar ainda “o dominio do conhecimento pedagdgico do contelido curricu-

4 Disponivel em: < https://avaliacaoeducacional files.wordpress.com/2018/03/manifesto_programa_resi-
decc82ncia_pedagocc8igica.pdf>. Acesso em: 28 abr. 2018.

5 Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/27032018-Edital-7-Pibid-Alte-
racao-Il.pdf>. Acesso em: 28 abr. 2018.

6 Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/27032018-Edital-6-Residen-
cia-Pedagogica-Alteracao-Il.pdf>. Acesso em: 28 abr. 2018.
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lar ou o conhecimento das agdes pedagdgicas (..)” presentes no escopo da
BNCC e “Atividades que envolvam as competéncias, os conteldos das areas
e dos componentes, unidades tematicas e objetos de estudo previstos na
BNCC".

O manifesto acima mencionado, assinado por entidades como a Associacdo
Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd), a Associacdo
Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE), a Confe-
deracdo Nacional dos Trabalhadores em Educacao (CNTE), entre outras para
quem a vinculacdo dos programas de formacdo inicial das IES a BNCC é uma
tentativa de ampliar o escopo de controle desta politica, destaca que essa
vinculagao (em especial a do Programa de Residéncia Pedagdgica) a BNCC
fere a autonomia universitéria, ao induzir nas IES projetos institucionais de for-
macdo que destoam das concepcdes de formacdo docente presentes nos
seus proprios projetos pedagdgicos, violando o preconizado no Plano Nacio-
nal de Educacado e na Resolucdo CNE/CP n. 2/2015, que definem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada de Professores

no Brasil.

No que se relaciona a determinacdo, presente nos dois editais, de estabe-
lecer como contrapartida institucional o aproveitamento de carga horéria do
PIBID e da Prp, respectivamente, para fins de cumprimento de horas de prética
como componente curricular e estagio curricular, desrespeita a autonomia dos

Projetos Pedagdgicos Institucionais para formagao de professores(as).

No que toca as relacdes entre estdgio supervisionado (espaco caro a pro-
fissionalizacdo docente na formacdo inicial) e Residéncia Pedagdgica, que
ndo estao claramente estabelecidas no edital, muitas incertezas estao postas
quanto ao formato dos estagios, o nimero de horas a serem efetivamente
aproveitadas, o nimero e o funcionamento de matriculas em disciplinas iden-
tificadas ou associadas ao estagio supervisionado, a logistica e a comunicabi-
lidade entre setores de registro académico, estudantes, coordenadores(as) do
Prp e coordenacdes de curso a serem estabelecidos no @mbito das IES, para
a garantia de tal aproveitamento, entre outros. Sob esse aspecto, também, o
Programa Residéncia Pedagdgica submete e obriga mais fortemente as IES a

reorganizarem seus projetos de curso as caracteristicas do Edital.

Os prazos curtos para submissdo das propostas institucionais, no ambito do
cronograma dos editais, comprometem negativamente o didlogo interno nas
IES, sobretudo, em espacgos colegiados, como os Féruns de Licenciatura, ne-
cessdrios a ampla discussdo dos editais e a democréatica tomada de decisdo
quanto a adesdo aos mesmos. Isto revela, especialmente, na Residéncia Pe-

dagdgica, uma proposta de Edital a que as IES aderem, sem antes questionar



ou refletir sobre sua implicacdo aos projetos institucionais, que vém sendo

gestados em seu interior no atendimento a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2015.

O Edital da Residéncia Pedagdgica segue o projeto do governo Temer de ndo
ouvir as entidades cientificas, representativas do campo educacional e das

universidades.

A julgar pelos posicionamentos declarados nos espacos de constituicdo do
ForPIBID, quer seja pela impossibilidade quantitativa de atingir o envolvimento
minimo de 24 alunos (devendo a IES ainda estender em até seis o nimero de
estudantes ndo bolsistas) em cada nucleo de residéncia, quer seja pela com-
preensdo real dos efeitos desprofissionalizantes nos cursos de Licenciatura,
sobretudo, pela inducdo na Prp a que estudantes em processo de formacdo
sejam responsaveis por aulas nas escolas, algumas IES vém optando pela ndo
adesdo ao edital da Residéncia Pedagdgica. Parece-nos que o quadro con-
juntural de adesao institucional avanca de forma mais consensual em direcao
ao PIBID. Urge assim a compreensado de refor¢a-lo como espaco potente de
formacao, bem como de resisténcia a “uma docéncia reprodutivista, desprovi-
da de autonomia intelectual e incapaz de reconhecer as diferentes realidades

em que os processos educativos tomam forma e lugar”7.

Nesse sentido, o argumento aqui é o de que este espaco pode se valer de
principios orientadores advindos das Diretrizes Curriculares Nacionais para
formacao inicial e continuada de professores(as) (Resolugdo CNE/CP n2/21015,

de 1de julho de 2015). Nessa direcdo, destacamos a compreensao:

1. Da docéncia como atividade profissional intencional e metédica, que
envolve conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagogicos,
conceitos, principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem na
construcdo e apropriagdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e po-
liticos do conhecimento inerentes a sdlida formacao cientifica e cultural
do ensinar/aprender, a socializacdo e construcdo de conhecimentos e

sua inovacdo, em didlogo permanente entre diferentes visdes de mundo.

2. Do curriculo como produto e como processo histérico, envolvendo re-
conhecimento de seus conflitos e contradicdes, o que implica na cons-
tituicdo de um percurso de formacdo docente a partir da definicdo de
conhecimentos, sua contextualizacdo conceitual e pedagdgica, pautado
em um repertério amplo de possibilidades que integram o universo da
experiéncia humana, que considere a cultura e as relagdes sociais como
espacos de producdo de significados, subjetividades e/ou identidades

sociais.

7 Disponivel em: <https://avaliacaoeducacionalfiles.wordpress.com/2018/03/manifesto_programa_resi-
decc82ncia_pedagocc8igica.pdf>. Acesso em: 28 abr. 2018.
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3. Da educagdo em e para os direitos humanos como um direito basilar,
enquanto espaco coletivo de producdo e disseminagao de conhecimen-
tos, de respeito as diversidades, de formacdo de valores democréticos e

de convivéncia cultural e politica.

A nosso ver, tais principios fomentam unidade entre teoria-pratica ao longo
de todo o processo formativo, que ndo se reduz na formagdo docente a um
simples “como fazer”, priorizado na BNCC. Ao contrério, posiciona o percurso
formativo na construcdo de um sujeito criativo, propositivo, solidario e sensivel
as causas sociais identificadas com a construgdo de uma sociedade social-

mente justa, democratica e inclusiva.

A anélise aqui empreendida faz consideracdes sobre a necessidade de afir-
mar o Plano Nacional de Educacdo (e das DCNs) no contexto de sua des-
materializagdo pela atual politica nacional de formacdo de professores(as),
estabelecida pelo MEC. Nesse sentido, sugere o fortalecimento do PIBID, en-
quanto espaco de mobilizacdo permanente de defesa do alcance das metas
que asseguram o direito a educacdo para todos(as), a valorizacdo dos(as) pro-
fissionais da educacdo (incluindo formacao inicial e continuada, carreira, sala-
rios, condicdes de trabalho e salde) e a luta em prol da retomada do Estado

Democrético de Direito.
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